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DEFICIENCIA INTELECTUAL: QUEM E A CRIANGA, E COMO ELA
APRENDE?

Fabiane Santos da Silva

Resumo

Ao longo da histéria das pessoas com Deficiéncia Intelectual, sua perspectiva
perante a sociedade era como uma pessoa com doenca mental, a partir da
Convengdo da Organizagao das Nacgdes Unidas (ONG) 2006, esta nomenclatura
passa a nao existir, e o termo deficiéncia mental ganha espago para Deficiéncia
Intelectual, tendo em vista que a pessoa ndo tem uma doencga, e sim uma deficiéncia
gue nao restringe todas as suas habilidades, mas sim limitagées de funcionalidades
intelectual e comportamental.

Palavras-chave: crianga; aprendizagem; inclusao.

De acordo com a Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual do
Desenvolvimento (AAIDD), a deficiéncia intelectual é caracterizada por limitacbes
significativas tanto em funcionamento intelectual e no comportamento
adaptativo, que abrange muitas habilidades sociais e praticas cotidianas. Esta
deficiéncia origina antes da idade de 18 anos. (LUCKASSON ,2002)

Embora, a mesma definicdo de deficiéncia intelectual tenha a mesma
proposta de deficiéncia mental, o termo se torna menos agressivo para a
pessoa com tal deficiéncia, dando a ela dignidade e respeito. Segundo o AEE
(2007), as definicbes da deficiéncia Intelectual, ainda sdo poucos esclarecedoras,
pois ndo se definem em um diagndstico preciso para classificar em qual grau de

inteligéncia a pessoa foi afetada:

O diagnéstico da deficiéncia mental ndo se esclarece por supostas
categorias e tipos de inteligéncia. Teorias psicoldgicas desenvolvimentistas
como as de carater socioldgico, antropolégico tém posicdes assumidas
diante da deficiéncia mental, mas ainda assim n&o se conseguiu fechar um

conceito Unico que dé conta dessa intrincada condigé&o.

Fabiane Santos da Silva


http://www.aaidd.org/

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

No entanto, a AAIDD em seus estudos sobre a deficiéncia intelectual, declara
que as avaliagdes devem adotar que as limitagdes dos individuos mesmo sendo
considerados de fatores fortes, esta pessoa pode ter uma qualidade de vida com
melhoras significativa em seu nivel de funcionamento, se tiver acesso a apoios
personalizados e apropriado que forem sendo fornecidos ao longo de um periodo
significativo.

Luckasson (1994, apud MANTOAN, 1998), sugere que estes apoios,
abandonem o grau do comprometimento intelectual, e pense em uma proposta
interativa entre as limitacbes funcionais proprias da pessoa e as possibilidades
adaptativas que o ambiente que convive pode Ihe oferecer.

Mantoan (1998) , neste sentido , destaca que o apoio oferecido a pessoa com
deficiéncia intelectual n&o se restringe apenas na intensidade, mas sim, os meios
que a pessoa pode adquirir sua independéncia, produtividade e integracdo no

contexto comunitario € no seu convivo social.

Partindo para o contexto escolar, sabemos que o processo de aprendizagem
das criangas com deficiéncia intelectual é diferente das demais criangas que nao
apresenta tal deficiéncia. Para tanto, ndo queremos aqui, falar em limitacbes, mas
em progressao. Para isso, precisamos entender como ocorre a aprendizagem das

criancas em seu processo educativo.

De acordo com Matéria da Revista Ciranda da Inclusdo (2011), O tempo de
aprendizagem das criangas com deficiéncia intelectual passa por variagdes nos

tempos de aprendizagem. Este tempo € considerado em 3 aspectos:

E Aspecto quantitativo: refere-se ao tempo de que acrianga leva para realizar o
exercicio. Este aspecto esta interligado ao tempo que pode ser contabilizado,
que sao horas, dias, meses, ou anos. Enquanto um aluno demora 30 minutos,
por exemplo, para realizar uma atividade, o outro pode demorar 3 horas para

realizar o mesmo exercicio.
E Aspecto quantitativo: refere-se ao tempo interno, que cada individuo precisa
para cada atividade, sendo na aprendizagem de algo ou realizar uma tarefa,

sendo ela escolar ou no seu cotidiano.

Fabiane Santos da Silva
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E Aspecto sequencial: refere-se a tempo interno de realizar na pratica o que
aprendemos teoricamente. Podemos ter o exemplo de um aluno, que apos a
explicagdo de uma determinada atividade de um conteudo, ele consegue
realizar o exercicio em 5 minutos com sucesso, o outro aluo pode levar 3

semanas para realizar atividade do conteudo com mesmo sucesso.

Algo que precisa ser ressalto, € que a crianga com deficiéncia intelectual tem
condigbes de ter seu processo de aprendizagem significativo e tem capacidades
para aprender, a diferenca é o seu tempo de aprendizagem, seu ritmo em relagao
aos demais alunos é diferenciado, por isso cabe ao professor ter um planejamento

flexivel que atenda a todos ritmos de aprendizagem encontradas em sala de aula.

Os alunos com deficiéncia intelectual, assim como os demais alunos escolhem
as atividades que lhe ddo mais prazer, que estimulam, em outras palavras, que os
despertem para realizar. Sabe-se, que a crianga com deficiéncia tem sua maneira
prépria de aprender, diferente daquele que a escola preconiza. Sua aprendizagem

curricular ndo ocorre nos padrdes escolares.

O aluno com deficiéncia intelectual apresenta dificuldade de construir seu
conhecimento e demonstrar sua capacidade cognitiva, eles aprendem de maneira
mais concreta, precisam fazer relagdes para conseguirem associar o que esta sendo

ensinado.

De acordo com as concepgdes de Vygotsky (1997) a mediagao que a
pessoa faz com seu ambiente é importante para todo individuo, e no caso da
pessoa com deficiéncia torna-se imprescindivel. O isolamento atrapalha em seu
desenvolvimento quanto, mas relagdes de interacdo, maiores as oportunidades de

aprendizagem.

"No decorrer da experiéncia, a crianga aprende a compensar suas
deficiéncias naturais; com base no comportamento natural defeituoso,
técnicas e habilidades culturais passam a existir, dissimulando e
compensando o defeito" (VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 221)

A discriminacao é outro fator que prejudica na aprendizagem, é necessario um
olhar para além da deficiéncia, deixar de lado as “limitagdes” e enfatizar as

habilidades e conhecimento que o aluno ja obtém. Portanto, pensar no aluno com

Fabiane Santos da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

um ser em desenvolvimento que durante esse processo pode apresentar

dificuldades, mas pode supera-las, em seu momento, em seu ritmo.

De acordo com a visao da contribuicdo de Vygotsky para Educagao especial,
Costa (2006), relata que ele se refere a crianga com deficiéncia como sendo um ser
humano capaz de desenvolver-se independente de sua deficiéncia ndo o tratando
como defeito ou algo do género, mas sim, tendo-o como um ser humano dotado de
potencial.

“Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza,
desafia o organismo. Assim, o resultado de um defeito & invariavelmente
duplo e contraditério. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina suas
atividades e age como uma forga negativa. Por outro lado, precisamente
porque torna a atividade do organismo dificil, o defeito age como um
incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fungcbes no
organismo; ele ativa, desperta o organismo para redobrar atividade, que
compensara o defeito e superara a dificuldade. Esta € uma lei geral,
igualmente aplicavel a biologia e a psicologia de um organismo: o carater

negativo de um defeito age como um estimulo para o aumento do
desenvolvimento e da atividade". (Vygotsky ,1989, apud COSTA, 1998.)

Como podemos analisar, o processo de ensino aprendizagem das criancas
com deficiéncia intelectual embora diferente dos demais alunos em sala de aula, traz
o desafio educacional em trazer meios de aproxima-los da aprendizagem de maneira
que |Ihe tragam significado e ao mesmo tempo, despertem o desejo pelo aprender
potencializando suas habilidades, curiosidades, suas emogdes, e seus desejos,

refletindo em sua formacéo integral.

Interagao entre: O brincar e a brinquedoteca na aprendizagem das criangas com
deficiéncia intelectual.

O brincar desenvolve um papel importantissimo na educacgao, tendo em vista
que é por meio da brincadeira, do brinquedo e dos jogos, sendo eles de regras ou
simbdlicos que a crianga desenvolve aspectos cognitivos e sociais, que favorecem

em seu desenvolvimento fisico, social, cultural, afetivo, emocional e cognitivo.

O ato de brincar ndo tem apenas um carater de distragao, vai muito além de

um simples “passatempo”, como afirmam profissionais da educagao e da psicologia
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entre autores que discutem o ludico na educacdo. Quando a crianga brinca, ela se
integra em um mundo somente dela, no qual ndo existem diferengas nem limitagdes,
elas se sentem a vontade e é neste momento que aprendizagem acontece de

maneira espontanea e significativa.

Segundo Rau (2011) um dos motivos que justificam a ludicidade na educagéao
basica € a gama de oportunidades de aprendizagem que as criangas obtém quando
o ludico é visto pelo professor como um recurso pedagogico € ndo apenas como
uma mera distracdo, essas acgodes ludicas contribuem para as diversidades de

aprendizagens que a escola precisa absorver.

Cunha (apud SANTOS,2000) nos aponta que o conhecimento pode ser
construido de forma prazerosa, isso se da quando observamos uma crianga
brincando, podemos notar suas expectativas, sua motivagdo e sua emocgao. As
criancas ao entrarem em contato com um espaco estruturado com brinquedos
diversos, como o caso da brinquedoteca, elas correm para explorar e conhecer, ja

com as Criangas com necessidades especiais essa abordagem segue diferente.

“[....] € bem diferente o que acontece quando as criangas sédo
portadoras de

deficiéncias, pois um certo nivel de percepgado e compreensao sao
necessarios para que os estimulos existentes no espago constituam

desafios a participacao.”

[1 autora prossegue nesta mesma proposta que o brinquedo deve ser
apresentado para a crianga de modo que ela possa entender o que fazer com ele, e
nao simplesmente entregar em suas maos, mas explicar o que ele €, para que serve,

como a crianga podera brincar com aquele brinquedo.

E neste momento de interacdo a autora complementa que o professor deve
brincar paralelamente com a crianga, afim que ela possa compreender sua
finalidade, e sentir animagado em desenvolver atividade em momentos que ela nao
seja capaz de conduzi-lo sozinho. Isso trard uma expectativa diferente para a

crianga, porque sentira segura em brincar e desenvolver as atividades ludicas.

Para a crianga aprender, ela precisa de estimulos, e esses estimulos nao
surtem efeitos apenas de maneira concreta, e muitas vezes desta forma ele acaba

nem acontecendo. O aluno apenas em sala de aula sentando em uma cadeira, com

Fabiane Santos da Silva
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o livro didatico nem sempre ocorrera o desejo em aprender, e brincando, esse

desejo tem a possibilidade de surtir sem ele nem perceber.

A crianga com NEE (Necessidades Educativas Especiais) precisa de uma
atencao voltada para seu déficit, e os obstaculos atribuidos a aprendizagem dessas
criangas nem sempre estdo ocasionadas apenas em sua deficiéncia. Nem todas as
caréncias sdo detectaveis, nem sempre podemos equacionar os sentimentos que
perturbam uma crianga; mas um bom mergulho no brincar certamente podera ajudar
a supera-los, razao pela qual as oportunidades oferecidas devem ser bem variadas e
a liberdade de escolha assegurada (...). (CUNHA, apud SANTOS, 2000: Palestras

parte I, IV Encontro sul-brasileiro sobre Brinquedoteca)

Portanto, a crianga sendo ela deficiente ou n&o, tem no brincar uma funcéo
indispensavel, pois as ludicidades atribuem capacidades que vao além das
aprendizagens curriculares. Brincando a crianga cresce, interage e supera suas
dificuldades, seus medos. Toda crianga pode aprender brincando, mas claro que, é
necessario fornecer brinquedos, brincadeiras e jogos que sejam adaptadas para

atender suas necessidades.
As criangas precisam brincar, independente- mente de suas condi¢des
fisicas, intelectuais ou sociais, pois a brincadeira é essencial a sua vida. O
brincar alegra e motiva as criangas, juntando-as e dando-lhes oportunidade
de ficar felizes, trocar experiéncias, ajudarem-se mutuamente; as que
enxergam e as que nao enxergam, as que escutam muito bem e aquelas

que ndo escutam, as que correm muito depressa e as que nado podem
correr. (SIAULYS, (2005)

O fato da interagao ocorrer de modo diferenciado, nao significa que ela nao

tenha possibilidade de brincar, pelo contrario, ela responde aos estimulos que forem

oferecidos de modo que atendam a sua especificidade.

Cunha (1998), com sua experiéncia com a interagao da brinquedoteca com o
aprendizado das criangas com deficiéncia intelectual, em sua obra destaca que
quando a motivacdo nao ocorrer de modo espontdneo o professor precisara
desperta-la utilizando 3 aspectos:

1) sensibilidade, que sera para perceber qual as necessidades e sentimentos
da criancga,

Fabiane Santos da Silva
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2) conhecimento, sobre os recursos, 0s brinquedos e como ocorre 0

desenvolvimento infantil.

3) criatividade, para despertar a motivagao da crianga.

Montessori, (1869-1952) embasada nos principios dos estudos de Frobel ,
mobilizou-se para uma renovagado educacional diante sua experiéncia com as
criancas com deficiéncia Intelectual, iniciou-se seus métodos de educacao
fundamentados na pré escola. Seu método Montessoriano favoreceu o
desenvolvimento das criangas com deficiéncia intelectual, que referenciava uma

educacao de sentidos, que desperta a curiosidade, as sensagoes.

Nosso objeto educativo deve ser o de ajudar o desenvolvimento da infancia,
nao dar lIhe cultura. Por istodepois de haver oferecido a crianga o material
didatico adequad o para provocar o desenvolvimento dos sentidos:devemos
esperar que se desenvolva a atividade de observagdo. (lbid., p. 199,
tradugdo de LANCILLOTTI, 2012) .

Por meio dos jogos e dos brinquedos, Montessori desenvolveu sua
metodologia. E péde observar um avang¢o na aprendizagem dos alunos. O jogo,
devido sua especificidade possa contribuir como uma ferramenta na construgdo do
conhecimento dos alunos com deficiéncia intelectual. O jogo simbdlico que é aquele
onde a crianca faz relacdo entre a realidade e a fantasia, desperta na criangca os
sentimentos que no cotidiano escolar em sala de aula, essa interacao talvez nao seja

observada.

Os jogos operatérios por desenvolver aspectos cognitivos, podem auxiliar a
crianca nesta nova descoberta de maneira prazerosa e sem o ato especifico da
disciplina. Wallon, enfatiza em sua teoria interacionista, que o jogo sé pode ser
considerado algo de prazer, quando ndo cumpri um carater de conteudo de

disciplina.

E porque a brinquedoteca como um espaco para essa interagao?

Como ja analisamos nesta pesquisa, a brinquedoteca possui uma gama de
oportunidades para construcdo e reconstrucdo do conhecimento. Os objetivos e

adjetivos sao inumeros quando falamos da brinquedoteca. Nela, o professor e o

Fabiane Santos da Silva
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educando podem ter uma interagéo privilegiada, pois € um momento que a crianga
consegue se integrar em um espago que seja desenvolvido para ela. Cunha, destaca

que o brinquedo pode ser um convite para essa interagao:

“A riqueza da situagao ludica e a melhor oportunidade para se atender as
necessidades especiais. Os brinquedos sao uns convites para interagao;
portanto, devem merecer nossa atengdo especial. (...). Certamente os
brinquedos também podem ser 6timos recursos pedagoégicos. Mas para isso
precisamos conhece-los e refletir sobre eles. "(CUNHA,1998, apud
Santos,2000)

Partindo para uma proposta interacionista, deixar de falar na contribuicao dos
estudos de Wallon seria quase que inegavel. A relagdo da crianga apontada em sua
teoria do desenvolvimento infantil, mas propriamente dito, a infancia, esta interligado

afetividade, motricidade, e inteligéncia.

De acordo com Galvao (1995), Wallon vé o desenvolvimento da pessoa como
sendo um processo de progressao, em que se sucedem fases com predominancia
alternadamente afetiva e cognitiva. Exemplifica que cada estagio tem seu “colorido
proprio”, uma atividade solidaria que é dada pelo predominio de um tipo de atividade.
Essas atividades predominantes condizem com os recursos que a crianga vai utilizar

na sua interacdo com o meio.

Sabe-se, que a crianga com deficiéncia intelectual, tem um melhor desempenho
quando trabalhado por meio de rotina e repeticao, e o professor tendo um
planejamento no qual possam incluir nesta rotina as atividades ludicas na
brinquedoteca, poderia facilitar a aprendizagem dessas criangas, uma vez que seu
aprendizado ocorre de maneira concreta, que precisa fazer assimilacao que
possibilita sua compreensao.

Desenvolver o ato do brincar em um ambiente que ela tenha oportunidades de
explorar, pode facilitar a reflexdo sobre o espaco que esta interagindo, fazendo a
comparagdo do que ela ja sabe e a atribuindo significado para os novos

conhecimentos.

Para a crianga, € muito mais prazeroso realizar as atividades em um ambiente

que estimula a sua participacdo, por isso a proposta da brinquedoteca. A

Fabiane Santos da Silva
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transmissdo do saber n&o pode ser restringir apenas com a sala de aula, existem

outros ambientes na escola, que proporciona a interacao e assimilacdo deste saber.

Consideragoes Finais

A escola como um espaco integrador e transmissor do conhecimento, precisa
buscar novos caminhos para ensinar. Realizar este artigo, trouxe a oportunidade de
conhecer como o saber ndo esta limitado. Falar em uma escola que inclui, ndo esta
apenas em receber o aluno em sala de aula, mas tentar compreender seu
mecanismo de aprendizagem, suas habilidades e acima de tudo, quem é este aluno,
nao apenas como um “Aluno de Inclusdo”, mas, como um aluno que esta em seu

processo ensino- aprendizagem, como foi exposto neste artigo.

Pensar em um ambiente que possa favorecer seu autoconhecimento, sua
reflexdo, sua interagdo social, seu desenvolvimento integral e seu preparo para
exercicio além dos portdes da escola. Nesta perspectiva, é indispensavel para nos
enquanto professores a reflexdo, porque por meio desta, conseguimos analisar
outros meios de ensinar, ndo apenas com aquele ensino engessado, mas com um
olhar inovador. Pararmos de pensarmos apenas nas dificuldades dos alunos, mas

em seu potencial e suas habilidades.
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POR UMA PRATICA PEDAGOGICA RECONHECEDORA DA
DIVERSIDADE ETNICORACIAL

Raquel Trindade dos Santos de Jesus

RESUMO

Possui este trabalho a finalidade de envolver e problematizar a
diversidade étnico racial na pratica pedagodgica da Educagdo Infantil, com
objetivo de Conscientizagdo da docéncia sobre as agdes pedagogicas que
promova a desconstrugdo do preconceito que sdo também influenciados pela
midia, pela cultura do embranquecimento e pela n&o promogao de
reconhecimento da identidade étnico racial nos espagos educacionais de
educacédo infantil. Vislumbra a transformagédo do modo de agir e de pensar
sobre a problematica racial desde os primérdios da infancia, viabilizagao das
propostas pedagdgicas que contribuem para o curriculo escolar que comtemple
as questdes étnico-raciais, olhar com criticidade para questdo do racismo no
Brasil e, sobretudo reconstruir as praticas pedagdgicas para a formagao dos
cidadaos conscientes de direitos e deveres perante a sociedade em que se
situa que possa contribuir para sua formagao, construcao integral da pessoa da
infancia, compreender que a sociedade &€ composta pela diversidade e pelo

diferente que deve ser respeitado as distintas identidades.

Palavras-chave: etnia; educacgao, racismo.

1 PRATICAS PEDAGOGICAS

1.1 Praticas Pedagdgicas na Educacdo Infantil para a Construgao da
Identidade e a Nao Pratica da Homogeneizagdo da Diversidade Etnico

Racial.

No artigo escrito pela doutora em Educacgdo Leni Vieira Dorneles, ela
problematiza a questdo dos esteresGtipos que as criangas acreditam ser
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culturalmente o mais belo, pela hegemonia e predominancia que a hierarquia

do embranque cimento historicamente permeia a cultura brasileira.

A autora afirma que a interagdo na Educacdo Infantil exclusivamente
com bonecos que se apresentam com raga, geragdo e corpos tidos e
potencializados como normais reproduz uma consciéncia nas criangas que
tudo que foge desse normal é feio, € do mal, ou sujo. A crianga ndo se
reconhece no ambiente da Educacao Infantil, posto que ndo Ihes é oferecido
representante da diversidade que compde a sociedade da qual ela € sujeito de

direito e pertencente

Dornelles (2006) diz que Problematizar e proporcionar as criangas
oportunidades, condicdes e acesso a bonecos que representem diferentes
tipos de corpos, ragas, géneros e geragdes possibilita desmistificar o modelo
ideal de beleza, como a Barbie; magra, branca, e bela como as princesas do
filme, revistas, dos desenhos, etc. A sociedade impde cotidianamente os
exemplares de beleza (bonecas loiras, cabelos louros, magra e branca) séo

vendidas em série para as criangas

A doutora em Educacgao Leni Vieira Dornelles afirma no 5° paragrafo
pagina da revista Patio na entrevista de tema “Existe fada negra”, aponta
alguns questionamentos que favorece uma construgdo de trabalhos
pedagogicos que norteie um curriculo que favorega a diversidade na educagao
infantil. “No que diz respeito a produgdo do sujeito racial, pergunta-se que
efeito tem, na constituicdo pela crianca de conceito de raga, o fato de ela
interagir apenas com bonecas de um tipo, ou seja, bonecas que representa
apenas a raga que, historicamente, é tida como a mais bela por ter a pele
branca, longos cabelos louros e olhos azuis? Como as criangas manifestam
seu entendimento sobre raga quando se deparam com bonecos diferentes da
sua raca? Como € produzido o conceito de raga na sala de aula de criangas

pequenas?”

Por que em um pais tdo miscigenado como o Brasil, rara ou dificiimente
se encontram nas salas de aula bonecos que representem a diversidade

brasileira? Que maleficios tal fator pode provocar a educacao dessas criangas?

Qual a importancia desse tema para o curriculo da Educacéao Infantil?
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A interagdo com bonecos representantes de diversas etnias, raca,
género, anatomicamente diferenciados ou portadores de deficiéncia. Interagir
com heterogeneidade através dos brinquedos oferece as criangas pequenas o
convivio com a diversidade, os pequenos construira sua consciéncia das
diferengcas de maneira ludica e significativa ela percebera as diferengas e se

reconhecera na diversidade. Construira a identidade racial.

1.2 O que Ocorre Atualmente nos Espag¢os Educacionais da Educacao
Infantil.

Para Muniz Sodré a constru¢cdo da identidade étnico racial se inicia ao
combater o comportamento uniforme (todos séo iguais) padronizagdo negacao
das diferengas. O negro é visualizado na midia, na literatura como ocupantes
de posturas e papeis pobres, empregados, o0 negro nunca é o protagonista,
estd em demasia claramente voltados para participacbes menores,
padronizados, legitimados aos legados da escraviddo. A superficializagdo da
consciéncia negra, nao aprofundamento do conhecimento da cultura
afrodescendente, visdo estereotipada que negro: escravo, pobreza, doenca,

marginalizados.

A Sodré (1999) cita ainda que a midia proporciona a superiorizagao de
raca sobre a outra, a submissdao a hegemonia branca. O desejo de pertenca a
cultura europeia faz com que o Brasil conserve e reproduza conceitos, ideias
europeizadas e despreze a miscigenacdo de que de fato caracteriza a

formacgao populacional.

Depreende-se entdo a importancia de mudanga de pensamento sobre
tudo das Praticas Pedagogicas que norteia os trabalhos educacionais na
educacao infantil no intuito de transformar tais realidades. Envolver, questionar,
falar do racismo, pressupbe discutir metodologias, confrontar ideias. A
diferenca esta para as relagdes sociais, as intervencbes educacionais estao

para a mudancas de pensamentos e desconstrucdo do preconceito.
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Possibilitar a criangca a construgdo de valores de respeito ao diferente,

agir socialmente compreendo as diversas identidades e multiplicidades de

diferencas

“Aqui aparecem dois problemas: o valor e a diferenciagao. Por valor
entendemos aqui a orientagao pratica do sujeito para a agéo social,
obtida por comparagdo de termos dentro de um quadro em que se
confrontam e se escalonam equivaléncias diversas. Nenhum valor é
neutro, pois espelha as convicgdes e as crengas de um sistema
particular-€ uma significacdo ja estabelecida. Nao basta, assim,
afirmar a evidencia da multiplicidade humana. A percepgao da
diversidade vai além do mero registro da variedade das aparéncias,
pois o olhar, ao mesmo tempo em que percebe, atribui um valor e,
claro, determinada orientagdo de conduta. (Sodré, 1999.pagina 15)”

N&o aceitavel que a escola seja um espacgo de legitimagao de padrdes, a

educacédo deve propiciar igualdades de oportunidades e desigualdades de

tratamento, possibilitar ambientes de reconstrugdo consciéncia cidada,

compreender a diversidade étnica racial que adentra e transpassa os muros da

escola.

ENTREVISTA

“A escola em seu siléncio estda permitindo a disseminagao dos
preconceitos raciais, gerando problemas psicolégicos de rejeicao,
perda da autoestima, complexo de inferioridade e vergonha das
criangas negras em relagdo a sua raga” (...) (Maria Zila, Bonecas
Negras cadé? O Negro no Curriculo Escolar, pg. 09)

Entrevista com representante da Unidade de educacéo infantil

Escola Municipal de Educagao Infantil (EMEI) Professora Sonia de

Almeida Fernandes

Escola situada na zona norte de Osasco SP

Endereco: Avenida Luis Gatti, n°231 Baronesa Osasco SP

CNPJ: 03.134.716/0001-70 TEL: 3602-4286

Diretora: Cristiane Barros Gil Garcia RG: 30545584-9
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12.Como é realizado o trabalho pedagodgico na educagdo infantil na
perspectiva da diversidade em particular a étnico-racial? Ha preconceito por
parte das criangas ou situagdes de constrangimento pela questao ética. Racial

vivenciada por alguma crianga da Unidade? Quais a intervengdes?

Resposta: O trabalho pedagdgico compreende essa tematica, pois
temos um publico misto na Unidade, desde o quadro de funcionarios as
criangas bastante diversificado pessoas Negras, morenas, muito brancas,

obesas, temos alunos estrangeiros como nigeriano, colombiano.

‘As criangas nao sao preconceituosas elas sdo curiosas, ela inicia
observando as diferengas e em sequéncia vai descobrindo o outro seja pela cor
de pele, por deficiéncia temos inclusbes na Instituicdo: cadeirantes” O que
existe € uma situagdo em que as familias exerce um poder cultural sobre as
criangas situagdes por exemplo ndo abrace o colega porque ela € “fedida”. Se

acontece alguma situagao por motivos de etnia racial conversamos em sala.

As intervengdes estdo baseadas em projetos com Livro A menina do

Laco de fita de Ana Maria machado.

22 A escola ou alguma sala possui dentre os Brinquedos bonecas
Negras e outros modelos de bonecas que representem a diversidade tendo em
vista que crianca construa sua identidade e se reconhegca no ambiente
educacional, compreenda que se situa no universo de diversidade e que as

diferengas existem e devem ser respeitadas?

A nossa proposta Pedagdgica trabalha com projetos e literaturas tém a

preocupacao com a construcao da identidade.

32 A proposta pedagdgica com esse tipo de projeto é suficiente? Vocés
nao percebem a necessidade de interagdo com objetos mais concretos por
exemplos com bonecas de etnias raciais variadas ou mesmo com alguma

deficiéncia para melhor trabalhar a diversidade na Educagéo Infantil?

Temos fantoches também na unidade.
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1.3. Quais as Praticas Devem Ser Compreendidas no Curriculo da
Educacao Infantil?

Dornelles exemplifica uma pratica pedagogica que pensa a diversidade
étnico racial quando relata na sua entrevista a revista Patio na pagina 36, a
experiéncia realizada Fernanda Morais de Souza com turmas de criangas de 3
a 6 anos em duas escolas infantis de classe média de Porto Alegre (RS) e
resultou em seu artigo de conclusao de curso de especializagdo em Educacao

Infantil no ano 2004.

Fernanda Morais de Souza levou para a sala de aula uma Barbie Fada
Negra, de cabelos pretos, pele escura, um longo vestido rosa e uma asa de
anjo também rosa. Ao se verem frente a frente com uma boneca Barbie Negra
Fada Negra, os comentarios de algumas criangas foram os seguintes: “Ela nao
pode ser fada. Fada negra nao existe. Ela s6 pode ser do mal. Ela ndo é de

verdade, tem que trocar a pele dela por uma pele branca”. (DORNELES,2006).

A cultura do enfraquecimento necessita ser combatida e a diversidade
racial precisa ser implantada na Educacdo Infanti com o propdsito da

construcao da identidade racial.

Atualmente o mundo esta vivenciando o ndo reconhecimento a

diversidade e ndo aceitacao aos diferentes

“A interagcao exclusivamente com bonecos que se apresentam com a
raca, a geragédo e o corpo tidos como normais vem produzindo nas
criangas efeitos que mostram que tudo o que foge desse normal é
feio, € do mal, é sujo.” (Dornelles, revista Patio ,2006, pagina35)

A interacdo na educagao Infanti com bonecos representante da
diversidade racial se torna fundamental para a construcdo de uma sociedade
que respeite a multiplicidade de sujeitos que a compde reduzido os atos de

preconceito e de racismo que a assola e se evidéncia no Brasil e no mundo.

1.4-Formacao do Professor para Pratica Pedagégica Reconhecedora da
Diversidade Etnicoracial.

Raquel Trindade dos Santos de Jesus



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

Segundo ARROYO, o curriculo possui uma pluralidade de normas,
diretrizes curriculares e politicas que controlam, organizam e norteiam os
trabalhos dos profissionais da educacdo e que estd em constante
transformacado e restruturagéo para que possa acompanhar e adequar-se as
mudangas sociais, historicas e culturais; sendo também um referencial de

identidade dos profissionais da educacéo.

O curriculo esta presente no trabalho do professor, no cotidiano na sala de
aula e de todos os profissionais da educacgéo; tendo uma estreita interligacéo

da teoria com a pratica.

Os docentes e os alunos tém sido bem criativos e capazes de inventar projetos,
propostas e oficinas, nas escolhas de temas que sao geradores de estudo, na
busca do conhecimento, ampliando e redefinindo o curriculo na pratica
pedagogica. Esta relagdo estreita entre o curriculo e o trabalho, tornam as
escolas um territério de disputas, sobre o que ensinar e inventar, com o

objetivo de melhorar e enriquecer o trabalho no ambiente escolar.

Os professores e a equipe gestora se reunem com frequéncia para
discutir, propor e criar outros mecanismos de trabalhos que venham superar as
dificuldades que surgem no dia a dia e suprir as necessidades existentes. Esta
disputa para obter um ensino de qualidade, tem gerado a pluralidade de
curriculos, aonde os professores vao incorporando experiéncias sociais junto
com os alunos, criando propostas e questionamentos, de forma que em uma
dindmica social, cultural e politica, vao reestruturando os curriculos e
reformando as diretrizes. Paralelamente existe o curriculo oficial, que possui

nucleo comum que norteiam todo trabalho pedagodgico na rede de ensino.

Todos os curriculos tornam campo de disputa e de reorientagdo, no
CNE, no MEC e nas secretarias municipais e estaduais de educagdo. A
politizagcdo dessa disputa se origina das mudangas que ocorrem
constantemente nas salas de aula, no trabalho pedagdgico; das pesquisas
coletivas e dos movimentos sociais que enriquecem os curriculos, através de
experiéncias e do conhecimento da diversidade cultural; dando énfase e
valorizando os eixos de maiores tensdes e disputas, que estdo em destaque os

sujeitos atores: docentes, educadores e discentes. Com o objetivo de superar
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a auséncia de direitos e lutar pelo reconhecimento da existéncia destes; dar
acesso ao conhecimento, direito a memorias e vivencias; entender suas lutas
por um justo e digno viver; direito a cultura e conscientizagdo das suas
participagdes como sujeitos da diversidade cultural. Para conquistar o territorio
que esta em disputa, € necessario inserir no trabalho pedagogico, um projeto

sociocultural mais digno e humano.

A busca e a apropriagdo do conhecimento sempre estiveram em
disputas as relagdes sociais e politicas, por ndo haver o reconhecimento dos

direitos coletivos sociais, étnicos, raciais, de género e de origem.

Nao apenas foram negados direitos, mas também tem dificultado o
acesso destes ao conhecimento; despojado suas histoérias, culturas, modos de

pensar e interpretar o mundo.

Os profissionais da educacgao e os alunos sao os que mais lutam para o

reconhecimento de direitos e do acesso ao conhecimento.

E na sala de aula que o curriculo entra em pratica, os individuos
vivenciam realizagdes; e firmam compromissos ético-politicos que irdo formar

outros profissionais, educandos e cidadaos.

Os movimentos visam por um curriculo de formacdo e de educacéao
basica, aonde sejam reconhecidas as identidades coletivas, seus saberes e
experiéncias, suas memorias, historias e culturas. Uma disputa e
questionamento dos curriculos e de como € colocado em pratica no cotidiano
da vida escolar; no processo de ensino-aprendizagem. Também vem

pressionando as politicas publicas e as a¢des do Estado.

As lutas constantes na sociedade por direitos; reconhecimento das
identidades e acdes mais afirmativas foram criados cursos de formacgao
profissional e cidada, contemplando a histéria e as culturas africanas,
indigenas e quilombolas, com a implementagcdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08.

As diretrizes curriculares deram énfase a diversidade em todos os
curriculos de formacao profissional desde a educacgao infantil, tornando o

trabalho docente mais rico.
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Com as agdes coletivas e a participagao dos profissionais da educagao
no movimento que reconfiguram o territério dos curriculos, inserindo saberes,
culturas, valores, historias, interpretagbes de mundo, experiéncias e a

diversidade.

Os educadores e o0s alunos participam na luta por direitos,
reconfigurando outras identidades, na sala de aula, nas midias, na cultura, nas

ruas e na sociedade

1.5- Representagoes Sociais Sobre as Criangas Negras na Educacao
Infantil: Mudangas e Permanéncias a Partir da Pratica Pedagégica De Uma
Professora

Segundo a pesquisadora da Universidade de Sao Paulo (TELES, 2010),
a pesquisa pretende contribuir para que as professoras da educacao infantil
possam refletir sobre as representacdes sociais que possuem a respeito das
criangas negras e a partir disso, pensar em transformacgdes tanto nas relagées
sociais estabelecidas com essas criangas quanto na pratica pedagodgica. Esta
realizou a pesquisa em uma Escola de Educacao Infantil (EMEI) na cidade de
Sao Paulo, entre os meses de margo e dezembro do ano de 2008, com objetivo
também, verificar como tais representacbes se manifestam na pratica
pedagdgica, como a professora observada representava a insercdo da tematica
racial na educacao infantil. Nesta pesquisa investigativa, a pesquisadora
destaca- a importdncia de serem elaboradas novas propostas e materiais
didaticos para enfrentar a questdo, e que as relagdes sociais postas no
ambiente de educacéo infantil possam ser construidas. Tais mudancas exigem
que os professores mobilizem suas representagcdes, desconstruam nocdes e
concepcdes apreendidas durante anos de formacgao profissional e pessoal,
além de enfrentarem o preconceito e discriminagdo que estdo presentes
também no ambiente escolar. As professoras participantes desta pesquisa
elencaram cinco pressupostos pedagogicos que poderiam contribuir para uma
pratica que colabore para o combate ao racismo no ambiente escolar e que
ofereca a todas as criancas e professores uma reeducacao das relacdes

raciais. Os pressupostos sdo: O trabalho com os temas deve ser continuo e
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fazer parte do dia a dia; O educador tem que ter coragem para trabalhar esse
tema; O ludico € importante no contexto da educacédo das relagdes étnico-
raciais; A ideia de diferenca deve ser construida junto a crianga como algo
positivo; A crianga tem de ter elementos que colaborem na construgdo de sua
identidade racial de modo positivo, ja que essa identidade ndo deve ser
imposta a ela.

A pesquisadora pode verificar a existéncia nessa EMEI de um discurso
de valorizagao das diferencas. A diretora mostrou-se interessada, relatou que
ja estava elaborando e ja havia realizado algumas atividades que pudessem de
alguma forma, comtemplar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
9.394/1996 (LDB/96) alterada pela Lei n°® 10.639 de 2003. Mostrou o Projeto
Pedagdgico da escola e de alguns outros que deveriam ser desenvolvidos
durante aquele ano. Um dos projetos previstos era sobre a identidade, que de
acordo com a diretora, tinha como objetivo auxiliar e estimular as criangas no
conhecimento de si e das diferencas.

A Lei n° 10.639 de 2003, estabelece a obrigatoriedade do ensino de
historia e cultura afro-brasileiras e africanas, podemos pensar em inicio de
reconhecimento da diversidade.

Em 2008, houve uma nova alteragdo na LDB/96, por meio da Lei n°
11.645, que incluiu a historia e cultura indigenas no curriculo oficial da rede de
ensino. Apoés alterar a LDB/96 com as Leis n® 10.639 e n° 11.645, o Estado
parece se preocupar em incluir a diversidade como conteudo essencial da
educacgao, entendendo que se trata de conteudos que n&o interessam apenas
a negros ou indigenas, mas que tém a ver diretamente com a qualidade da
educacéo, dizem respeito a toda a sociedade, e ndo apenas a um segmento ou
outro.

No que tange ao municipio de Sao Paulo, temos a¢des mais pontuais a
partir de 2001, atribuidas, sobretudo, a repercussdo da Conferencia Mundial
ocorrido em Durban'. Houve também a criagdo de um grupo de professores
atuantes nas Coordenadorias de Educagao das Subprefeituras que tinham a
missao de pensar, com os professores de cada regido da cidade, mudancas de
postura em relagdo a tematica. Entre 2002 e 2003 foram realizadas outras

! Conferencia Mundial contra o racismo, a discriminacdo racial, a xenofobia e a intolerdncia realizada em
31 de agosto de 2001 na Africa do Sul para mobilizacdo das praticas contra o racismo.
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agdes pela SME de Sao Paulo e langada a campanha Novembro Negro. Ainda
em 2003, iniciou-se o didlogo sobre a Formagédo Permanente de professores da
Rede Municipal de Sdo Paulo na perspectiva étnico-racial, pensando-se o
curriculo na perspectiva da diversidade. Em 2004, constata-se o processo de
formagdo destinado aos profissionais da educagdo por meio do projeto
“Construindo uma pratica de promogado da igualdade racial a partir da
bibliografia afro-brasileira da SMESP”?. Em 2008, a SMESP langou o caderno
“Orientagdes curriculares: expectativa de aprendizagem para educagao étnico-
racial”, que compde o Programa Orientagao Curricular.

Nesse contexto, a SMESP lancou o material objetivando que se
configurasse como instrumento de sensibilizagdo para a tematica étnico-racial,
bem como para o fortalecimento de uma educacgao antirracista e pluralista.
Enfatiza-se ainda que o caderno foi elaborado para consolidar intervengdes na
pratica pedagodgica e ndo como um material prescritivo. O texto se inicia
afirmando que as relagdes raciais devem ser também postas em discusséo
quando se trata de inclusdo escolar, isto porque ao olharmos de maneira
minuciosa percebemos 0 espago escolar com atravessado pelo racismo, seja
de forma explicita ou velada. Para tanto, o documento menciona pesquisas
para demonstrar que o espago da educacéao infantil ndo é tdo democratico e
fraterno como alguns acreditam; esclarece que ele pode também servir de
reproducdo do racismo e seus desdobramentos. Elenca alguns aspectos a
serem observados no que tange a tematica. Temos, desse modo, o alerta
sobre a falta de representacdo da populagdo negra nas ilustragcdes das
historias, atividades e cartazes expostos no ambiente escolar. Essa falta de
representacéo € entendida como fator prejudicial a construgdo da autoestima
das criangas negras, ja que estas e suas caracteristicas nao sao representadas
e nem seus semelhantes. Em um segundo momento, propde uma reflexdo de
como a questao étnico-racial poderia ser abordada na educacao infantil. Para
tanto, elege o brincar como estimulo para a inclusdo da tematica no cotidiano
escolar. Apresenta uma série de questionamentos sobre o tipo de brinquedos
que estédo sendo oferecidos as criangas: Quem as bonecas (0s) representam?
Ha bonecas negras? Livros com personagens negros? Lendas africanas sao

2 SMESP (Secretaria Municipal de Educac3o de S3o Paulo).
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contadas as criangcas? Entre outras. A expectativa é de que esses
qguestionamentos possam permitir que os professores se questionem sobre sua
autuacao em relagdo a tematica, visando sensibilizar o profissional e que ele
passe a incluir o tema em seu planejamento.

Ao escrever como os professores poderiam abordar o racismo em sala
de aula, nos diferentes niveis de ensino, afirma que ha muitas formas de
abordar o tema: palestras, trabalhos monograficos, teatro, musica, poesias,
leitura de textos, historias, brincadeiras. A escolha da metodologia mais
adequada depende da idade dos alunos, da série em que se encontram, do
tempo que se tem, do conteudo a ser trabalhado. O fundamental € que o
professor queira contribuir para diminuir o preconceito instalado na sociedade
brasileira, esse deve ser o principal objetivo pedagogico.

O que ressaltamos é o fato de que, conforme a autora expés, o
fundamental é que os professores se sensibilizem e queiram de fato combater
praticas racistas, presentes sobretudo na escola, o0 que inclui sua pratica
pedagogica. A predisposi¢cdo dos professores em entender e se comprometer
em abordar o tema no cotidiano escolar e ter conhecimento do significado das
atitudes e representagdes que os professores possam ter das criangas negras,
principalmente aquelas pertencentes aos grupos discriminados; ndo conhecer
essas representacdes podera dificultar a concretizacdo de um trabalho que vise
a superacao de praticas racistas no ambiente escolar.

Estudar representacgdes sociais implica compreender a realidade social
representada para os sujeitos, considerando seus pensamentos, suas formas
de estar e compreender o mundo, seus questionamentos, suas opcoes
historicas, culturais e politicas. Portanto, as representacdes se tornam sociais
quando levam em consideragcdo todos os aspectos da sociedade, o que nos
permite encontrar ndo sO elementos estaveis e contraditérios do discurso
social, como também elementos simbdlicos presentes no senso comum, tais
como a emogao, o entendimento e o sentido, que os individuos dado a sua
realidade.

Segundo Moscovici (2003) acredita que para construirmos
representacdes sociais € necessario um esforco constante de tornar comum e

real algo que é incomum, isto é, realizado por meio do ajustamento da
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atividade representativa, que nos permite tornar familiar e presente em nosso
universo interior em objetivo distante (ausente).

Para Moscovici (1978), a educagdo € um dos meios pelos quais as
representacdes sociais se constituem, e isso ocorre a partir de experiéncias,
informacdes, conhecimento e modelo de pensamento que sao difundidos na
sociedade. Assim, &€ por meio dessas ideias difundidas que ocorrem as
relagdes sociais estabelecidas no ambiente escolar, que as representagdes se
constituem e se perpetuam, sdo repensadas e reapresentadas.

Com estudo da teoria das representagdes sociais, compreendemos que
estas regulam o comportamento e as agbes, pode-se dizer que elas
influenciam a autuagdo do professor, as relagbes sociais mantém as suas
expectativas, os conhecimentos e as atividades pedagogicas propostas.

As relagbes raciais nos contextos educativos tém revelado impasses e
mudancgas principalmente ao que tange ao potencial de praticas pedagogicas
serem capazes de promover a igualdade racial no ambiente escolar,
merecendo assim, muito estudo e uma continua reflexdo para que as
conquistas ja alcangadas ndo sejam perdidas e nem representem perdas para
a populacéo negra e branca.

A educacgao é vista como ferramenta, podendo viabilizar a igualdade
racial e contribuir decisivamente para a mudancga das representagdes sobre a
populagdo negra, presentes no imaginario coletivo da sociedade brasileira
(TELES, 2016).

CONSIDERAGOES FINAIS

A diversidade na Educacao Infantil € uma proposta que requer uma
formagao docente comprometida com as transformacdes sociais, politicas e
cultural, exige profissionais de Educacao questionadores e que se posicione
em favor ou contra situagdes que desfavoreca a educacgao para a diversidades.
A diversidade também deve ser representada na Educacido sobre tudo na
modalidade Infantil, cuja fase corresponde a formacgéo da personalidade e dos

primeiros conceitos sociais, culturais.
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Os profissionais do Magistério necessitam se posicionar diante das
transformacgdes sociais, econdmicas e culturais, principalmente na esfera da
Educacao Infantil. As criangas sao os sujeitos de uma sociedade multicultural e
a oportunidade de construir sua identidade étnico racial na educagao infantil
reduz a possibilidade da intolerancia se perpetuar em nossa sociedade, com

episddios vexatorios de discriminagao.
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A IMPORTANCIA DA ESCOLA NO PROCESSO DE INCLUSAO

Roseli Mendes Jardim de Oliveira

RESUMO

A escola tem o papel fundamental na educagéao inclusiva, ela devera
oferecer vivéncias aos seus alunos no processo de inclusdo, é importante que
ela desenvolva a autonomia na crianga, assim como aceitagao, o conhecimento
e a sua valorizacdo do seu eu. E fundamental que os pais e educadores
também valorizem os progressos alcangados pela crianga, contribuindo para
que ela ndo desanime e nao perca a vontade de aprender, a escola tem que
proporcionar ao aluno os conhecimentos, académicos, sociais e culturais,
adequando a capacidade de cada um estabelecendo objetivos simples aos
demais, levando sempre em consideracdo as particularidades e a
potencialidade de cada um.

Palavras-chaves: educacao, inclusao; professor.

DESENVOLVIMENTO

O professor, na perspectiva da educagao
inclusiva, ndo é aquele que ministra um ensino
diversificado para alguns, mas aquele que
prepara atividades diversas para seus alunos
(com ou sem deficiéncia) ao trabalhar um
mesmo conteudo curricular. As atividades néo
sdo graduadas para atender a niveis diferentes
de compreensao, e estdo disponiveis na sala
de aula para que os alunos as acolham 29
livremente, de acordo com o interesse que tém
por elas. (BATISTA, 2006, p. 13-14).
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Ter um ambiente rico em estimulos e agradavel para todos vem através do
papel do professor que é uma figura muito importante na escola e na vida de
seus alunos, pois a relacdo entre ele e as criangas sempre devera ser
estabelecida através do afeto, comunicagdo do olhar e do prazer de estar
presente, isso leva as criangas a despertarem a psicomotricidade, que sao
fungdes cognitivas, sécios emocionais, psicolinguisticas, motoras e simbdlicas.

Mas para obter um bom desenvolvimento o coordenador pedagogico da
escola devera trabalhar junto ao professor, orientando-o os pais, os deixando
informados sobre o progresso educacional de seus filhos, como os métodos de
ensino que sao utilizados no cotidiano, assim a familia também podera

contribuir para o aprendizado da crianga o auxiliando em casa.

Manter um espago justo para tais
procedimentos. E, sobretudo, despender
energia e tempo e dispor das competéncias
profissionais necessarias para imaginar e criar
outros tipos de situagbes de aprendizagem,
que as didaticas contemporaneas encaram
como situagdbes amplas, abertas, carregadas
de sentido e de regulagdo, as quais requerem
um método de pesquisa, de identificacdo e de
resolucao de problemas” (PERRENOUD, 2000,
p. 25).

Para trabalhar com as criancas que tem a deficiéncia intelectual é
necessario que se faca adaptagdes das atividades, como haviamos citado
anteriormente as atividades Iudicas para esse grupo de aluno € interessante,
pois essas criangas sdo0 como as outras, porém apresentam dificuldades no
aprendizado e possuem seus proprios desafios, desafios esses que pode ser
decorrente da deficiéncia, ou de suas limitacdes e privacdes causadas por ela.
Mas as crengas de familiares sobre o que a criangca € capaz ou nao também é

um fator.
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O primeiro passo que o professor deve dar é procurar entender o seu
aluno e suas limitagdes, é preciso fazer uma sondagem com a crianga sobre o
que ela gosta quem ela é, o que nado gosta o que é importante para aquele
aluno, quais as suas dificuldades e suas habilidades, desta maneira comeca a
investigar a forma de como sera desenvolvida o modelo de suas atividades
para sua aprendizagem, levando em consideracdo que cada um aprende de
maneira diferente, € fundamental qual € o melhor modelo de aprendizagem
para o aluno com deficiéncia intelectual.

Trabalhar a emog¢do € um fator imprescindivel, caso o aluno goste de
brincar no parque € interessante usar o parque como contexto do que quer
ensinar a ele, como: formas dos brinquedos, quantidade as cores os nomes
dos brinquedos entre outros, isso ajudara a conectar o aluno ao aprendizado
de forma prazerosa e divertida. Mas se caso o aluno tiver emogao negativa
associada ao parque, nao € interessante fazer esse tipo de trabalho com a

crianga.

Dar significado ao aluno é importante, ter o olhar atento nas coisas que
fazem sentido para ele e oferecer o auxilio positivo, sempre faga elogios isso
ajuda a crianga a continuar agindo positivamente naquilo em que ela conseguiu
conquistar. A comunicagdo € o fator mais importante na vida escolar no
contexto geral o aluno precisa entender de claramente o que esta sendo
transmitido a ele caso isso ndo ocorra nao fara sentido para ele aquela aula
que foi planejada, por este motivo a estratégia de ensino deve ser bem

definida.

Nao existem “receitas” prontas para o trabalho
com alunos tanto com deficiéncia intelectual, ou
com outra deficiéncia, quanto com os sem
deficiéncia. Devemos ter em mente que cada
aluno € um e que suas potencialidades,
necessidades e conhecimentos ou experiéncias
prévias devem ser levados em conta, sempre.
(HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 107)
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Resumindo, a integragao escolar, cuja metafora

€ o sistema de cascata, € uma forma
condicional de insercao em que vai depender
do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade
de adaptacao as opgdes do sistema escolar, a
sua integragéo, seja em uma sala regular, uma
classe especial, ou mesmo em instituicbes
especializadas. Trata-se de uma alternativa em
que tudo se mantém, nada se questiona do
esquema em vigor. Ja a inclusédo institui a
insercdo de uma forma mais radical, completa
e sistematica, uma vez que o objetivo é incluir
um aluno ou grupo de alunos que n&o foram
anteriormente excluidos. A meta da incluséo é,
desde o inicio ndo deixar ninguém fora do
sistema escolar, que tera de se adaptar as
particularidades de todos os alunos para
concretizar a sua metafora. (MANTOAN, p.3,
1993).

Como cita os autores cada um tem a sua particularidade e sua
potencialidade cabe a escola montar estratégias positivas para conseguir éxito
na inclusdo dos alunos de maneira que abranja todos e ndo apenas a maioria. ,
“O aprendizado é mais do que a aquisicdo de capacidade para pensar; € a
aquisicao de muitas capacidades especializadas para pensar sobre varias
coisas.” (VYGOTSKY, 1991, p.55).

Percebe-se que a educagdo inclusiva vem obtendo avancos
significativos, mas ainda ha muito que se fazer, necessitando mais
envolvimento politico institucional e familiar, assim alcangaram resultados

positivos. A pessoa que possui deficiéncia intelectual se depara com varias
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barreiras que se torna decorrente, s&o pré-julgamento equivocado que dao
resultados em procedimentos comportamental e pedagdgico errado, muitas
vezes acaba resultando na auséncia do individuo nessa condicdo, a inclusdo
transfere o olhar de possiveis dificuldades e limitagdes na aprendizagem do
aluno, com recursos especificos e a reorganizagdo no espago escolar para

receber este aluno.

Conceitua-se a inclusdo social como o
processo pelo qual a sociedade se adapta
para poder incluir, em seus sistemas sociais
gerais, pessoas com necessidades especiais
e, simultaneamente, estas se preparam para
assumir seus papéis na sociedade. A incluséo
social constitui, entdo, um processo bilateral
no qual as pessoas, ainda excluidas, e a
sociedade buscam em parceria, equacionar
problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a
equiparacdo de oportunidades para todos.
(SASSAKI, 1997, p.3)

A diversidade implica na atuagdo e renovagao nas percepgdes dos
educadores sobre ensinar e como ensinar, pois na escola & possivel criar
alguns mecanismos para estimular as fungdes cognitivas, motor e social para
qualquer crianga criando possibilidades para um desenvolvimento global.
Consequentemente a inclusdo sera ampliada para aprendizagem criando

possibilidades para a inser¢ao social.

E necessario que a escola tenha um AEE (Atendimento Educacional
Especializado) € uma pessoa especializada para atender alunos com
necessidades educacionais, o objetivo do AEE ¢é eliminar barreiras, no
processo de escolarizacdo do educando com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Esse profissional devera trabalhar em conjunto com o professor para dar
um atendimento de qualidade e individualizado para crianga que apresenta
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deficiéncia intelectual, pois a sua capacidade de aprender € um pouco mais
demorado e exige paciéncia, cautela e motivagdo para alcangar resultados
positivos. O plano de agao deve ser sistematizado de pequenos passos, pois
dessa maneira conseguira ampliar o campo de aprendizagem para criancga,
fazer uma avaliagdo do potencial cognitivo da crianga é muito importante para

descobrir sua potencialidade.

A deficiéncia nao € uma categoria com perfis clinicos estaveis, sendo
estabelecida em fungao da resposta educacional. O sistema educacional pode,
portanto, intervir para favorecer o desenvolvimento e a aprendizagem dos
alunos com algumas caracteristicas “deficitarias”. (COLL et al., 1995 p.12)

O AEE complementa e/ou suplementa a formag¢ao do aluno, visando a
sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos
sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em um
espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncionais. Portanto, é parte
integrante do projeto politico pedagogico da escola. (SEESP/ SEED/ MEC, p.
17, 2010).

CONSIDERAGOES FINAIS

Apos analise dos estudos e conceitos percebe-se que € preciso uma
reflexdo sobre as atitudes de todos os envolvidos e interessados no
procedimento ensino aprendizagem. Entende-se que um problema sé pode ser
passivel de recurso quando o tomamos como nosso € no que se refere a
aprendizagem nao ha como fugirmos deste contexto. Faz-se imprescindivel
rever as atitudes e postura ética diante da circunstancia ndo esquecendo a
responsabilidade académica indispensavel para o comprometimento com a
qualidade do ensino, sempre enfatizando valores e principios para formacao,
mesmo parecendo o obvio que dialetos e literaturas constituem uma parceria
inquestionavel, nata, atestada pela cumplicidade firmada entre criadores,

criacbes e diferentes estudos da linguagem, muitas vezes opera-se uma
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dicotomia por forga de contingéncias institucionais que dissimula a carater

dessa confluéncia incontornavel.

Entende se que a introdugdo da interacdo na educacédo € uma pratica
importante e considerada uma abertura que induz a crianga a destacar-se no
contexto educacional levando-os ao desenvolvimento, aos sentimentos e as
descobertas que o mundo tem a oferece-lhes um ponto considerado importante
para introduzi-los no universo da linguagem € o habito da leitura um método
continuo que se inicia na infancia e se leva por toda vida, € decodificar e
principalmente interpretar. Ao se ler um texto € necessario propor discussdes
que excitem a criatividade e a critica infantil contribuindo assim para a

formagéo de bons leitores.

E perceptivel a importancia do educador nessa fase, pois ele como
mediador deve aplicar de forma prazerosa as atividades para o
desenvolvimento do educando, envolver a crianga em um universo de
imaginagdes, despertar as fantasias, exercitar a criatividade, estimular o
pensamento critico, deixar nela um gosto de quero mais, instigar a capacidade
criadora, conscientiza-la por meio da leitura que ela é um ser atuante e

transformadora da sociedade e como tal sempre sera um aprendiz.
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A LONGEVIDADE DA PESSOA COM SINDROME DE DOWN

Gleise Cristine Martins Vieira de Jesus

RESUMO

Ha uma preocupacédo generalizada, tanto de pais como de profissionais, sobre
quais sao as perspectivas futuras para a pessoa com Sindrome de Down desde a

expectativa de vida o grau de independéncia que possa atingir.

A expectativa de vida aumentou consideravelmente hoje em dia, devido aos
progressos na area medica. Anos atras, a maioria das mortes era causada por
problemas cardiacos e por infeccbes respiratérias. Hoje, as cirurgias e o0s
tratamentos medicamentosos e profilaticos fazem parte da rotina da maioria dos

hospitais especializados, garantindo um atendimento mais adequado.

Com melhores condi¢gdes de saude, a pessoa com Sindrome de Down pode ter um

melhor desenvolvimento, resultando em uma maior independéncia.

Assim poderemos fazer um plano de ensino em que todos possam contribuir para
a inclusdo nédo apenas do portador de Down, e sim de outras necessidades

especiais.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Sindrome de Down; Aprendizagem
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Esta pesquisa € fruto do interesse pessoal de aprofundar os conhecimentos a
respeito do disturbio mental conhecido inicialmente como "mongolismo", mas
atualmente denominado Sindrome de Down, um disturbio genético que leva a

deficiéncia mental.

Esta condicdo, chamada anteriormente de "mongolismo", devido a uma
semelhancga superficial com a raga oriental, foi uma das primeiras a ser associada

as anormalidades genéticas.

Os deficientes mentais eram vistos como um unico e homogéneo grupo. Assim foi
até 1866, quando o Doutor John Langdon Down, através de observacgoes,
questionou o porqué de algumas criangas serem tao parecidas entre si e tem

tragos que lembravam a populagéo da raga mongoldide.

Este cientista denominou-as como idiotas mongoloides, termo considerado

pejorativo para as pessoas com esta sindrome e para a populagadoda Mongdlia.

Por muitos anos a crianga portadora da Sindrome de Down era considerada como

a retardada, a incapaz de possuir as condi¢des necessarias para a aprendizagem.

No século XX, apds inumeros estudos sobre os cromossomos humanos o cientista
francés Jerome Lejeune descobriu a verdadeira causa da Sindrome de Down.
Percebendo que as pessoas portadoras desta sindrome, ao invés de terem 46
cromossomos por células agrupados em 23 pares tinham 47, isto €, um a mais.
Alguns anos depois, ele identificou que este cromossomo extra se encontrava no
par 21, por esta razdo a Sindrome de Down é também denominada de Trissomia

do par 21.

O objetivo deste estudo foi pesquisar a importancia da educagao especial para a
formacdo e desenvolvimento de criancas portadoras de Sindrome de Down e a

influéncia da estimulagéo precoce em relagéo a aquisigao de linguagem.

Este trabalho investiga a possibilidade da construcdo do sistema de base
alfabética em criangas portadoras de Sindrome de Down. Utiliza-se de uma
perspectiva teodrica baseada nos estudos sobre a psicogénese da leitura e da
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escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, como suporte para as

nossas questoes e reflexdes.

METODOS

Este trabalho € uma revisdo de literatura, com o objetivo de apresentar o tema
Longevidade da pessoa com Sindrome de Down.

A Sindrome de Down é decorrente de uma alteracdo genética ocorrida durante ou
imediatamente apds a concepg¢do. A alteragcdo genética se caracteriza pela
presenga a mais do autossomo 21, ou seja, ao invés do individuo apresentar dois
cromossomos 21, possui trés. A esta alteragdo denominamos trissomia simples. "O
cariotipo ou retrato preparado do padrao de cromossomos indica a presenga de um
cromossomo extra no par 21. Tal condi¢ao leva a deficiéncia mental moderada ou
leve, acrescida de varios problemas de audicdo, formacdo do esqueleto e de
coracao" (KIRK & GALLAGUER, 2002, p. 129).

A SINDROME DE DOWN

A Sindrome de Down se caracteriza, em sua etiologia, por ser uma alteracao na
divisdo cromossOmica usual, resultando na triplicagdo — ao invés da duplicacao -
do material genético referente ao cromossomo 21. A causa dessa alteragao ainda
nao é conhecida, mas sabe-se que ela pode ocorrer de trés modos diferentes,

tratados a sequir.
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TIPOS DE TRISSOMIA

Através do exame de cariograma € possivel analisarmos o cariotipo de uma
pessoa com Sindrome de Down, podendo diagnosticar o tipo de trissomia presente
neste individuo. Existem trés tipos de caridtipos nestas pessoas, a sintomatologia &

a mesma, embora suas causas sejam diferentes. S&o elas:

Trissomia Simples - os dois cromossomos formando par 21 e o terceiro,
extra, causando a sindrome. O detalhe é que os trés ficam bem identificadose
separados entre si e deriva-se de um erro na divisao celular do esperma ou do
ovulo. Essa trissomia é responsavel por 96% dos registros da sindrome.

Trissomia por transiocacido - esta trissomia € revelada pela técnica de
bandeamento do caridtipo (visualiza de forma detalhada cada par de
cromossomos), revelando que o cromossomo adicional esta montado sobre o
cromossomo de outro par. Clinicamente, esta crianga néo diferencia-se da
anterior, exceto pelo fato desta trissomia poder ocorrer de forma hereditaria.
Na realidade, ha um excesso de material cromossdmico 21. Esse tipo de

trissomia corresponde a 2 ou 4% da populagado com Sindrome de Down,

Mosaicismo - sdo individuos que possuem ceélulas normais e células
trissbmicas. O mosaicismo consiste na derivacdo de um casal que seria
trissomia simples ou por translocagéo, ele ocorre em cerca de 2% das

pessoas com Sindrome de Down.

ASPECTOS CITOGENICOS

A trissomia do 21 livre é muito frequente e decorre de erros, que propiciam a
formagdo de gametas com dois cromossomos 21 e normalmente € comum em
mulheres de idade avancada (SILVA, 2002, SP).

A nao disjuncdo na meiose materna € responsavel por 67 a 73 por centode todos
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os casos de trissomia do 21 livre (ANTONORAKIS; SHERMAN, apud
SCHWARTZAN, 1999, p. 38.

Na alteragdo por disjungdo, o erro genético ocorre devido a n&o divisao
cromossOmica, quando os dois componentes do par cromossdmico devem se
separar originando células filhas. Neste caso, a divisdo incorreta gera uma célula

com excesso de cromossomos e outra com falta (SILVA, 2002, SP).

A célula que fica com dois cromossomos homdlogos, que nao sofrerdo disjuncéo,
se fecundada formara em um zigoto trissbmico, por possuir trés cromossomos
equivalentes ao invés de apenas um par. E como ja foi citado € muito comum em
mulheres de idade avangada, devido o envelhecimento do 6vulo (SILVA, 2002,
SP).

Para explicar esta relacao, entre o envelhecimento do évulo e o fenbmeno de

disjuncao, muitas teorias foram propostas.

Segundo alguns autores sugerem que a aneuploide, ja esta presente nos ovécitos
por ocasido do nascimento das mulheres e se deve a n&o disjungdo micética,
durante a embriogenese ovariana. (ZHENG; BYERS apud SCHWARTZAN, 1999,
p.40).

As translocagdes, que compreende o processo de mutagdo genética, se dao pela
ligacdo de um fragmento de um cromossoma a seu cromossoma homologo. Estas
ocorrem em menor frequéncia, sendo mais comuns entre cromossomos
acrocéntricos, por fusdo citrica, as chamadas translocagdes robertsonianas.
Segundo SCHWARTZAN, (1999), estas sao responsaveis por 1,5 a 3 por cento

dos casos de Sindrome de Down.

CAUSAS

Nao foi exatamente esclarecida a causa da sindrome, no entanto, alguns fatores
sdo considerados de riscos devido a grande incidéncia em que gestagbes na
presenga destes vém apresentando alteracdes genéticas. Os fatores de riscos
podem ser classificados como enddégenos e exégenos.
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Um dos principais fatores de risco endogenos é a idade da mé&e, que em idade
avancgada apresentam indices bem mais altos de riscos, devido o fato de seus

ovulos envelhecerem se tornando mais propensos a alteragdes.

Esta Sindrome trata-se de um acidente genético que pode acontecer com
qualquer casal, em qualquer idade, mas estudos levantam a hipotese de que
algum fator tem contribuido para o aparecimento desta sindrome, tais como: a
idade materna ou paterna, a disposicdo para a hereditariedade, disfuncdes
tireoidianas, uso indiscriminado de contraceptivos orais, alcool e fumo, a exposigao
aos Raios-X, substancias quimicas e agentes infecciosos. Algumas destas
evidéncias sao enfatizadas, por estudiosos norte-americanos, outras questionadas
(SILVA, 2002, SP).

"De acordo com dados recentes, mais de 50 por cento das criangas com Sindrome
de Down nasceram de maes com mais de 35 anos. Ainda n&o se saber bem a
razao exata da relacado entre a idade e essa condicao" (KIRK & GALLAGUER,
2002, p. 129).

Apesar de as chances de gerar um bebé com Down serem maiores a medida em
que a mulher envelhece, principalmente a partir dos 35 anos, cerca de 80% dos
gue nascem com a trissomia 21 sao filhos de mulheres mais jovens. Esta anomalia

genética atinge igualmente os brancos, negros e asiaticos (BBC BRASIL, 2005).

DESENVOLVIMENTO DO SISTEMA NERVOSO

O sistema nervoso da crianca com Sindrome de Down apresenta anormalidades
estruturais e funcionais, que resultam em disfungdes neuroldgicas variando quanto
a manifestacao e intensidade (SCHWARTZAN, 1999, p. 54).

O processo de desenvolvimento e maturagao do sistema nervoso € um processo

complexo, no entanto, a crianga com Sindrome de Down ainda encontra-se no
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estagio fetal, pois apresenta alteragdes no desenvolvimento do sistema nervoso

central.

Segundo SCHIMIDT, citado por SCHWARTZAN (1999), em seus estudos com
fetos normais e fetos com sindromes de Down, ndo observou alteracbes

significativas no desenvolvimento e crescimento do sistemanervoso.

Outros estudiosos como WISNIEWSKI (1990), concluem que até oscinco anos o
cérebro das criangas com Sindrome de Down, encontra-se anatomicamente similar
ao de criangas normais, apresentando apenas alteragdes de peso, que nestas
criangas encontra-se inferior a faixa de normalidade, que ocorre devido uma
desaceleragcdo do crescimento encefalico iniciado por volta dos trés meses de
idade.

Esta desaceleracdo encontra-se de forma mais acentuadas em meninas, onde
observamos também, frequentes alteracbes cardiacas e gastrintestinais.
WISNIEWSKI, citado por SCHWARTZAN, (1999, p.47), relata que ha algumas
evidencias de que durante o ultimo trimestre de gestagéo existe uma lentificagédo

no processo da neurogénese.

Apesar da afirmacgao descrita por WISNIEWSKI, as alteragbes de crescimentos e
estruturacdo das redes neurais apos nascimento sdo mais evidentes e estas se

acentuam com o passar do tempo.

Segundo SCHWARTZAN (1999, p.51) As medidas de inteligéncia geral e as
habilidades linguisticas normalmente encontram-se alterados e estdo ndo possuem
padrao definido, além de n&o se relacionarem com o volume encefalico podendo

apresentar em diversos niveis intelectuais.

Também observamos nos sistema nervoso do paciente Down, alteragdes de
hipocampo e a partir do quinto més de vida quando se inicia o processo de
desaceleragao do crescimento e desenvolvimento do sistemanervoso ocorre uma

diminui¢cao da populagéao neuronal (SILVA, 2002, s.p.).

O desenvolvimento braquicefalico também é marcante no paciente com Sindrome
de Down e ainda podemos observar uma hipoplasia do lobo temporal. No paciente

recém-nascido, muitas alteragées ndo sao evidenciadas, porém com o passar dos

Gleise Cristine Martins Vieira de Jesus



Revista SL Educacional, Séo Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

anos se evidenciam tornando visiveis as reducbdes de volume dos hemisférios
cerebrais e hemisférios cerebelares, da ponte, corpos mamilares e formacdes
hipocampais (SILVA, 2002, s.p.).

Desta forma concluimos que as inumeras alteragdes estruturais e funcionais do
sistema nervoso da crianga com Sindrome de Down, determinamalgumas de suas
caracteristicas mais marcantes como disturbios de aprendizagem e

desenvolvimento.

CARACTERISTICAS

A Sindrome de Down frequentemente acarreta complicagdes clinicas que acabam
por interferir no desenvolvimento global da crianga portadora, sendo que as mais
comumente encontradas sao alteracdes cardiacas, hipotonia, complicacbes
respiratorias e alteragdes sensoriais, principalmente relacionadas a visdo e a
audicao (BISSOTO, 2005, s.p.).

Segundo SCHWARTZAN (1999), a Sindrome de Down & marcada por muitas
alteragbes associadas, que sao observados em muitos casos. As principais
alteragdes organicas, que acompanham a sindrome sao: cardiopatias, prega
palmar unica, baixa estatura, atresia duodenal, comprimento reduzido do fémur e
umero, bexiga pequena e hiperecongenica, ventriculomegalia cerebral,

hidronefrose e dismorfismo da face e ombros.

Outras alteragbes como braquicefalia, fissuras palpebrais, hipoplasia da regido
mediana da face, diametro fronto occipital reduzido, pescogo curto,lingua protusa e
hipoténica e distancia aumentada entre o primeiro, o0 segundo dedo dos pés, cranio
achatado, mais largo e comprido; narinas normalmente arrebitadas por falta de
desenvolvimentos dos 0ssos nasais; quinto dedo da m&ao muito curto, curvado para
dentro e formado com apenas uma articulagdo; maos curtas; ouvido simplificado;

I6bulo auricular aderente e coragdo anormal (SILVA, 2002, SP).
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Quanto as alteragbes fisiologicas podemos observar nos primeiros dias de vida
uma grande sonoléncia, dificuldade de despertar, dificuldades de realizar sucgao e
degluticdo, porém estas alteragdes vao se atenuando ao longo do tempo, a

medida que a crianga fica mais velha e se torna mais alerta (SILVA, 2002, s.p.).

A crianga Down normalmente apresenta grande hipotonia e segundo HOYER e
LIMBROCK, citado por SCHWARTZAN (1999), o treino muscular precoce da

musculatura podera diminuir a hipotonia.

A hipotonia costuma ir se atenuando a medida que a crianga fica mais velha e
pode haver algum aumento na ativagdo muscular através da estimulacio tatil.
(LOTT apud SCHWARTZAN, 1999, p. 28)

Alteracbes fisiologicas também se manifestam através do retardo no
desaparecimento de alguns reflexos como o de preensdo, de marcha e de Moro.
Este atraso no desaparecimento destes reflexos € patoldgico e resulta no atraso
das aquisicbes motoras e cognitivas deste periodo, ja que muitas atividades
dependem da desta inibicdo reflexa para se desenvolverem como o reflexo de

moro, que é substituido pela marcha voluntaria (SILVA, 2002, s.p.).

O portador desta sindrome é um individuo calmo, afetivo, bem humorado e com
prejuizos intelectuais, porém podem apresentar grandes variagcbes no que se
refere ao comportamento destes pacientes. A personalidade varia de individuo
para individuo e estes podem apresentar disturbios do comportamento, desordens
de conduta e ainda seu comportamento podem variar quanto ao potencial genético
e caracteristicas culturais, que serdao determinantes no comportamento (SILVA,
2002, s.p.).

DIAGNOSTICO

Existem alguns exames feitos durante o pré-natal que sdo capazes de diagnosticar
a presenca desta sindrome no feto. Geralmente, eles sao feitosem pacientes com

predisposicao aos fatores relatados acima. Os exames mais conhecidos sao:
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a) Amniocentese - € a analise de células recolhidas do liquido amnidtico para
um estudo cromossdmico do bebé que esta sendo gerado. Ela é feita apds a 122
ou 162 semana de gestacgao, contadas a partir do primeiro dia da ultima
menstruagao e oferece risco referente a possibilidade de um parto prematuro

nas primeiras 24 horas apos a coleta do material, principalmente em gravidascom

placenta prévia.

b) Bidpsia do vilo-corial - este exame permite avaliar o tecido que constitui a
placenta. Suas indica¢des sdo as mesmas da amniocentese e apresenta os
mesmos riscos para o bebé. Ele pode ser feito por via vaginal (8a e 112 semana)

ou por via abdominal (112 e 132 semana).

c) Cordocentese - com a ajuda do ultrassom e através da pungao do cordao
umbilical obtém-se uma amostra do sangue do feto que possibilita um estudo
genético imediato. Este exame é realizado a partir da vigésima semana e
fornece o cariétipo do feto e diagnostica anemias, hemofilias e outras doencas

do sangue.

A amniocentese e a biopsia do vilo-corial sdo testes genéticos realizadosna 112
semana de gravidez, mas implicam na insercdo de uma fina agulha através do
utero e apresentam risco de provocar aborto de 1%. Cientistas australianos
desenvolveram um teste que pode vir a detectar se o feto tem anomalias como a
Sindrome de Down a partir de apenas cinco semanas de gravidez, permitindo que
o médico obtenha amostras de células fetais com um procedimento muito menos
invasivo (BBC Brasil, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho foi guiado pela hipotese de que todos os conhecimentos supdem
uma génese, preocupando-se em averiguar quais sao as formas iniciais da lingua
escrita. A questao central que nos colocou foi conhecer como a crianga constroéi a
Base Alfabética. Por isso, temos a esperanca de que os dados aqui analisados
ajudem a restabelecer a pratica pedagdgica do ensino da lingua escrita. Pois, para
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chegar a compreensdo da escrita as criangas raciocinaram inteligentemente,
emitiram boas hipoteses a respeito do sistema de escrita, superaram conflitos,

buscaram regras e concederam significados constantemente.

A proposta tradicional de ensino exigida pela maioria das escolas, ignora esta
progressao natural e propdem um ingresso imediato ao cédigo,acreditando facilitar
a aquisicdo da lingua escrita, considerando apenas os aspectos graficos das
producdes escritas (qualidade do traco, distribuicdo espacial, orientacdo dos
caracteres, etc.) ignorando os aspectos construtivos dessas produgdes (0 que se
quis representar, os meios utilizados para diferenciar as representagdes graficas,

etc.).

O que estas escolas pretendem ensinar nem sempre coincidem com o0 que as
criangas conseguem aprender, principalmente, no caso das criangas portadoras da
Sindrome de Down. Pois a maioria dos professores nao tem formacao e leitura
reflexiva para tentar entender o processo de aquisicdo de conhecimento destas
criangas. "Aprender a |é-las (escritas infantis) € um longoaprendizado que requer

uma atitude tedrica definida." (Ferreiro, 1985: 9)

Neste sentido, alfabetizar € reinventar a escrita, mantendo a sua fung¢do social.
Tendo como pratica psicopedagogica cotidiana o exercicio de um olhare uma
escuta para as hipoteses e erros dos alunos, permitindo a estes que pensem, haja
e compreendam a linguagem escrita. O professor neste viés € o mediador entre o
aprendiz e o objeto de conhecimento, estruturando atividades que permitam as
criangas pensarem sobre a escrita, recriando estas atividadesem fungao dos erros,

hipéteses e conflitos demonstrados por estas criangas.

Portanto, concluimos que as criangas com Sindrome de Down, assim como as
criangas "normais"” estudadas por FERREIRO & TEBEROSKY (1985) e Ferreiro
(1994) passam pelos mesmos processos de aquisicdo do sistema da escrita
alfabética.

Os dados obtidos nos levaram a conclusdo de que a familia € primordial para a
aquisicao de linguagem oral, principalmente nos primeiros anos de vida. Quando a

crianga encontra em periodo de maturagdo organica e seu sistema nervoso esta
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sendo moldado pelas experiéncias e estimulos recebidos e internalizados. A
estimulacdo do portador de deficiéncias especiais na fase inicial da vida é
extremamente importante para o desenvolvimento normal da crianga, e minimiza
as ocorréncias déficits de linguagem na primeira infancia, que poderao trazer
sérias consequéncias futuras. Pois no periodo da primeira infancia, o cérebro

humano é altamente flexivel.

Enfim, a grande importancia da estimulagdo se da pela grande necessidade da
crianga de vivenciar experiéncias permitiram seu desenvolvimento, respeitando
suas deficiéncias e explorando suas habilidades. Esse estudo permite aos
familiares (mae, pai, cuidadores, etc.), aumentar suas possibilidades de
observacgéo e intervengao, objetivando aprimorar a aprendizagem de seus filhos,
que sao criangas especiais, que tem dificuldades como qualquer outra pessoa e

sdo também criancas capazes de vencer suas dificuldades e se desenvolverem.

Até o momento presente baseado nos conhecimentos sobre a Sindrome de Down
e as principais caracteristicas e habilidades e dificuldades do portador desta

sindrome,

Enfim, a grande importancia da estimulagdo se da pela grande necessidade da
crianga de vivenciar experiéncias permitiram seu desenvolvimento, respeitando
suas deficiéncias e explorando suas habilidades. Esse estudo permite aos
familiares (méae, pai, cuidadores), aumentar suas possibilidades de observagéo e
intervencdo, objetivando aprimorar a aprendizagem de seus filhos, que sé&o
criancas especiais, que tem dificuldades como qualquer outra pessoa e sao

também criangas capazes de vencer suas dificuldades e se desenvolverem.

Até o momento presente baseado nos conhecimentos sobre a Sindrome de Down
e as principais caracteristicas e habilidades e dificuldades do portador desta

sindrome, aceitamos por verdade a proposta acima.
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EDUCAGAO AMBIENTAL NA EDUCAGAO INFANTIL

ARAUJO, Patricia Rodrigues da Silva
Resumo

A adogao de agdes de sustentabilidade garante a médio e longo prazo
um planeta em boas condigbes para o desenvolvimento das diversas formas de
vida, inclusive a humana. Garante os recursos naturais necessarios para as
proximas geragbes, possibilitando a manutengdo dos recursos naturais
(florestas, matas, rios, lagos, oceanos) e garantindo uma boa qualidade de vida
para as futuras geracbes. Trazer este tema para as criangas desde os
primeiros passos na educacéao visa torna-las cidadaos conscientes e ativos na
defesa do meio ambiente

Palavras-chave: meio ambiente; educacéo infantil; sustentabilidade.

Por ocasidao da Conferéncia Internacional Rio/92, cidad&os
representando instituicbes de mais de 170 paises assinaram tratados nos quais
se reconhece o papel central da educagao para a “construgdo de um mundo
socialmente justo e ecologicamente equilibrado”, o0 que requer
“responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e planetario”. E é
isso 0 que se espera da Educagcdo Ambiental no Brasil, assumida como
obrigacao nacional pela Constituicdo promulgada em 1988.

As recomendacdes, decisdes e tratados internacionais evidenciam a
importancia atribuida por liderancas de todo o mundo para a Educagao
Ambiental como meio indispensavel para conseguir criar e aplicar formas cada
vez mais sustentaveis de interacdo sociedade/natureza e solugdes para os
problemas ambientais. Evidentemente, a educacdo sozinha nao é suficiente
para mudar os rumos do planeta, mas certamente € condicao necessaria para

isso. Nesse contexto fica evidente a importancia de educar os cidadaos para
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que possam agir de modo responsavel e com sensibilidade, conservando o
ambiente saudavel no presente e no futuro; para saibam exigir e respeitar seus
direitos e do préoximo.

A preocupacdo em relacionar a educacdo com a vida do aluno seu
meio, sua comunidade — nao € novidade. Ela vem crescendo especialmente
desde a década de 60 no Brasil. Exemplo disso sao atividades como os
“estudos do meio”. Porém, a partir da década de 70, com o crescimento dos
movimentos ambientalistas, passou-se a adotar explicitamente a expressao
“‘Educacdo Ambiental” para qualificar iniciativas de universidades, escolas,
instituicdes governamental e nado governamentais por meio das quais se busca
conscientizar setores da sociedade para as questdes ambientais.

Um importante passo foi dado com a Constituicdo de 1988, quando a
Educacdo Ambiental se tornou exigéncia a ser garantida pelos governos
federais, estaduais e municipais (artigo 225, § 10, VI). Neste final de século, de
acordo com o depoimento de varios especialistas que vém participando de
encontros nacionais e internacionais, o Brasil € considerado um dos paises
com maior variedade de experiéncias em Educacao Ambiental, com iniciativas
originais que, muitas vezes, se associam a intervengdes na realidade local.
Portanto, qualquer politica nacional, regional ou local que se estabelega deve
levar em consideracao essa riqueza de experiéncias, investir nela, e nao inibi-la
ou descaracterizar sua diversidade. Segundo o RCNEI ( Referencial Curricular
Nacional na Educacao Infantil).

No Brasil, existe uma lei especifica que trata da Educacdo Ambiental. A
lei n°® 9795 de 27 de abril de 1999, dispde sobre a educacdo ambiental,
instituindo a politica nacional de educagdo ambiental. No dia 05 de junho
comemora-se 0 Dia Mundial do Meio Ambiente e da Ecologia. A Educacao
Ambiental deve estar presente dentro de todos os niveis educacionais, com o
objetivo de atingir todos os alunos em fase escolar inclusive os alunos da
educacao infantil.

Para Marangon (2002), a Educagcdo Ambiental € aquela destinada a
desenvolver nas pessoas conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para
a preservacdao do meio ambiente. No artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI da
Constituicao Federal de 1988, determina que a educacao ambiental deva ser

promovida em todos os niveis \de ensino e a conscientizacdo publica para
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preservagao do meio ambiente, dispositivo regulamentado pela lei 9795/99,
que institui a politica nacional de educagdo ambiental. Segundo o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil, a Educacdo Ambiental € um
direito para todos, ela deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e
inter-relacbes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e
historico. Portanto a educagao ambiental € uma causa que se relaciona com
outras causas da humanidade, como a justica social, direitos humanos e paz.
Envolve a sensibilidade, ética e o amor etc. A sociedade cada vez mais
consumista traz consigo a concepgédo de que tudo aquilo que n&do pode ser

utilizado é lixo e como tal, deve ser jogado fora.

[...] Entretanto, vé-se que o lixo é rico e que alguns materiais
podem e devem ser de alguma forma reaproveitada, evitando
assim, o acelerado processo de degradacédo do planeta. Mas
para isto, € primordial que haja uma mudanga de
comportamento e atitude, resultados estes, alcancados
inicialmente por meio de uma conscientizacdo da necessidade
de mudanga [...]. (MORIN, 2000).

Entender ndo basta, é preciso ter atitude. E, neste sentido, acredita-se
que pequenas atitudes, como o trabalho com sucata (materiais como papelao,
pets, latas, rolinhos de papel higiénico, entre outros) apos ter sido utilizado
podem fazer grandes diferengas em prol da protecdo ambiental pode também.
No ambito educacional, se tornar uma importante estratégia pedagogica que
contribui no desenvolvimento da criatividade, da coordenagdo motora, do
relacionamento interpessoal, da necessidade de conscientizacdo e
preservacdao do meio ambiente, dentre varios outros aspectos educacionais
relevantes para a formacao e o equilibrio do futuro adulto.

A conservacido do meio ambiente e a manutencao de sua saude sao os
pontos mais importantes para a sobrevivéncia humana, animal e vegetal. A
saude dos mares, rios e florestas, afeta varias populacbes de animais e
vegetais, prejudicando todo o ecossistema. Os rios sofrem com a degradagéo
através da poluicdo de esgoto residencial e industrial, e somente a espécie

humana é capaz de reverter esse quadro. (MORIN, 2000).
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A Importancia da Educagao Ambiental na Educacao Infantil

O papel da Educagao Ambiental na Educagao Infantil &€ fundamental
para trabalhar valores com as criangas, para transformarem suas atitudes
perante 0 meio ambiente Seguindo a tradug&o popular que se diz: serem as
criangas o futuro do nosso pais; deve se considerar que as criangas apreciam o
contato com a natureza, plantas bichos, arvores etc; qualquer ser vivo é
admirado por elas, isso deve ser aproveitado o maximo, possibilitando
atividades ludicas , interativas e o contato direto com o meio ambiente ,
construindo valores, esclarecendo junto as criangas fendmenos da natureza e
da sociedade. As praticas adotadas nas instituigbes de ensino de Educacao
Infantil tém despertando interesse e imaginagdo e a capacidade da crianga
pequena para conhecer questdes significativas e compreende-las de forma
consciente; manifestando opinides préprias e contribuindo com a preservagao
do planeta. A construgao da personalidade moral da crianga, com base na
teoria piagetiana, ou seja, nas relagbes de cooperagédo e respeito mutuo, se
torna suporte para o desenvolvimento das virtudes que s&o necessarias para a
transformacao da sociedade e de sua forma de perceber, compreender e lidar
com o meio ambiente. A educacdao Ambiental ja faz parte da educacado de
base. As criancas além de levarem esse ensinamento para suas, também
aplicam o que sabem dentro de casa e ajudam os pais nesse papel téo
importante para o planeta. A educadora Berenice G. Admans, criadora do livro

Coletanea de Praticas da Educacao Ambiental de 2011, relata:

[...] Se realmente somos os animais mais inteligentes da terra
chegou a hora de provar. Provar que pela inteligéncia a mesma
que promoveu O caos, € capaz de uma reforma geral pela
mudanc¢a do mundo, deixando o que esta bom e excluindo o
que esta mal . Seria um comego. Seria 0 minimo a fazer por
essa divina esfera que nos permite experimentar essa
maravilhosa viagem que se chama vida. Entdo... Ou mudamos
para viver para simplesmente , consumi-la. A escolha... E de
cada um! [...].

Trabalhar com criangas através das atividades recreativas com sucata,
construindo instrumentos musicais em uma aula de arte € uma grande

oportunidade pra que o docente em sala de aula desperte o senso critico com o
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objetivo de consciéncia da educagdo ambiental. Essa forma, por meio das
vivéncias e brincadeiras musicais, € possivel também trabalhar junto as
criangas alguns conceitos ligados a importancia da necessidade da
preservacao e o cuidado com o meio ambiente, relativos a vida na cidade e no
dia-a-dia de seus moradores. Esses materiais reciclaveis, que fazem parte do
cotidiano das criangas e que iriam parar no lixo, ou, na melhor das hipoteses,
seriam encaminhados para a reciclagem, ao se transformarem em brinquedo-
sucata que passam ter outro significado para os pequenos. A educagéo
ambiental € um processo participativo, onde o educando assume o papel de
elemento central do processo ensino /aprendizagem pretendido participando
ativamente no diagndstico dos problemas ambientais e busca de solugoes,

sendo preparado como agente transformador.

Desafios da Educacao Ambiental

“O desafio da Educagcdo Ambiental, vai além de encontrar ‘certo ou
errado’ ‘culpados e inocentes’, mas circunscreve-se na necessidade de
reconhecer a limitagdo das potencialidades da educagdo ambiental” (...)
(MAFFESOLI, 1995 p.13).

Segundo ainda o mesmo autor, o grande desafio da Educacao
Ambiental esta em nao dar énfase a preservagcao do meio ambiente apenas no
dia mundial do meio ambiente (5 de junho), mas proporcionar uma mudanga
realmente comportamental. No ambito da Educagcédo Ambiental para Educacgao
Infantil, acrescenta aquisi¢des de conhecimentos, habilidades, atitude se
competéncias venham permeadas pela construcido de valores e devem ser
voltados pra a proposicdo de solugdes que atuem nas causas dos problemas

do planeta.
Segundo Sato e Tamaio (2000 p.23) o primeiro passo para a
preservagdo do meio ambiente esta relacionado com o carater entrelagado do

ser humano com a natureza (...).

Sustentabilidade
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Sustentabilidade € um termo usado para definir acbes e atividades
humanas que visam suprir as necessidades atuais dos seres humanos, sem
comprometer o futuro das préximas geragdes. Ou seja, a sustentabilidade esta
diretamente relacionada ao desenvolvimento econémico e material sem agredir
0 meio ambiente, usando os recursos naturais de forma inteligente para que
eles se mantenham no futuro. Seguindo estes parametros, a humanidade pode

garantir o desenvolvimento sustentavel.

Acoes relacionadas a sustentabilidade

- Exploragédo dos recursos vegetais de florestas e matas de forma controlada,
garantindo o replantio sempre que necessario.

- Preservacgao total de areas verdes nao destinadas a exploragao econémica.

- Agdes que visem o incentivo a produgao e consumo de alimentos organicos,
pois estes n&o agridem a natureza além de serem benéficos a saude dos seres
humanos;

- Exploragao dos recursos minerais (petréleo, carvao, minérios) de forma
controlada, racionalizada e com planejamento.

- Uso de fontes de energia limpas e renovaveis (edlica, geotérmica e hidraulica)
para diminuir o consumo de combustiveis fésseis. Esta acgédo, além de
preservar as reservas de recursos minerais, visa diminuir a poluigao do ar.

- Criacao de atitudes pessoais e empresarias voltada para a reciclagem de
residuos solidos. Esta agédo além de gerar renda e diminuir a quantidade de lixo
no solo, possibilita a diminui¢do da retirada de recursos minerais do solo.

- Desenvolvimento da gestdo sustentavel nas empresas para diminuir o
desperdicio de matéria-prima e desenvolvimento de produtos com baixo
consumo de energia.

- Atitudes voltadas para o consumo controlado de agua, evitando ao maximo o
desperdicio. Adogao de medidas que visem a nao poluicdo dos recursos
hidricos, assim como a despoluicdo daqueles que se encontram poluidos ou

contaminados.

Consideragoes finais
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A partir da elaboracédo desta pesquisa, foi possivel concluirmos que, a
Preservagdo Ambiental € assunto que cada vez mais deve ser abordado em
sala de aula, o estudo das ciéncias naturais deve iniciar-se o quanto antes, pois
0 maior agravante, a destruicdo ambiental esta ligada diretamente, a pouca
valorizacdo que se da ao meio ambiente. O educador como mediador deve
estimular em seus educandos o aprego pela natureza, buscando assim formar
cidadaos conscientes. Sabendo-se que a educagao ambiental € um direito de
todos, € de fundamental importancia que os professores de educacgao infantil
criem desafios estimulantes, através de atividades ludicas, como jogos,
brincadeiras, musicas, confeccdo de jogos e brinquedos com sucata,
experiéncias, para as criangas desenvolverem desde cedo habitos de
Preservagcao Ambiental. Através da utilizacdo de atividades Iudicas, interativas
€ possivel o educador alcancar os objetivos de maneira mais prazerosa e
motivadora.

Esta pesquisa nos proporcionou, a aprender o quanto & apropriado o
tema “Preservacdo Ambiental na Educacao Infantil”; vivenciamos na pratica
através da pesquisa de campo que realizamos, acompanhamos um projeto
elaborado pela escola, onde foram aplicadas atividades ludicas e dinamicas,
brincadeiras dirigidas ao ar livre, com o objetivo de promover a interagdo com o
grupo e a percepgdo do meio, os alunos desenvolveram nogbes de
preservacdo do ambiente. As palavras chaves, Preservacdo Ambiental,
Educacao Infantil, Sustentabilidade e Conscientizacdo, nos direcionou para
ampliar os conhecimentos e entender a verdadeira importancia de cada uma.
Experiéncias aqui vividas que muito nos ensinou a ver o nosso planeta com

outros olhos.
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O ENSINO DAS ARTES MARCIAIS NA ESCOLA: OPORTUNIDADES E
DESAFIOS

Anizio Alves dos Santos Jinior

RESUMO

Estudos sobre as artes marciais vem crescendo cada vez mais, sendo o tema muito discutido no
meio académico inclusive em cursos de pos-graduacdo em lutas e artes marciais, varios recursos
contribuem para que as artes marciais sejam contetidos abordados nas escolas, ja que este tema
estd dentro dos pardmetros curriculares nacionais, bem como na Base Nacional Comum
Curricular e outros documentos da rede publica de ensino.

O objetivo deste artigo ¢ chamar a atencdo sobre os beneficios das artes marciais na escola. E
refletir se a arte marcial tem sido abordada nas aulas de acordo com o que ¢ proposto nos
documentos oficiais.

Palavras-chave: Lutas; Educagao Fisica Escolar; Pedagogia; Aprendizagem.

DESENVOLVIMENTO

“A dualidade ¢é a condi¢iio da vida. Sem oposto nem contrastes, a vida ndo é vida. ”. “E
somente através da ajuda mutua e das concessoes reciprocas que um organismo agrupando
individuos em numero grande ou pequeno pode encontrar sua harmonia plena e realizar
verdadeiros progressos. ” Dr Jigoro Kano

A Arte Marcial € um universo muito amplo e todas as pessoas podem se beneficiar dela, seja pela
pratica ou mesmo conhecendo a sua filosofia e aplicando seus principios de disciplina e
autocontrole nas questdes cotidianas.

A luta € considerada uma manifestagdao cultural transmitida desde a antiguidade de geragdao em
geragdo. Nao existem registros escritos precisos sobre a origem das artes marciais, desde os
tempos mais antigos o homem luta, para sobreviver, para disputar territorios ou mesmo para se
exercitar e por diversao.

E possivel encontrar pinturas nas cavernas com cenas de lutas que faziam parte do cotidiano dos
povos da pré-historia, também podemos encontrar a luta presente nos escritos sagrados das
diversas religides, em vasos, na literatura e outras formas de arte.

“A arte marcial tal qual conhecemos hoje, que incorpora aspectos histéricos, culturais e
filos6ficos muito provavelmente tenha suas raizes mais remotas na India, ha mais de dois mil anos
atras. H4 indicios de que nessa época tenha surgido a primeira forma de luta organizada, que seria
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um sistema de defesa pessoal criada por monges para defender os templos de salteadores. Uma
vez que por motivos religiosos os monges ndo podiam atacar ninguém podendo apenas se
defender — por essa razdo a mensagem da ndo violéncia ¢ muito presente nas Artes Marciais. ”

Na antiga China, apesar de ja existirem algumas formas de boxe chinés, o Templo de Shaolin do
Norte foi o maior centro de ensino de artes marciais do pais. Porém, por ser um templo, seus
integrantes eram todos monges e, como tais, praticavam a meditacao, a caligrafia, a pintura e, em
um ultimo plano, as artes marciais, que tinham como objetivo melhorar a saude do corpo
fortificando-o para que pudesse dar moradia a um espirito em paz.

Os monges treinavam a Arte da Guerra ao mesmo tempo que praticavam os movimentos suaves da
Caligrafia, os fortes exercicios de forca fisica e a suavidade da meditagao.

Essa pratica demonstra o perfeito equilibrio presente em uma vida saudavel.

“...apena e a espada s3o inseparaveis como duas rodas de uma carroga. ” (Gichin Funakoshi na
introdugdo de seu livro Ryukyu Kempo Karaté).

“... antigamente, falava-se em dois caminhos das letras e das armas. Porém, na realidade, s6 pode
haver um unico caminho das letras e das armas. Uma coisa complementa a outra. O homem nao ¢
perfeito sem ambas” (Sensei Mifume, livro O pai da Educacdo Integral e o universo do Judo -
pagina 33 / Eico Suzuki — Ed, Luz e Silva/SP)

O Japao sofreu forte influéncia da China no que diz respeito as técnicas de luta havendo forte
intercambio entre essas nagoes.

Principalmente durante o periodo de modernizacdo do Japdo houve uma verdadeira mudanga na
mentalidade dos antigos samurais transformando as artes marciais em um instrumento de
desenvolvimento pessoal.

Hoje mais do que buscar a invencibilidade em um combate corpo a corpo os praticantes se
esforcam para se tornarem seres humanos melhores, reconhecendo seus proprios conflitos e
buscando a harmonia interior € em consequéncia a paz com as demais pessoas.

A ARTE MARCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) definem lutas como disputas em que o oponente
deve ser subjugado, mediante técnicas e estratégias de desequilibrio, contusdo, imobilizagdo ou
exclusao de um determinado espaco na combinag¢do de agdes de ataque e defesa. Caracterizam-se
por uma regulamentacao especifica, a fim de punir atitudes de violéncia e de deslealdade.

No mesmo documento sdo citados como exemplo de lutas as brincadeiras de cabo-de-guerra e
brago-de-ferro até as praticas mais complexas da capoeira, do juddé e do karaté. (BRASIL.
Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: Educagdo Fisica.
Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC /SEF, 1998. 114 p.)

De acordo com as orientagdes da BNCC, as lutas compdem o repertorio de praticas corporais a
serem abordadas ao longo das aulas de Educagao Fisica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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A unidade tematica “lutas™ focaliza as disputas corporais, nas quais os participantes empregam
técnicas, taticas e estratégias especificas para imobilizar, desequilibrar, atingir ou excluir o
oponente de um determinado espago, combinando agdes de ataque e defesa dirigidas ao corpo do
adversario. Dessa forma, além das lutas presentes no contexto comunitario e regional, podem ser
tratadas lutas brasileiras (capoeira, huka-huka, luta marajoara etc.), bem como lutas de diversos
paises do mundo (judd, aikido, jiu-jitsu, muay thai, boxe, chinese boxing, esgrima, kendo etc.)
(BRASIL, 2017, p. 216).

Portanto descrita tanto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) as lutas devem ser inseridas nas aulas de educagdo fisica escolar
arte marcial pode ser considerada um conteudo importante no cenario escolar, pois visa preparar
um cidadao critico e solidario nos diversos momentos da vida, por preparar o aluno para conviver
em sociedade, aprendendo a manter o controle do seu corpo e da sua mente.

Um grande desafio encontrado para a implantagdo da arte marcial na escola € o preconceito por
parte de alguns por associar as lutas e artes marciais com noticias veiculadas pela imprensa de
episodios de violéncia envolvendo lutadores. E comum encontrarmos no mercado varios
professores sem a formagdo adequada ensinando as lutas, muitas vezes de forma impensada e
irresponsavel, dando énfase apenas ao carater competitivo, desviando assim do objetivo mais
amplo da arte que ¢é contribuir para o processo de formagao plena dos praticantes colaborando com
o seu desenvolvimento pleno e buscando sempre o autoconhecimento e superagao de seus limites.

“Um dos pontos mais importantes na jornada de quem inicia o
assunto luta/artes marciais é quebrar o rotulo de “Briga”. Portanto
diferenciar “Briga” de “Luta” é extremamente importante.

E necessdrio a constata¢do de que onde existe “briga”, existe a
violéncia e o 6nus que isso implica, como por exemplo as punigoes
previstas aos que incorrem nesse erro. Ja as lutas, apresentam uma
conotag¢do diferente, sdo tratadas como bonus sempre, um
medalhista, um campedo.

Precisamos também entender e saber distinguir o termo Lutas e
Artes Marciais, visto que muitas vezes sdo compreendidos como
sinonimos. O termo “Luta” pode ser identificado de diferentes
maneiras. Como nos afirma Correia e Franchini (2010) o mesmo
tem uma dimensdo polissémica, o qual possibilita uma diversidade
de representagoes e significados.

Podemos citar como exemplo desta polissemia a utilizag¢do do termo
quando nos referimos a lutas dos sem-terra, luta de classes, luta dos
trabalhadores, luta pelo direito das criangas, entre outros. Neste
contexto a expressdo “lutas” é genérica.

Ja as artes marciais podem ser entendidas como um conjunto de
técnicas corporais que visam a utiliza¢do especifica em situagoes de
ataque e defesa, tendo muitas vezes aspectos filosoficos e religiosos
no cerne de sua criagdo. Para Correia e Franchini (2010) a
expressdo “arte” nos remete a uma demanda expressiva,
imaginaria, ludica e criativa que se inserem no processo de
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constru¢do das manifesta¢oes corporais ligadas ao universo das
artes marciais. Ja o termo “marcial” esta ligado as dimensoes
conflituosas das relagoes humanas e origina-se do deus Marte (deus
romano da guerra; Ares para os gregos).

Neste sentido, as lutas e as artes marciais podem ser compreendidas
como manifestagoes antropologicas distintas e multifacetadas, sendo
que em nossa sociedade atual suas representagoes sdo carregadas
de sentidos e significados decorrentes de diversas fontes de estimulo
que o sujeito tem acesso.

Alguns trabalhos sobre lutas e artes marciais nas aulas de educagdo
fisica foram publicados nos ultimos anos, o que nos permite inferir
que esta manifestagdo corporal vem sendo aos poucos reconhecida
pelos professores e muitos destes, vem se “arriscando” neste campo
de trabalho com os alunos. ” (Pollyanna Silva / mar 20, 2017)

E importante ressaltar que a abordagem das lutas e artes marciais na escola se da de forma
diferente daquela tratada em clubes e academias.

A cultura das artes marciais inserida no ambito escolar, em particular nas aulas de educagao fisica,
deve abordar além de movimentos e golpes todo o contexto historico e cultural presente na luta,
inclusive os valores, normas e atitudes que permeiam a sua pratica. Ou seja, na atividade escolar
devemos trabalhar a arte marcial dentro das trés dimensdes: Conceitual, Procedimental e
Atitudinal. Convém destacar que embora essas trés dimensdes estejam divididas, dentro do
processo de ensino aprendizagem elas devem estar conectadas ndo sendo possivel apresenta-las de
forma separada.

CONCEITUAL

Dimensao conceitual das lutas abrangem os aspectos historicos, culturais, os conceitos e regras de
cada modalidade, o aluno ird perceber que a luta ¢ uma criagdo humana, que contou com a
participagdo dos diversos povos, nas mais variadas épocas.

Conforme argumenta Neuenfeldt (2008, p. 153): [..] os alunos necessitam adquirir
conhecimentos, ndo apenas de como fazerem exercicios fisicos, de como praticarem esportes, mas
de serem capazes de entender e analisar sua condi¢do de sujeito cultural e historico, numa
sociedade que possui uma cultura de movimento da qual ele faz parte.

A dimensao conceitual € aquela que dard sentido a pratica, permitindo que os alunos possam
refletir diversas questdes desde como surgiram as diversas formas de luta, quais as necessidades
dos homens em cada época bem como como a luta evoluiu de um simples confronto de
sobrevivéncia a arte marcial que temos hoje.

Diversas estratégias podem ser utilizadas no tratamento desses conteudos desde exposigdes de
filmes, producdo de textos, discussdo, apresentacdo de seminarios etc. Esses conteudos
devidamente trabalhados poderdo auxiliar os alunos a conhecer as diversas formas de luta
construidas sécio historicamente, reconhecendo suas diferencas técnicas por meio de vivéncias e
outras situacdes de aprendizagem, perceber a luta como forma de expressdo de significados culturais,
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repudiando qualquer forma de violéncia, atribuir significado pessoal a pratica de lutas e ainda
comparar os objetos culturais investigados com o seu proprio patrimonio

ATITUDINAL

Um campo muito importante a ser trabalhado, com diversas questdes que o professor pode
apresentar e discutir com os alunos, como por exemplo: as atitudes que os alunos devem ter em
relacdo uns aos outros durante as aulas e em sociedade. As relagdes que os atletas devem ter em
relagdo uns aos outros nas competi¢cdes. O respeito pelos limites do proprio corpo e do adversario,
mostrando a importancia em respeitar esses limites para que nao ocorram lesdes. A diferenga entre
luta e briga.

Esta dimens3o ¢ a que trata dos valores, normas e atitudes que estdo vinculados a pratica, nela
buscamos responder a pergunta “como se deve ser”, por exemplo dentro da pratica do Judo temos
o principio do “uso da energia para o bem e o progresso continuo, proprio e dos outros como
declara o proprio criador do judo6 Jigoro Kano  “ O judd ndo desaparecera com a minha morte.
Basta pesquisar e estudar com base naqueles conceitos” o judd traz valores e tradigdes para
melhorar a formagao do individuo. O judd ¢é baseado em alguns principios basicos que promovem
a evolucdo filosofica de quem o pratica: a cortesia, coragem, honestidade, honra, modéstia,
respeito, autocontrole e a amizade.

Dentro da dimensao atitudinal ¢ importante diferenciar Luta e Briga. As lutas competem regras,
filosofias, atitudes de respeito, cuidados e protecdo.Ja nas brigas, ndo existem regras, promovem
sentimentos de raiva, aversdo e 6dio. E necessario a constatagio de que onde existe “briga”, existe a
violéncia e as consequéncias que isso pode causar, como por exemplo as puni¢des previstas aos
que praticam violéncia. Ja as lutas, apresentam uma conotagao diferente, sdo tratadas como bonus
sempre, um medalhista, um campedo.

“Uma das maiores barreiras para a inicia¢do da crianga nas artes
marciais é o preconceito, pois sua associa¢do com a violéncia ainda
¢ muito forte. Uma parte deste preconceito advém do conhecimento
superficial da populagdo sobre o tema. A outra parte desta
responsabilidade é dos proprios praticantes e professores que,
muitas vezes, utilizam de forma erréonea os conhecimentos
adquiridos (brigas, confusoes...). Ainda, por falta de conhecimento
pedagogico, esses professores utilizam metodologias de ensino
inadequadas a faixa etaria da criangca, pulando etapas do
desenvolvimento humano, tornando o aprendizado desgastante e
pouco prazeroso, o que contribui para a evasdo das criangas das
aulas de artes marciais. (Rosseto, Neuenfeldt O ensino de artes
marciais para criangas.: uma proposta pedagogica,).

3

E impossivel se falar em arte marcial sem citar as competi¢des que se bem trabalhadas podem
colaborar muito com a formacgdo do ser humano integral, porém ¢ importante ressaltar que a
competi¢dao € apenas uma parte da arte marcial, como vimos anteriormente a arte vai muito além
disso.
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Quando tratamos de competicdo devemos lembrar que existe vitoria e derrota, que a vitoria ndo
deve conduzir ao orgulho assim como a derrota ndo pode ser encarada como um fracasso, pois
ambos resultados levam o praticante a evoluir como aprendiz.

As artes marciais t€ém como caracteristicas o desenvolvimento espiritual, fisico e técnico do
praticante, o praticante de uma arte marcial nunca deve ferir o outro intencionalmente, mas deve
estar “preparado para a guerra” por assim dizer. O principal objetivo ¢ o desenvolvimento motor e
espiritual do praticante, buscando melhorar seu potencial proprio e amenizando a competividade
com o oponente (SIMPKINS e SIMPKINS, 2007).

As lutas fazem parte da historia e da cultura dos diferentes povos e carregam valores e codigos
inerentes a suas épocas e lugares.

Ferreira, relata em seu estudo que as lutas abrangem aspectos afetivos e sociais, de modo que tais
aspectos podem ser encontrados através da postura social, responsabilidade, respeito, perseveranca
e determinacao nos alunos que praticam. Tal fato pode ser explicado, como exemplo, através dos
principios do Taekwondo como: Cortesia; Integridade; Perseveranca, Autocontrole e Espirito
Indomavel. (Ferreira HS. As lutas na educagao fisica escolar. Fortaleza — CE. Revista EF. 2006. )

PROCEDIMENTAL

A dimensdo procedimental ¢ composta por técnicas, habilidades ou procedimentos que sdo
executados de acordo com uma determinada finalidade (Freire e Oliveira 2004), ¢ também como
salienta Darido (2005, p. 66) “Vivenciar e adquirir alguns fundamentos basicos dos esportes,
dancgas, ginasticas, lutas, capoeira. (...)”, essa dimensdo procedimental ¢ essencial, entretanto, a
finalidade deve estar definida para que ndo seja executada simplesmente pelo fazer e como diz
Zabala (1998) “(...) é imprescindivel que este conteudo tenha sentido para o aluno: ele deve saber
para que serve e que funcao tem (...)”.

Nesse contexto, a dimensdo procedimental ¢ o saber fazer, o conjunto de acdes ordenadas e
destinadas a realizagdo de um determinado fim, a aprendizagem de procedimentos implica a
aprendizagem de acdes, gestos ou movimentos das atividades que se fundamentem em sua
realizagao.

Por muitos anos a pratica das lutas foram focadas somente nessa dimensdo, focando no saber fazer
e ndo em refletir a respeito da cultura corporal e sobre como se deve ser. Hoje isso tem mudado e
muito tem se estudado e discutido a respeito do ensino das lutas e de suas caracteristicas basicas:
Enfrentamento, Regras, Oposi¢ao entre individuos, Objetivo centrado no corpo de outra pessoa,
Acgdes de carater simultaneo e Imprevisibilidade.

1. Enfrentamento fisico direto: As lutas exigem contato fisico com outra pessoa gerando
enfrentamentos

2. Regras: Cada modalidade possui suas regras proprias e estabelecidas sobre competi¢do,
conduta e graduagado

3. Oposicdo entre individuos: Os praticantes de enfrentam durante um combate, em carater de
oposi¢cdo um ao outro, sempre com o objetivo de sobrepor o oponente, o que pode ser feito de
diferentes maneiras, dependendo da modalidade.

4. Objetivo centrado no corpo da outra pessoa: Durante um combate, toda a atencao esta voltada
para as acdes € os movimentos de seu oponente, uma vez que ele ¢ o alvo e dever ser atingido
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5. Acgodes de carater simultdneo: Ao mesmo tempo, acontecem movimentos de ataque e defesa,
nao havendo um momento especifico para que cada um acontega, o que faz com que seja
necessario sempre estar atento.

6. Imprevisibilidade: Por conta da simultaneidade, as lutas se tornam imprevisiveis, pois ndo ha
como saber qual serd o préximo movimento.

Dentro dessa dimensdo ¢ que poderdo ser trabalhados os jogos de oposicdo e as competicdes,

apesar da luta se tratar de uma pratica coletiva carrega também uma parte de individualidade, onde

as criancas quando bem acompanhadas poderdo observar o seu progresso ¢ aprenderdo o sentido
da competi¢cdo ndo como uma maneira de se comparar com 0s outros, mas sim como uma forma
de superar seus proprios limites.

A competicdo se bem trabalhada pode ser um excelente recurso para o desenvolvimento das
criangas e jovens, o grande desafio da educacdao nos nossos dias ¢ apresentar o conhecimento ao
alcance de todos, cada individuo tem as suas proprias caracteristicas, seus anseios e suas proprias
dificuldades. Cada crianca aprende em ritmos e de maneiras diferentes, como educadores temos
que estar atentos para identificar essas peculiaridades e fazer com que cada pessoa independente
de bidtipo, idade, género ou maturidade melhorem a cada dia o seu desempenho.

CONSIDERACOES FINAIS

As lutas fazem parte da histéria do ser humano. Podemos reconhecé-las tanto nas culturas
milenares, quanto nas pinturas encontradas em cavernas e sitios arqueologicos que remontam a
pré-historia. Durante milhares de anos o homem lutou pelos mais variados motivos e dessa forma
muito conhecimento foi produzido. As lutas surgem da necessidade do homem se defender,
porém, para dialogar com as criangas devemos adaptar essa linguagem de uma forma que elas
possam entender. Podemos apresentar a luta de uma forma ludica, a brincadeira ¢ uma
oportunidade de desenvolvimento para a crianga. Através do brincar ela aprende, experimenta o
mundo, possibilidades, relagdes sociais, elabora sua autonomia de acdo, organiza emocdes.

Com o passar do tempo as técnicas de luta sofreram muitas transformacgdes e ajustes colocando
uma nova roupagem para dialogar com as novas geragdes, porém mantendo sempre parte da sua
tradicdo e codigos. Hoje as artes marciais ndo compreendem somente um apanhado de técnicas
(golpes com as maos, pés, etc.), mas também um conjunto de filosofias e ensinamentos.

Sua pratica € riquissima em recursos e possibilidades, a propria defini¢do da palavra “arte” carrega
uma vastiddo de elementos relacionados a expressdo e criatividade. Apesar de ser de natureza livre
e espontanea sua pratica deve ser devidamente orientada, a fungdo do educador nesse caso deve
ser a de direcionar a busca.

Em tempos onde tem sido discutido o conceito de educacao integral onde pensamos o ser humano
em todas as suas dimensdes — cognitiva, estética, €tica, fisica, social, afetiva, ou seja, que
possibilite a formagao integral do ser humano, em todos os seus aspectos, a Arte Marcial pode ser
vista como uma excelente ferramenta pois ela vai muito além do simples fato de aprender a “lutar”
ela vem carregada de historia, filosofia, e codigos que levam o praticante a lidar com diversos
aspectos como por exemplo o aspecto emocional e os sentimentos que afloram durante uma
situagdo de disputa ou de desconforto durante uma luta. Todos os aspectos citados nesse estudo
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poderao ser trabalhados quando o professor criar condi¢des para que o aluno veja a luta como algo
que vai muito além do que o vencer ou perder, mas toda a vivéncia e sentimentos envolvidos na
sua pratica.
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O IMPACTO DA TECNOLOGIA NA SALA DE AULA:
DESAFIOS E OPORTUNIDADES

Maria Izabel De Oliveira Santos

RESUMO

O uso crescente da tecnologia na sala de aula tem gerado impactos
significativos no processo de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa
aborda o tema "O Impacto da Tecnologia na Sala de Aula: Desafios e
Oportunidades" com o objetivo de analisar as consequéncias dessa
integragao tecnoldgica e exploraras vantagens e desafios associados a
ela.

Uma das principais oportunidades proporcionadas pela tecnologia é
a possibilidade de acesso a informagbes e recursos educacionais em
tempo real. Os dispositivos eletrénicos, como tablets e laptops, permitem
que os alunos pesquisem e acessem uma vasta gama de materiais de
aprendizagem. Isso amplia o acesso ao conhecimento e oferece uma
maior personalizacdo do ensino, permitindo que os alunos avancem em
seu proprio ritmo.

Além disso, a tecnologia oferece uma variedade de ferramentas
interativas, como softwares educacionais e plataformas de aprendizagem
online, que tornam as aulas mais dindmicas e envolventes. Através de
recursos multimidia, os estudantes podem experimentar simulagdes,
assistir a videos educativos eparticipar de atividades interativas, tornando
0 processo de aprendizagem mais estimulante.

No entanto, o uso da tecnologia na sala de aula também apresenta
desafiossignificativos. A falta de acesso equitativo a tecnologia pode criar
uma disparidade digital entre os alunos, agravando as desigualdades
educacionais. Além disso, a distracdo causada pelos dispositivos

eletrdnicos e a dificuldade emavaliar a qualidade das informagdes online
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sdo preocupacgoes adicionais.

Portanto, é essencial que os educadores sejam capacitados para integrar
efetivamente a tecnologia no ambiente de aprendizagem, identificando as
melhores praticas e adaptando-as as necessidades individuais dos
alunos. A colaboracdo entre professores, alunos e pais também é
fundamental para maximizar os beneficios da tecnologia e superar os
desafios associados.

Em suma, a tecnologia na sala de aula oferece oportunidades
empolgantes para melhorar a educagado, proporcionando acesso a
recursos educacionais avangados e tornando o aprendizado mais
interativo. No entanto, € necessario abordar os desafios relacionados a
equidade e ao uso adequado da tecnologia, garantindo que todos os

alunos se beneficiem igualmente dessa integragao tecnoldgica.

Palavras-chave: Tecnologia. Sala de aula. Oportunidades.

1. INTRODUGAO

No contexto atual, a tecnologia esta transformando diversos
aspectos da sociedade, e a educagao nao € excegao. A crescente
integracdo da tecnologia na sala de aula tem gerado um impacto
significativo na forma como os estudantes aprendem e os
professores ensinam. Nesse cenario de constantes avangos
tecnoldgicos, € essencial compreender o papel do professor na era
digital e explorar os desafios e oportunidades que surgem nesse
contexto. Um dos principaisdesafios enfrentados pelos professores
€ se adaptar e incorporar efetivamente as ferramentas
tecnolégicas em seu processo de ensino. O papel do professor
evoluiu de um transmissor de conhecimento para um facilitador do

aprendizado, onde a tecnologia pode ser uma aliada fundamental
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nesse processo. Além disso, € necessario considerar a motivagéo
dos alunos e seu engajamento na era digital, uma vez que o uso
de tecnologia pode tornar a aprendizagem mais atraente e
interativa. No entanto, € crucial abordar a questdo da
acessibilidade e inclusdo, garantindo que todos os estudantes
tenham igual acesso as tecnologias educacionais, evitando assim
a criacao de uma nova forma de exclusao digital. Além disso, é
importante investigar os resultados de aprendizagem obtidos por
meio da integracdo da tecnologia na sala de aula, avaliando o
impacto dessas ferramentas no desenvolvimento dos estudantes.
A tecnologia oferece uma série de oportunidades para
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Recursos digitais,
como simulagbes, jogos educacionais e ambientes virtuais,
proporcionam experiéncias de aprendizagem mais imersivas e
personalizadas. Além disso, a tecnologia permite a colaboragao
entre alunos e professores em diferentes locais geograficos,
ampliando as possibilidades de troca de conhecimento e
experiéncias. Em contra partida, a adogao da tecnologiana sala de
aula também apresenta desafios e consideragdes éticas.
Questdes relacionadas a privacidade dos alunos, seguranga dos
dados e a dependéncia excessiva da tecnologia devem ser

cuidadosamente consideradas e abordadas.

Diante desse panorama, este artigo tem como objetivo
explorar o impacto da tecnologia na sala de aula, analisando o
papel do professor na era digital, a motivagdo dos alunos e seu
engajamento, a acessibilidade e inclusdo, os resultados de
aprendizagem, as oportunidades proporcionadas pela tecnologia,
bem como os desafios e consideracdes éticas envolvidos nesse

processo.

1.1 OPORTUNIDADES PROPORCIONADAS PELA TECNOLOGIA
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As oportunidades  proporcionadas pela tecnologia tém
desempenhado um papel fundamental na educagdao contemporanea,
transformando a forma como aprendemos, ensinamos e nos envolvemos
com o conhecimento, neste texto, discutiremos trés aspectos importantes:
acesso a recursos educacionais abertos, personalizagdo do ensino com
base nas necessidades individuais dos alunos e colaboracéo entre alunos
e aprendizagem social com o uso da tecnologia.

Em primeiro lugar, a tecnologia tem democratizado o acesso a
recursos educacionais abertos, permitindo que pessoas de diversas
origens tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver,
antigamente, o acesso a materiais didaticos e recursos educacionais era
limitado, restrito por barreiras fisicas e econdmicas. No entanto, com o
avanco da tecnologia, o conhecimento esta disponivel de forma ampla e
acessivel. A internet, por exemplo, oferece uma infinidade de recursos
educacionais gratuitos, desde aulas em video até materiais interativos e
livros digitais. Isso possibilita que qualquer pessoa, independentemente
de sua localizagdo geografica ou condicdo socioeconbmica, tenha a
oportunidade de aprender e se capacitar.

Em segundo lugar, a tecnologia tem permitido a personalizacdo do
ensino com base nas necessidades individuais dos alunos, cada aluno
possui habilidades, ritmos e estilos de aprendizagem diferentes, e a
tecnologia pode ser uma ferramenta valiosa para atender a essas
diferencas. Plataformas de aprendizagem adaptativa, por exemplo,
podem monitorar o progresso do aluno e ajustar o conteudo e as
atividades de acordo com suas necessidades especificas. Isso garante
que cada aluno receba um ensino personalizado, permitindo que eles
avancem no seu proprio ritmo e explorem areas que lhes interessem
particularmente. Além disso, a tecnologia também permite a incorporagao
de recursos multimidia, como videos, jogos interativos e simulagdes, que
podem tornar o processo de aprendizagem mais envolvente e
estimulante.

Por fim, a tecnologia tem facilitado a colaboragdo entre alunos e

promovido a aprendizagem social, antigamente, os alunos estavam
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limitados as interacbesem sala de aula e as discussdes presenciais. No
entanto, com o advento da tecnologia, os alunos podem se conectar
virtualmente e colaborar em projetos, compartilhar ideias e discutir topicos
em féruns online e plataformas de aprendizagem colaborativa, essas
ferramentas promovem a aprendizagem social, permitindo que os alunos
troqguem conhecimentos e perspectivas, desenvolvam habilidades de
comunicacao e trabalhem em equipe, mesmo que estejam fisicamente
distantes, além disso, as redes sociais educacionais tém criado
comunidades de aprendizagem, onde os alunos podem se conectar com
colegas que compartilham interesses semelhantes e buscar apoio mutuo
no processo de aprendizagem. Em suma, as oportunidades
proporcionadas pela tecnologia na educagao sao vastas e impactantes, o
acesso a recursos educacionais abertos democratiza o conhecimento, a
personalizacdo do ensinoatende as necessidades individuais dos alunos
e a colaboragdo entre alunos promove a aprendizagem social e
continuamos a avangar em um mundo cada vez mais tecnoldgico, &
fundamental explorar e aproveitar ao maximo essas oportunidades, a fim
de criar um ambiente educacional inclusivo, personalizadoe colaborativo,

preparando assim os alunos para os desafios do século XXI.

1.2 DESAFIOS E CONSIDERAGOES ETICAS

A evolugao tecnoldgica trouxe inumeros beneficios e avangos para a
sociedade, transformando nossas vidas de maneiras que antes pareciam
impossiveis, no entanto, juntamente com esses avangos, surgem desafios
e consideracdes éticas que devem ser cuidadosamente abordados. Dois
desses desafios importantes sdo a questao da privacidade e protecédo de
dados, bem como a dependéncia excessiva da tecnologia e seus
impactos psicossociais, além da necessidade de equidade no acesso a
tecnologia.

A questdo da privacidade e protecdo de dados se tornou cada vez
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mais relevante na era digital. Com o advento da internet, dispositivos
moveis e redessociais, uma quantidade massiva de informacdes pessoais
esta disponivel online. Empresas e governos tém acesso a dados
sensiveis dos individuos, o que levanta preocupacdes sobre como essas
informagdes sédo coletadas, armazenadas, compartilhadas e usadas, a
falta de protecdo adequada pode resultar em violagbes de privacidade,
roubos de identidade e manipulagdo de dados para fins maliciosos.
Portanto, é essencial que as politicas e regulamenta¢des adequadas
sejam implementadas para garantir a privacidade dos individuos e a
segurancga de suas informagdes pessoais.

Além disso, a dependéncia excessiva da tecnologia € um desafio
significativo que afeta cada vez mais a sociedade moderna. A tecnologia
se tornou uma parte integrante de nossas vidas diarias, desde a
comunicacao até o trabalho, entretenimento e até mesmo tarefas basicas.
Embora a tecnologia tenha trazido inumeros beneficios, também existem
impactos psicossociais negativos associados a essa dependéncia, o uso
excessivo de dispositivos eletrbnicos pode levar ao isolamento social,
falta de interagao face a face, ansiedade, vicio em internet e até mesmo
problemas de saude mental, como depressao e baixa autoestima, sendo
assim, é fundamental que os individuos encontrem um equilibrio saudavel
no uso da tecnologia, estabelecendo limites egarantindo um estilo de vida
equilibrado. E também, € necessario considerar a necessidade de
equidade no acesso a tecnologia, em um mundo cada vez maisconectado,
aqueles que nao tém acesso a tecnologia correm o risco de serem
excluidos de oportunidades educacionais, de trabalho e de
participacdo na sociedade digital, a falta de acesso a tecnologia pode
acentuar as desigualdades existentes e criar uma divisao digital entre os
que tém e os que nao tém. Portanto, € crucial que os governos,
organizagbes e comunidades trabalhem juntos para garantir que todos
tenham acesso igualitario a recursos tecnolégicos, promovendo assim a

inclusao digital e reduzindo as disparidades sociais.

CONCLUSAO
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Em resumo, a evolugado tecnoldgica trouxe beneficios significativos,
mas também desafios éticos que exigem atencdo, a privacidade e
protecdo de dadosdevem ser garantidas para proteger os individuos de
violagbes e abusos, a dependéncia excessiva da tecnologia exige um
equilibrio saudavel para evitar impactos psicossociais negativos, além
disso, a equidade no acesso a tecnologia € essencial para promover a
inclusdo digital e combater as desigualdades sociais, ao enfrentar esses
desafios com responsabilidade e consideracbes éticas, podemos colher

os beneficios da tecnologia de forma justa e sustentavel.
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GESTAO DEMOCRATICA EM ESTUDO

Silvia Aparecida Cezar

RESUMO

O presente trabalho objetiva pontuar a respeito de gestdo democratica
nas escolas, a importancia de um projeto politico-pedagdégico como uma
construgcao coletiva pautada, consequentemente, numa responsabilidade
também coletiva; as agcdes que norteiam este projeto e como este influencia a
gestao democratica. A pesquisa busca ainda elencar a autonomia da instituicao
escolar no sentido de atribuir este modelo de gestdo e como este pode
melhorar a qualidade de ensino e ainda, qual o papel dos Conselhos em
relacdo a determinacdo de uma gestdo democratica dentro das unidades

escolares.

Palavras-chave: projeto politico-pedagogico; gestdo escolar democratica;

Conselhos.
"No fundo, o essencial nas relagdes entre educadores e educandos,
entre autoridade e liberdade, entre pai e mae e filhos e filhas é a
reinvengao do ser humano no aprendizado de sua autonomia".
Paulo Freire
INTRODUCAO
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O sucesso de nossas escolas hoje, como anunciado nos varios meios de
educagdo a nossa volta, volta-se para um modelo de gestdo inovador e
diferente ao que estamos acostumados em nossa pratica cotidiana: o de
gestao escolar democratica.

Por se tratar de algo onde a comunidade, a equipe docente e discente,
os pares e Parceiros contribuem, deixando de existir um poder centralizado sob
a responsabilidade de uma unica pessoa, a figura do diretor, o sucesso da
gestao democratica pode ser considerado como certo.

Entretanto, sabemos que nao se trata de um assunto facil, polémico, por
sinal; por outro lado, de acordo com seus moldes, € possivel considerarmos
que traz beneficios para a comunidade.

Escolhemos este tema por se tratar de algo que pode ocorrer em breve

nas unidades escolares, ja que existem exemplos de alguns municipios
espalhados pelo pais que atuam desta forma e obtém bons resultados. Além
disso, trata-se de um modelo o qual o municipio a que pertencemos pretende
implantar em suas escolas.
Por esta razdo, acreditamos ser de crescimento profissional adentrar pelas
trilhas que permeiam a gestdo democratica pelo fato de estarmos inseridos na
coordenacgao pedagodgica da cidade e por darmos respaldo pedagdgico aos
nossos professores.

Neste sentido, o presente trabalho busca, bibliograficamente, pontuar as
consideragdes de autores ja consagrados no tema, ressaltar como se da a
gestdo escolar democratica, como os Conselhos atuam e quais sado as
colocacgdes a respeito de documentos que regem a educagéo nacional.

Acreditamos que um estudo mais aprofundado sobre o tema contribui
muito para o nosso crescimento profissional e para nosso desenvolvimento
humano, haja vista, pela participagdo coletiva, termos a oportunidade de
multiplicar e dividir papéis dentro de uma sociedade que exige um cidadao em
sua completude.

Acreditamos ainda que um estudo radicado na compreensao de nosso
papel social, o de educadores, faz com que saibamos lidar com mais facilidade
com os problemas gerados dentro e fora da escola, mas, mais
especificamente, com os que afetam as nossas unidades escolares e nossos

alunos diretamente.
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Tendo em vista a importdncia de uma gestdo democratica, nos,
enquanto educadores, temos a necessidade de estarmos envolvidos com tudo
0 que possa otimizar nossa pratica. Deste modo, este tema é importante por se
tratar de um comeg¢o de uma nova concepcao de poderes: o poder
descentralizado, participativo.

Assim sendo, o objetivo desta pesquisa é discutir como se dao estes
processos € em que influenciam nosso cotidiano escolar e pontuar nossas
opinides a respeito do tema, haja vista sua relevancia.

Um outro fato importante € que a monografia caracterizar-se-a apenas
como bibliografica, ndo contendo pesquisas de campo, nem levantamento de
dados, seja por graficos ou por outros meios.

Em se tratando dos procedimentos usados para a sua elaboragao e do
tipo de pesquisa bibliografica, nos apoiaremos em documentos escolares,
publicagdes relacionadas ao tema, legislagbes pertinentes, livros relacionados
ao assunto, artigos publicados em revistas de educagao, pesquisas a Internet,
bem como outros materiais que puderam contribuir para o enriquecimento da
pesquisa.

O tema da presente monografia, Gestdo Escolar Democratica em
estudo, foi escolhido pelo fato da relevancia do assunto, uma vez que se trata
de um elemento fundamental para o bom funcionamento da escola, a
preocupacao com a qualidade de ensino.

Entretanto, consideramos importante iniciar nossa pesquisa destacando
a importancia e o processo de um projeto politico-pedagogico antes de
adentrarmos em gestdo pedagogica, bem como as leis que a norteiam no
Brasil, pelo fato de um assunto estar relacionado ao outro e,
consequentemente, caminharem juntos, o que justifica o fato de, no primeiro
capitulo, discorrermos, sobre este assunto 9 projeto politico-pegagogico).

Além disso, enquanto educadores, necessitamos estar envolvidos com todo o
processo educativo pelo qual passam nossas escolas, ja que a frente da sala aula,

assumimos o compromisso de formarmos cidaddaos conscientes, criticos e

participativos.

A AUTONOMIA DA INSTITUIGAO ESCOLAR E OS PRINCIPIOS DA
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GESTAO DEMOCRATICA

A autonomia da instituicado escolar em formular seu projeto apdia-se na
contribuicdo de todo o colegiado a fim de garantir a qualidade de ensino

oferecida a seus alunos, como Silva Jr (1984) nos orienta:

A centralidade da ideia de projeto pedagdgico e sua
implicagao junto as demais conduz a duas leituras reiterativas. Pode-
se argumentar também que o a autonomia da escola pressupde a
elaboragao de seu projeto pedagdgico e que este, para ser autentico
e se tomar viavel, pressupde o trabalho coletivo como seu modo de
organizacao. Na diregdo oposta e complementar, pode-se argumentar
também que o trabalho coletivo é uma condicdo preliminar e
necessaria para a elaboragdo do projeto pedagogico e que este é
indispensavel para a conquista da autonomia da escola (Silva Jr,
1984, 231).

Assim, se o projeto politico-pedagdgico da escola busca melhoria da
qualidade de ensino, ao construirmos os projetos das nossas escolas € preciso
planejar o que fazer e o que realizar, buscando o que for possivel para seu
sucesso. Neste momento também entra a gestdo pedagdgica a qual orienta e
tragca diretrizes com a escola, a fim de alcangar os objetivos propostos com
mais énfase.

Pelo fato de o projeto politico-pedagogico ir além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas, ser construido e
vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos no processo
educativo da escola e ser de suma importadncia para a escola, o didlogo é
essencial a instituicao para se organizar e se articular.

Diante disso, como Silva Jr. (1984, p.232) postula que "O projeto
pedagogico € pensar no futuro da escola, delinear o horizonte para o qual ela
encaminhara sua trajetoria, € pensar 'o que a escola quer ser quando crescer'."

Além disso, autores como Veiga (1996), Thurler (2001) e Silva Jr.(1984)
enfatizam que o projeto politico-pedagdgico € definido coletivamente por estar

articulado ao compromisso sécio-politico com os interesses reais e coletivos da
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populacdo escolar e, sobre sua dimensao politica, esta se constitui pela
formagdo do cidadao participativo, responsavel, compromissado, critico e
criativo.

A vivéncia democratica € necessaria para a participagcao de todos os
membros da comunidade escolar , Juntamente com a equipe gestora e
Diretoria de Ensino para o envolvimento de sua cidadania, e preocupa-se em
instaurar uma forma de organizacao do trabalho pedagdgico, a fim de superar
os conflitos, eliminando as competicdese o autoritarismo dentro da escola,
descentralizando os poderes de decisio
(Thurter, 2001).

O estudo de Regina Rodrigues Godoy Serapido, "Aspecto escolar
motivacionais na relagdo gestor escolar, equipe de ap,oio e corpo docente....
um estudo de caso" nos esclarece a importancia da motivagdo do grupo
escolar - ou em qualquer grupo onde pessoas trabalhem juntas.

De acordo com Serapido (2007), a funcdo do administrador é
responsabilizar-se pelo éxito das ag¢des -dos que trabalham em uma
organizagdo sob .seu comando. A administragdo de uma instituicao
(empresarial ou, no caso, escolar) apdia-se no bindbmio: superior/subordinado,
tendo a autoridade como base.

Diante desta constatacdo, comecaram a surgir solu¢gdes alternativas
para a condugado dos empreendimentos humanos. Falava-se apenas em
administragcdo (escolar) que compreendia as atividades de planejamento,
diregao e controle, porém, hoje o conceito de gestdo envolve as atividades da
administragcdo, mas incorpora certa dose de filosofia e politica.

Desta forma, para Serapiao (2007), a fungao do gestor, no caso escolar,
consiste em conduzir os destinos de um empreendimento-escola a fim de
alcangar os objetivos, buscando eficiéncia, eficacia e qualidade nos servigos
prestados. Entdo, o termo gestdo tem maior amplitude que o termo
administragao.

E, por ser uma palavra abrangente, incorpora a conotagdo de
administrador e a de diretor de escola; ja Diretor € uma terminologia que
compreende apenas os aspectos de educador e de autoridade.

Assim sendo, como resalta Serapiao (2007), a figura do gestor escolar
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tem importancia para a vida da escola, que se apresenta nao apenas como
uma instituicdo de ensino, maos como uma organizagdo empresarial e uma
instituicio social.

Diante deste quadro, um gestor participativo € necessario hoje em nossas
escolaspara utilizar novas motivagdes e novos significados, a fim de incorporar
as mudancas e transforma-las.

Para Serapido (2007), gestor participativo € aquele que sabe motivar,
usa a légica, a persuasao e procura evitar os extremos, cede em determinados
pontos para ganhar terreno, e, em outros, serve-se de acordos, além de que
planeja o trabalho, deixando margem a responsabilidade e a iniciativa.

Quando ha conflito entre as condigbes de aprendizado e as aspiragdes
dos alunos, esta autora enfatiza que o gestor participativo modifica a situacao,
motivando o ,;orpo docente e o aluno para que se chegue a um equilibrio,
através do consenso.

Com estas atitudes, . o gestor participativo busca cada vez mais motivar
professores, alunos, funcionarios e pais para um processo de educagéao global,
eficiente, efetivo, incentivador da atitude criadora, da critica, da discusséo
produtiva, da participacdo nas decisdes mais significativas de seu processo.

De acordo com Serapiao (2007), o papel da Educagdo no mundo atual-
coloca, para a escola, um horizonte mais amplo e diversificado: uma formacao
de estudantes capazes de adquirir e desenvolver novas competéncias, em
funcao de novos saberes que se produzem e que demandam, um novo tipo de
profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e linguagens,
capazes de responder a novos ritmos e processos.

Como a autora ressalta, nas organizagdes de sucesso, o trabalho de
equipe aumenta a qualidade das decisdes tomadas e das a¢gdes empreendidas,
ao passo que diminui o risco de fracasso, uma vez que o trabalho em equipe é
uma motivagdo para o gestor, porque aumenta o nivel de compromisso do
grupo com as decisdes e as agdes e melhora a vida dos trabalhadores.

Deste modo, uma gestdo democratica, pautada no compromisso em
otimizar o cotidiano da educagao e do ensino na escola, deve estar ligado aos
interesses da maioria da populagédo, e como destaca Thurler (2001), é
necessario mostrar a comunidade esclar a importancia deste politica dentro da

escola, deixando claro o papel de cada um, conscientizando professores,
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comunidade, poisb a escola precisaser dirigida de modo horizoltal, visando

uma qualidade em todo o processo vivido.

A gestdo democratica ajuda a instaurar uma escola de qualidade, na
luta, dentre outras, contra todas as maneiras possiveis a evasao e a
repeténcia, garantindo qualidade no desempenho satisfatorio de todos, afinal, é
preciso garantir a permanéncia dos que nela ingressarem.

Em se tratando das finalidades, da gestdo participativa, é necessario
também a equipe docente assumir o trabalho de refletir sobre a
intencionalidade educativa, buscando autonomia para a criagdo da identidade
da escola:

Um outro aspecto importante é destacado por Alves (1984) no que tange
ao processo de decisdao, o qual deve prever mecanismos que estimulem a
participacdo de todos neste processo por meio da estrutura administrativa da
escola e por meio da distribuicdo do poder e da descentralizacdo do processo
de decisao, visando a participagao politica de todos os envolvidos com o
processo educativo da escola, com representacado de alunos, pais, associagcdes
de pais, professores, grémio estudantil, entre outros.

Alves (1984) complementa que estas relagcdes deverdao estar calcadas
nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de participacdo coletiva e
todo o esforco deve levar em consideragao as condigdes concretas presentes
na escola, propiciando a construgcdo de uma reflexdo coletiva que favoreca o
didlogo, e a comunicacgao.

Por fim, tanto Veiga (1996tquanto Alves (1984) enfatizam a importancia
de uma avaliagao que parta da necessidade de conhecer a realidade escolar e
compreender a causa e as consequéncias dos problemas existentes por meio
da autocritica; além disso, pressupde acompanhar e avaliar as a¢des da equipe
escolar, dos educandos, da comunidade, um termdémetro sobre o andamento
das acbes tomadas pela escola.

Por ser um compromisso de todos, a gestdo democratica € uma forma
de otimizar as relagdes, uma vez que dividir responsabilidades acarreta em
assumir responsabilidades, o que traz satisfacdo pelo fato de estas mesmas

responsabilidades serem socializadas.

Silvia Aparecida Cezar



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

Neste sentido, de acordo com Thurler (2001)., Alves (1984). e Santos
(2006). E necessario que a acdo coletiva seja ponto de partida e execucdo e
elaboragcdo do projeto de uma gestdo democratica, uma vez que ela
estabelece, dentro da unidade escolar, diretrizes para a qualidade de ensino,
bem como a participagéo de todo o grupo escolar para o seu efetivo sucesso.

Alves (1984) propbe o dialogo constante entre colegiados a fim de
otimizar todas as conquistas, as quais possam trazer beneficios a acéo
educadora, bem como, a fonnagdo de uma atuacdo didatico-pedagdgica
criticamente reflexiva, ao atribuir a unido dos grupos na agéo coletiva que
norteia a gestdo democratica e cabe a equipe escolar a fungao de tracar
propdésitos para o bom andamento da escola, frente a responsabilidade destes
profissionais, a fim de encontrar o melhor caminho.

No que concerne aos principios da gestdo democratica na educagéo, a
LDB atribui a cada ente federado, Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, a competéncia para organizar seus sistemas de ensino (art. 8°). A
tradicdo brasileira instituiu os conselhos de educagcdo como parte integrante
dos sistemas com fung¢des deliberativas e de assessoramento superior.

O exercicio da democracia requer participacao da sociedade na gestao
das instituicées publicas e os conselhos se constituem nos féruns apropriados
de expressao das aspiragdes da cidadania, pela voz da pluralidade social.

Considerando que a Constituicao e a LDB atribuem fungdes prioritarias a
cada sistema de ensino, com vistas a realizagcdo dos objetivos nacionais
expressos no plano, € essencial que cada sistema tenha seu plano, em
consonancia com o Plano Nacional de Educacgao.

A gestdo democratica dos sistemas de ensino e das escolas publicas se
coloca como um dos fundamentos da qualidade da educacgao, como exercicio
efetivo da cidadania.

Uma educacdo emancipadora € condicdo essencial para a gestao
democratica: escolas e cidadaos privados da autonomia nao terdo condigdes
de exercer uma gestdo democratica, de educar para a cidadania. A abordagem
da gestao democratica do ensino publico passa pela sala de aula, pelo projeto
politico-pedagogico, pela autonomia da escola.

A qualidade da educacéao esta referida ao exercicio da cidadania, o que

estabelece uma dimensao social da qualidade da educacdo, o que esta
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presente na LDB, ao definir como diretrizes para os sistemas de ensino a
participacdo da comunidade escolar e local nos Conselhos Escolares (art. 14) e
a progressiva autonomia pedagogica, administrativa e de gestao financeira das
escolas (art. 15).

A LDB, ao estabelecer as diretrizes nacionais para os sistemas de
ensino, limita a gestdo democratica a participagdo dos profissionais da
educacao na elaboragao do projeto pedagogico e das comunidades escolar e
local no conselho escolar e nada aponta com relacido a eleicao de diretores da

escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Aceitando que a escola publica pertence aos cidadaos, a participagao da
comunidade na escolha dos dirigentes escolares se torna relevante. Afinal, o
compromisso, a lealdade do dirigente, tende a apontar para a diregdo de onde
deriva seu poder.

Entretanto, como citado anteriormente, a elei¢do do dirigente escolar por
sua comunidade, diretamente ou por meio do conselho escolar, ndo €
suficiente para garantir gestdo democratica, mas seguramente € importante e

necessaria.
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A IMPORTANCIA DA PRATICA PEDAGOGICA

Helen Maciel de Oliveira

Resumo

Nossas criangas, principalmente as menores, se deliciam em meio as
tintas, pincéis, lapis coloridos, papéis diversos, instrumentos musicais,
enfim, atividades que lhes desperte a possibilidade de expressar suas
emocgoes e, todas as escolas possuem em sua grade curricular, o ensino de
Arte, porém, na pratica, seu estudo, tdo importante para a formacao integral
dos individuos, é desenvolvido de forma incompleta e muitas vezes, até

errbnea em nossas escolas.

Palavras-chave: Desafio, Arte, Educacao,

Desenvolvimento

Através das Praticas Pedagodgicas, de acordo com Souza (2005) “(...)

envolve a dimensado educativa ndo apenas na esfera escolar, mas na
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dinamica das relagdes sociais que produzem aprendizagens, que produzem
o ‘educativo’.

As Praticas Pedagdgicas para o ensino de arte devem ser embasadas
em métodos que instiguem os alunos, com a utilizagao de objetos que os
estimulem a desenvolver determinadas percepgdes, tais como a visao, a
audigao e o tato, a partirdos quais estes terdo a capacidade empirica minima
para adquirir uma base bem estruturada, conciliando mais facilmente os
conteudos tedricos aos praticos ao longode sua formagao académica.

Segundo HOLM (2004), o desenvolvimento mais eficaz dos conteudos
de arte depende de fatores fundamentais que devem ser trabalhados pelos
préprios discentes e apoiados pelos professores, tais como a movimentagao
livre do corpo, a escolha individual de instrumentos utilizados em suas
producdes, a oportunidade de experimentar novas sensagbes e
consequentemente agirem espontaneamente, portanto, orientar seus alunos
para que estes desenvolvam capacidades necessarias para a produgao de
suas atividades, mas ao mesmo tempo, deve conduzir seus alunos as
praticas autbnomas sobre a importancia da arte na educagao de criangas, é
também necessario abordar sobre a atuacado do professor neste contexto,
sobre sua importancia no aprendizado e desenvolvimento dos alunos, assim
como, sobre sua formagdo nesse processo a cultura é construida e
transmitida por meio das relagdes que se estabelecem socialmente,
inclusive em sala de aula, assim, professores e alunos também sao
produtores e assimiladores de cultura (Lopes, 1999), e de acordo com
Ketzer:

Ter cultura independe de ter erudi¢do, trata-se de uma
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condigdo inerente a todo ser vivo que, com suas
experiéncias, produz significados individual e
coletivamente no conjunto de atores sociais de seu
tempo. (KETZER, 2003, P. 12)

Para exercer qualquer profissdo ou funcdo é necessario que se tenha
preparo para o cargo para que possam realizar um trabalho de qualidade
com as criancas, os professores de educacdo infantil e dos anos iniciais
precisam estar em constante reciclagem tedrica e metodoldgica, numa

busca pelo aprimoramento da pratica pedagdgica.

Consideragoes Importantes

O papel principal neste processo de aprendizagem é do educador. "é
do entusiasmo do educador que nasce o brilho dos olhos dos aprendizes o
educador é aquele que prepara uma refeicdo, que propde a vida em grupo,
que compartilha o alimento, que celebra o saber". (MARTINS, 1998, p.129).

O professor ndo é somente o produto, o resultado de um curso de
licenciatura.a formacao do professor ndo se constroi de uma s6 vez, mas é
um processo constante, continuo, que se da ao longo da sua formagéao e da
sua atuagao como professor, da sua vivéncia na pratica, assim como, nas
relacdes e desafios que encontra em seu trabalho com as criangas, nas

necessidades visiveis e n&o visiveis que elas apresentam ou deixam
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transparecer em seus comportamentos, e na conscientizagdo progressiva
sobre o que é realmente importante que as criangas vivenciem, aprendam e
construam como sujeitos da historia e da cultura.

Envolver a arte no processo educacional de criangas para buscar uma
educacao significativa para elas, ndo se limita apenas em inclui-la em um
curriculo., a arte ndo pode ser encarada como magica para provocar um
desenvolvimento educacional mais rico e significativo entre as criangas, é
necessario que se reconhega a importancia do envolvimento do educador e
da instituicdo escolar.

As diversas formas de aprendizagensdizem respeito a possibilidade de
os alunos desenvolverem um processo continuo e cada vez mais complexo
no dominio de conhecimento artistico e estético, seja no exercicio do seu
préprio criador, por meio das formas artisticas, ou seja no contatocom obras
de arte e com outras formas.

Através das diversas culturas ou na natureza ao educar portanto
propiciar situagdes de cuidados brincadeiras e aprendizagens orientadas de
forma integrada que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relagao interpessoal, de ser e estar com os outros
em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e acesso pelas

criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
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PRATICAS PROMOTORAS DE IGUALDADE RACIAL

Isabel Lopes Barbosa Anea

Resumo

O objetivo deste trabalho foi 0 de compreencer juntamente com os
alunos, em que medida as representagbes construidas soclalmente
influenciam sua visdo sobre o valor histérico da contribuigao cultural da
populacdo negra no Brasil, e, até que ponto as representaicbes e as
atitudes que observam a sua volta geram preconceito racial entre eles.

Palavras-chave: racismo; inclusao; educacéo.

Introducgao

Nos ultimos tempos, muito se fala no Brasil sobre o que é o respeito a
diversidade, e relacionado a isso, o preconceito racial no ambito escolar. a
cultura , costumes, principios, crencas, tradicoes e visdes do mundo. Nesta
concepcgao, pode-se afirmar que muitos pontos da sociedade brasileira
estdo imersos em simbolos e manifestagdes culturais dos variados grupos
etnico-raciais e culturais que compdem o pais, em particular, dos
variados povos africanos, que sucederam sequestrados de seus
ambientes de origem, no continente africano, escravizados e

transportados a forga para diversas partes do mundo, a maior parte do
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continente americano e uma quantidade expressiva, trazido para o Brasil.

A cultura africana chegou ao Brasil com os povos escravizados
trazidos da Africa durante o longo periodo em que durou o trafico
negreiro transatlantico e refletiu-se na diversidade dos escravos,
pertencenres a diversas etnias que falavam idiomas diferentes e trouxeram

tradicdes distintas.

Desenvolvimento

Os africanos trazidos ao Brasil incluiram bantos, nagés e jejes, cujas
crengas religiosas deram origem as religides afro-brasileiras, e os haugas e
malés, de religiao islamica e alfabetizados em arabe. Assim como a
indigena, a cultura africana foi geralmente suprimida pelos colonizadores,
na colbénia, os escravos aprendiam o portugues, eram batizados com
nomes portugueses e obrigados a se converter ao catolicismo
0 racismo e uma especie de preconceito etnico ou racial, ou seda, e
uma visao pejorativa, pre-concebida sabre uma etnia ou cultura de um
determinado povo, percebe-se uma tendéncia de justificativa do racismo
por potencias dominantes, exemplo do que ocorreu nos séculos XV: e
XIX. na América e depois na Africa e Asia.

A dominacdo que garante a manutencdo e a reproducdo dessas
condicbes desiguais, que embasa suas reflexdes, e produto dessas
relacbes contraditérias e manifestam-se na forma de apropriacdo e

dominacdo num sistema de organizagao social no qual uma classe produz
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e outra se apropria desse trabalho [ .].

Devido a isso, e na tentativa de discutir e reavaliar esses
conceitos. nos ultimos tempos vem-se percebendo certa movimentacao
por parte de alguns setores da soclecade brasileira no sentido de

introduzir nos curriculos escolares uma educacao inclusiva e plural.

0 instrumento de maior vigor para que isso ocorra é a Lei
10.639/03,promulgada em janeiro de 2003, essa lei tornou obrigatéria a
inclusdo de conteudos relacionados a Historia e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos do ensmo fundamental e médio, tornando-se mais
um mecanismo de promog¢ao de igualdade na educagédo Infantil. Diante
do colocado, a intengdo deste trabalho é ampliar a discussao e reflexao
em torno do problema, com elementos que possam contribuir com a
desconstru¢cdo da ideia de submissao e inferioridade do povo africano e
afrodescendente, mostrando a sua importdncia para a construcdo da
Histéria do Brasil em todos os seus aspectos junto aos alunos da
educacédo infantil, o respeito ao diferente, ao diverso, ou seja, ao outro
independente de sua cor, etnia, crenca ou classe social, com a intencéo de
trazer para nossa realidade escolar a discussao e reflexao sobre a questéo

do negro no espago escolar.

Parte-se assim para compreencer juntamente com os alunos, em
que medida as representacdes construidas soclalmente, influenciam
sua visao sobre o valor historico da contribuigdo cultural da populagao
negra no Brasil, e, até que ponto as representaigdes e as atitudes que

observam a sua volta geram preconceito racial entre eles.
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Conclusao

Entende-se que quanto maior visibilidade se der ao assunto mais facil
seu.entendimento, especialmente se tratando do ambiente escolar, onde
nos deparamos a todo o momento com imagens estereotipadas, textos.

frases, atitudes.

Na escola se pode desconstruir ou reforcar a discriminacédo e o
preconceito, tudo depende da intencionalidade no ambiente escolar
que jovens adolescentes e criangas podem construir suas identidades
individuais e de grupos e reconhecer a importancia do respeito a cultura
do outro e, nesse momento,. a figura do educador é elemento primordial
para a mediagcdao e esclarecimento dos educandos, mostrando que
existem diferencas, que elas sdo saudaveis e devem existir, € mais, mostrar
que esse talvez seja o caminho para uma educagdao de qualidade no

sentido mais amplo da palavra.

Percebe-se a necessidade de uma mudanga profunda e urgente no
que diz respeito a questao racial no Brasil, partmdo principalmente da
Escola, que se colocou acima: € a instituicdo capaz de promover a
definicdo de cultura, algo complexo que significa que a cultura nédo é
apenas arte, a cultura é principios posturas, meios ambientes, experiéncias
técnicas, identidades comuns e diversas, definicbes, conhecimento e

multiplas rotinas

Isabel Lopes Barbosa Anea



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

Nesta concepcado pode-se afirmar que muitos pontos da sociedade
brasileira estdo imersos em simbolos e manifestacbes culturais dos
variados grupos étnico-raciais e culturais que compdem o pais, em
particular, dos variados povos africanos, que sucederam, sequestrados de
seus ambientes de origem, no continente afncano escravizados e
transportados a forgca para diversas partes do mundo, a maior parte do

continente americano e uma quantidade expressiva. trazido para o Brasil.
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MUSICALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL POSSIBILIDADES E DESAFIOS
PARA PRATICA PEDAGOGICA

Oliveira, Leci Kleine*

Eixo; Arte, Educacéo infantil

Resumo: - Considerando a importancia da musica como parte da cultura popular e,
portanto, como conhecimento a ser trabalhado no contexto da educacdo da crianca e
conceituar os meios de amplificar essa musicalizagdo, ¢ a inser¢do do ludico na
educagdo vai além de implantar e estabelecer curriculos ou aplica-los para os alunos
sem nenhum recurso que desperte sua atengdo, isso implica numa renovacdo da

formagao continuada do professor.

Palavras-chave: musica, educacio, desenvolvimento, aprendizagem.

Abstract: Considering the importance of music as part of popular culture and,
therefore, as knowledge to be worked on in the context of child education and to
conceptualize the means of amplifying this musicalization, and the insertion of
playfulness in education goes beyond implanting and establishing curricula or applying
them to students without any resources that arouse their attention, this implies a renewal

of the teacher's continuing education.

Keywords: Music. Education. Development. Learning.
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A musicalizagdo nesta etapa da vida pode beneficiar o desenvolvimento integral das
criangas, ndo s6 apenas como mais uma linguagem, mas como elemento socializador e
ampliador de seus conhecimentos, além do melhoramento das fungdes motoras,
psicoldgicas a musica tem o poder do relaxamento e concentracio, levando-os também

a refletirem sobre sua convivéncia escolar e social.

Quando o ensino de Artes (musica, danga, teatro, pintura, etc.) passarem a ser
tido como uma matéria importante ¢ complementar para a formacdo de um cidaddo e
apresentar-se dentro do curriculo escolar ou mesmo como forma interdisciplinar, havera
uma ascensao favoravel de aprendizado, levando em conta os aspectos psicoldgicos e
fisicos dos alunos, no ambiente escolar que os alunos passam uma boa parte do seu
tempo e ¢ principalmente nas séries iniciais que ha aquisicdo de conhecimentos
escolares com um importante estimulo para formar uma base mais solida e completa, ja
que, cada aluno possui seu ritmo proprio € que os professores muito contribuem para

essa formacao assim como todo o ambiente escolar

Segundo Vygotsky (2003) nos mostra que o ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e aprendizagem das criangas, dessa maneira acredita-se
que o contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja um elemento fundamental
para o seu crescimento saudavel, o objetivo geral ¢ compreender a importancia da
musica na infancia e verificar as contribui¢cdes que o ensino da mesma, € como essa
musicalizacdo interfere no desenvolvimento da crianga. Diante deste, buscou-se:
apresentar a teoria e a pratica da musicalizagdo no ensino aprendizagem; discutir sobre
como a musica pode contribuir para o desenvolvimento da criancga; verificar como esta
pode promover a sociabilidade e a expressividade do aluno e promover reflexdes sobre

a musica nas escolas e sociedade.

Sabendo que as aulas de educacao artistica, onde a musica esté inserida ndo tem
um papel de grande destaque no curriculo escolar, uma vez que as disciplinas seguem
uma regra hierdrquica, onde as que sdo tidas como as mais importantes para o
desenvolvimento escolar do aluno tem um enorme destaque e sdo tidas como as demais
necessidades para a vida escolar e social do aluno, enquanto as demais disciplinas que

estdo presentes no curriculo sdo levadas em “banho-maria” nas salas de aula.
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As aulas de educagdo artistica hd muito tempo vem sendo relegadas ao segundo
plano, os alunos sé dedicam-se as atividades artisticas dentro da escola apenas quando o
professor ou a instituicdo tem atividades especificas ou projetos, apresentagdes,
amostras, recitais, encontros, onde para as escolas ainda € mais , que o aluno venha a ler
e escrever com maior rapidez para acompanhar os planos escolares e suas atividades
diarias, facilitando assim o trabalho de acompanhar as fases individuais dos alunos, que

quase sempre nao sao respeitaS

A musica tem um grande poder de interagdao e desde muito cedo adquire grande
relevancia na vida de uma crianga despertando sensagdes diversas, tornando-se uma das
formas de linguagem muito apreciada por facilitar a aprendizagem e instigar a memoria

das pessoas.

Desde o nascimento que o ser humano mostra suas necessidade de comunicacao,
interagir com a sociedade e meio envolvente. Essa necessidade se inicia no ventre da
sua mae, onde ¢ criada uma relacdo de afeto, estabelecendo formas de comunicagao

entre a mae e a crianga, através de simples gestos.

Segundo Andrade (1980):

Tudo que ¢é caracteristicamente humano depende da linguagem. O ser
humano ¢, em primeira instincia, o animal falante. O discurso representa o
mais essencial — mas ndo o Unico — papel no desenvolvimento e na
preservagdo da identidade humana e de suas aberragdes, assim como faz no

desenvolvimento e na manutengdo da sociedade e de suas aberragdes.

As comunidades podem ser identificadas pela musica que escutam.

Como podemos definir taxar ou estimar o gosto musical, a cultura, classe social,
se a criangca ndo tem opcao de aprofundar seu conhecimento nos diversos campos
culturais oferecidos pelas artes? A musica proporciona uma forma de expressdo e
contribui para buscar a identidade de um povo, mas, isso nao quer dizer que se devem
privar o mergulho em outras culturas, pois a igualdade implica no direito de nao haver
discriminacdo, sendo assim a escola tem obrigacdo de oferecer essa cartela de opgdes a

seus alunos

Segundo JEANDOT (1997) afirma:
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No reconhecimento de nossa individualidade estda a possibilidade de
assumirmos a identidade da comunidade que fazemos parte, aquilo que nos
une e nos solidariza. Consequentemente, os direitos individuais ndo podem
ser inteiramente usufruidos ou garantidos, na auséncia do respeito para com a
dignidade, a integridade, a igualdade e a liberdade daquelas comunidades
com as quais nos identificamos, incluindo a comunidade étnica a qual
pertencemos. Na busca do reconhecimento de quaisquer de nossas
comunidades [...] nds devemos reconhecer reciprocamente a legitimidade da
existéncia e da integridade de outras comunidades, inclusive suas diferencas

em relag@o a nos.

No Brasil ainda temos pouco incentivo para pesquisas sobre educacdo musical
enquanto em outros paises a musica ja ¢ vista como obrigatdria nas escolas, a finalidade
da inclusdo da musica na escola ndo ¢ tanto transmitir uma técnica particular, mas sim
trazer para o aluno opg¢des de expressdo e linguagens que o ajudardo a desenvolver o
gosto pela cultura e assim futuramente expressar-se através dela. Dessa maneira, ¢
possivel afirmar que no Brasil ja temos uma trajetoria histérica, educativa e cultural que
nos permite uma reflexdo critica acerca de perspectivas e caminhos concretos que

possam subsidiar a inser¢ao da educagdo musical nas escolas.

A musica habilita os alunos para que possam realizar funcdes motoras e
intelectuais, bem como relacionar-se com o meio social. Essas ferramentas de trabalho
caem para os professores como meios facilitadores de contribui¢do para deixar o
ambiente escolar mais alegre, a musica oferece um efeito calmante apos periodos de
atividades fisicas e atividades que exigem esforcos como visitas a ambientes externos,
reduz o estresse em momentos de avaliacdo, e também pode ser usada como um método

no aprendizado de todas as disciplinas.

O professor pode escolher varias musicas que tratem do assunto que sera
trabalhado em sua aula, isso tornara a aula atrativa, dindmica e vai ajudar a rememorar
as informagdes repassadas para as atividades posteriores, a musica ndo somente ¢ um
simples apetrecho, além de ter facil acesso, ela ndo necessita de muitos recursos e

materiais, precisa-se necessariamente, de mais nada além de alunos e professores.

O som uma vez produzido, tanto por instrumentos, objetos ou pelo corpo como
palmas, pode transportar os educandos para um mundo vasto de aprendizado, em que a

intensidade deste seguimento varia de acordo com as diversidades individuais, no
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espaco escolar, principalmente nas séries iniciais as criangas passam a desenvolver suas
perspectivas intelectuais, motores, linguisticas e psicomotoras. Mas, a musica também
deveria ser praticada como matéria em si, como linguagem artistica, forma de cultura e

expressao.

A escola deve ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a convivéncia com
os diferentes géneros musicais, apresentando novos estilos, proporcionando um
diagnostico reflexivo do que lhe ¢ apresentado, permitindo que o aluno trone-se um ser

critico.

Conforme GAIO (2000, p.45):

Ligar a musica e o movimento, utilizando a danca ou a expressao corporal,
pode contribuir para que algumas criangas, em situacdo dificil na escola,
possam se adaptar (inibicdo psicomotora, debilidade psicomotora,
instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante a escola se tornar

um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

As performances musicais executadas na escola ndo serdo voltadas
exclusivamente para a formacao de musicos, ¢ sim, através da pratica e percepgao da
linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais sensoriais (visual, auditivo e
sinestésicos), facilitando a expressdo de emogdes, ampliando a cultura e contribuindo

para a formagao total do cidadao.

Nao basta retratar o que ja existe ¢ preciso compreender a cultura de povos
diferentes e outras épocas, de modo a vivenciar sentimentos e emogdes diferenciados,
ampliando o entendimento do mundo no qual o cidadao vive e as transformagdes que
ocorreram durante o seu desenvolvimento, a necessidade basica de acdes e habitos para
vir a ter consciéncia do que se aprende, o pensamento sistematizado e organizado, os
sistemas de simbolos, associacdes e regras para a construcdo do conhecimento sdo

pontos comuns em qualquer area.

A experiéncia artistica ganha um espaco definido quando realmente respeita o
repertorio peculiar de vivéncias e assume o papel de classe para estender a expressao do
sujeito possibilitando seu amplo desenvolvimento, que envolvem a musicalizacdo

permitem que a crianga conheca melhor a si mesma e ao proéximo, desenvolvendo sua
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defini¢do de esquema corporal, e também oportuniza a comunicacdo com 0 outro.
Weigel (1988) e Barreto (2000) apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades
podem auxiliar de maneira durdvel como refor¢o no desenvolvimento socio afetivo,

cognitivo/ linguistico e psicomotor da crianga, da seguinte forma:

e Desenvolvimento socio afetivo: a crianca aos poucos vai formando sua propria
identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo buscando
integrar-se com os demais. Por meio do desenvolvimento da autoestima ela
aprende a aceitar-se, com suas limitagdes e capacidades. As atividades musicais
em grupo melhoram o desenvolvimento da socializacdo, a compreensdo, a
participagdo e estimulando cooperacdo. Dessa forma a crianga vai fortalecendo o
conceito de respeito ao proximo. Além disso, ao expressar-se musicalmente em
atividades que lhe geram prazer, ela libera seus sentimentos, expressa suas

emogodes, desenvolvendo um sentimento de segurancga e realizagio pessoal.

o Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: a origem de conhecimento da crianga
sdo as vivencias que ela ja traz consigo para a escola. Nesse sentido, as
experiéncias musicais vividas por ela em casa fardo com que facilite uma
participagdo ativa favorecendo o desenvolvimento dos sentidos das criangas. Ao
trabalhar com os sons ela desenvolve sua capacidade de ouvir melhor e com
detalhamento de ritmos e sentimentos musicais; a0 acompanhar com gestos ou
dancas ela estd trabalhando a coordenagdo motora e sua aten¢ao ¢ concentracao;
ao cantar ou imitar sons ela estd descobrindo suas capacidades e se relacionando

com o ambiente em que vive.

e Desenvolvimento psicomotor: as atividades musicais oferecem diversas
oportunidades para que a crianga aperfeicoe suas habilidades motoras, aprende a
controlar seus musculos e movimentar seu corpo com desenvoltura. O ritmo tem
um papel muito importante na formagdo e equilibrio do sistema nervoso. Isto
porque toda expressdo musical ativa age sobre a mente da crianca, favorecendo
um impacto emocional a mente e aliviando as tensdes. Atividades como cantar
fazendo gestos, dancar, bater palmas e pés, sdo experiéncias importantes para a
crianga, pois elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenagdo
motora, fatores importantes também para o processo do desenvolvimento da

escrita e leitura.

Leci Kleine de Oliveira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

Percepc¢io sonora

A percepgao sonora envolve a recepgao ¢ a analise de estimulos sonoros através da
audi¢do. Nesta percepgao identificam-se algumas capacidades como a detec¢dao do som,
discriminacdo, sensagdo sonora, localizacdo, reconhecimento, aten¢ao, compreensao € a
memoria, sendo assim parte do processamento auditivo que envolve a apuragao do sinal
acustico assimilando a informagao em modelos. Diferente dos nervos Opticos, a audi¢ao
ndo suporta estimulos agressivos, ou seja, caso o ouvido for exposto a intervalos
desafinados tem-se a impressao de que esta errado, que ndao ¢ belo ou em casos
extremos uma peg¢a dissonante pode causar irritabilidade a quem ouve as atividades que
cercam a percepcao sonora agem, além do estimulo auditivo em si, no desenvolvimento
de diversos aspectos intelectivos, tais como criatividade, linguagem, memoria e tantos

mais que o professor possa explorar, dependendo do objetivo a ser alcancado.

Muitas atividades podem ser manuseadas com as criangas especialmente no estimulo da
memoria. Com objetos que provoquem sons (chocalhos, latas, sons onomatopaicos,
musicas e ruidos naturais dos ambientes), localizar e treinar, identificacdo, reprodugdo e

execucao dos diferentes sons.

e Rimas;

e Palavras que iniciam ou terminam com 0 mesmo som,;

e Descrever o som ouvido (desenho ou fala);

e Memorizar uma sequéncia de sons e depois reproduzi-los;

e Imitar animais de acordo com o som produzido de cada animal;
e Desvendar a fonte do som utilizando objetos diversos;

e Tocar instrumentos musicais (WEIGEL, 1988).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo musical necessita considerar que o ensino e a aprendizagem de

musica ndo ocorrem apenas na sala de aula, mas em circunstancias mais ampla. Por
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1sso, o professor ndo deve discutir a musica na escola, mas refletir sobre em que a
educacdo musical pode ajudar no dia a dia dos alunos, interesses e dificuldades,
buscando sempre decifrar a realidade em que vivem e atuam e quais formas de

conhecer e aprender.

O ato musical no espago escolar ajuda no processo de aprendizagem despertando
e estimulando a area afetiva, cognitiva e linguistica das criancas. As regalias que a
musica proporciona nesta fase, seja pela expressao de emogodes, seja pelo raciocinio,

sociabilidade, concentragdo, comunicacgao, ¢ de grande aproveitamento para a vida.

Diante da realidade que nos deparamos nas institui¢des de ensino, a musica ¢
desenvolvida de maneira resumida, por meio de repeticdo e imitagdo, algo quase
mecanico, sem um discernimento. Podendo realizar um trabalho significativo com
material reciclavel para a confec¢do de instrumentos para exploracdo de sons e
outras atividades que poderia contribuir para o desenvolvimento da inteligéncia
musical, fazendo assim com que a musica seja mais um suporte para a melhoria da
educacdo das nossas criangas, tornando-as pessoas com senso critico ¢ cidaddos com

mais aceitacao e participacao cultural.

Temos na musicalizagdo um apetrecho para amparar os educandos a
desenvolverem o espaco que une expressao de sentimentos, valores culturais, ideias
e facilita a comunicagdo préopria do individuo, portanto cabe a nds buscarmos a
maior variedade de informagdes e inserirmos o conhecimento no nosso convivio no
dia a dia para que assim interfiramos positivamente e provoquemos nos alunos a

verdadeira motivacgao.
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O TRABALHO DO PEDAGOGO HOSPITALAR

Débora Romao Sanches

RESUMO

Acreditamos na importancia da intervencdo pedagogica em ambiente
hospitalar, com a finalidade de que a crianca e o adolescente enfermo sejam
atendidas em sua integralidade e que as condigdes necessarias sejam
disponibilizadas, para que seu desenvolvimento continue acontecendo mesmo
num ambiente clinico, para tanto, a escuta pedagodgica € uma ferramenta
indispensavel.

Palavras-chave: pedagogo; hospitalizagédo; aprendizagens.

A crianca ou adolescente hospitalizado enfrentam um periodo onde sua rotina,
tal como seu modo de ser e agir encontram-se modificados. Nesse processo, a
intervengcdo pedagogica auxilia a crianga ou adolescente a darem um
significado diferente a esse momento de suas vidas, através de dinamicas
pedagogicas e interagbes com a familia e com a escola.

Conforme Fontana e Salamunes (2012), os profissionais da educagao que
atuam na area de Escolarizacdo Hospitalar sdo responsaveis por fazer o
possivel para que os alunos/pacientes possam, na medida de sua disposi¢ao

fisica, adquirir dominio de conceitos cientificos, informagdes e habilidades
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necessarias a sua inser¢ao social, estabelecendo relacdes entre os conteudos
escolares e a sua realidade, compreendendo seus direitos e deveres na
convivéncia democratica.

O pedagogo hospitalar deve atuar de forma a atender as necessidades
educacionais do enfermo, ndo a sua enfermidade, ficando cada profissional
responsavel por sua especialidade. Além disso, precisa ter o comprometimento
com praticas educativas inovadoras e n&o tradicionais levando em
consideragao as condi¢cdes da crianga ou adolescente hospitalizado.

De acordo com Verdi (2012), o pedagogo hospitalar vivencia sensagdes e
emocoes de forma intensa e lida com elas na medida em que auxilia a crianca,
da melhor forma possivel, no convivio com a doenga e o ambiente hospitalar.
Aprender com essas novas sensacdes e emogoes redimensiona o ensino e as
énfases cognitivas com que opera o processo ensino-aprendizagem.

O hospital ndo € uma escola, e assim, o comprometimento, flexibilidade e a
sensibilidade do pedagogo hospitalar sdo fundamentais, uma vez que
diferentes estados clinicos estdo envolvidos nesse processo em que o foco
principal é a saude.

E de fundamental importancia que o pedagogo tenha uma relagdo humanitaria
com a crianca, levando em consideragao seus aspectos afetivos e sociais,
antecedendo assim a sua intervengao.

O trabalho realizado pelo pedagogo no ambiente hospitalar visa humanizar
este espaco, pois, possibilita ao profissional trabalhar com maior flexibilidade e
interacdo com a crianga ou adolescente hospitalizado, sua familia e os diversos
profissionais envolvidos com o tratamento, fazendo adaptacbes quando

necessarias.
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[..] O professor mediador, diante de um processo de
desestruturagdo do ser humano, deve respeitar todos os
sentimentos emergentes e resgatar o lado saudavel de seu
aluno/paciente, auxiliando-lhe na constru¢cdo de sua
singularidade. [...] a necessidade de atuagdo do professor
como mediador (possibilitador, favorecedor) no processo das
interagdes interpessoais e com os objetivos de conhecimento,
sempre respeitando o contexto sociocultural de seu aluno.
(Assis, 2009, p.17)
Nao é qualquer ensino que promove o desenvolvimento da pessoa enferma, é
preciso uma mediagdo do pedagogo a fim de despertar o desejo de superacao
e de participagao da crianga/adolescente no seu processo educativo dentro do
contexto hospitalar.
Nesse contexto, o pedagogo € o agente de mudanca, pois entendemos que a
crianga hospitalizada ndo é um escolar comum, ela se diferencia por estar
doente, razdo pela qual precisou de cuidados médicos, bem como necessita
ainda de ajuda para vencer as consequéncias de sua propria hospitalizagao.
O trabalho do pedagogo é o de mediar a interacdo de um trabalho
multi/inter/transdiciplinar que privilegie o escolar hospitalizado. A agdo do
pedagogo néo deve perder de vista o alvo de seu trabalho — o ser humano —
que no momento necessita de ajuda, para recuperar-se de seu estado fisico e
psicoldgico acarretado pela doenga ou hospitalizagéo.
De acordo com Ceccim (apud Mattos e Torres, 2011 p. 220) com relagdo ao
papel do pedagogo hospitalar:
[...] n&o é de apenas “ocupar criativamente” o tempo da crianga

para que ela possa “expressar e elaborar’ os sentimentos
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trazidos pelo adoecimento e pela hospitalizagéo, aprendendo
novas condutas emocionais, como também n&o é de apenas
abrir espacos ludicos com énfase no lazer pedagdgico para
que a crianga “esquecga por alguns momentos” que esta doente
ou em um hospital. O professor deve estar no hospital para
operar com o0s processos afetivos de construgdo da
aprendizagem cognitiva e permitir aquisicdes escolares as
criangas. O contato com o professor e com uma “escola no
hospital’ funciona, de modo importante, como uma
oportunidade de ligacdo, com os padrbes de vida cotidiana do
comum das criangas, como ligacdo com a vida em casa e na
escola. (grifo do autor)
A pedagogia Hospitalar pretende recuperar a socializagao da crianga por meio
de um processo social-educativo, dando continuidade a sua escolarizagao e
valorizando sua continua aprendizagem. Para tanto, o pedagogo no hospital
serve como um vinculo que a crianga mantém com seu mundo exterior,
principalmente no aspecto escolar.
De acordo com PARE (Apud VERDI, 2012, P. 167) sdo competéncias que o
pedagogo escolar deve desenvolver:
“Estar a escuta das criangas; considera-las como centro do
trabalho e ndo da doenga; mostrar autenticidade e
autoconfianga no contato com os pacientes; ser flexivel a fim
de engajar na crianga o0 processo de resiliéncia; nao temer
fracassos eventuais, como a morte de uma crianca; estar
aberto as oscilagbes de humor do paciente; ser disponivel,

espontaneo e relaxado.”

Débora Romao Sanches



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

A funcao do pedagogo hospitalar ndo é apenas a de manter as
criangas ocupadas, ele esta la para estimula-la através do uso
de seu conhecimento, catalisando e interagindo com as

criangas, proporcionando condi¢gdes para aprendizagem”.

A importancia da escuta pedagodgica no processo de humanizagdo da pratica

pedagogica hospitalar € nitida, visto que a crianga tem a necessidade de ser

observado como um todo e ndo apenas como um aluno, observando seu

estado fisico, levando em consideragcado que o mais importante é a sua saude, e

se for necessario cancelar aquele momento de estudo em grupo ou individual,

o professor devera fazé-lo em favor do seu bem-estar.

Ainda com relagéo a escuta pedagdgica, Fontes (Apud CASTRO, 2012, p.47),

contribui colocando:

“O papel da educacao no hospital e, com ela, o do professor, é
propiciar a crianga o conhecimento e a compreensao daquele
espaco, ressignificando ndo somente a ele, como a propria
crianca, sua doencga e suas relagbes nessa nova situagao de
vida. A escuta pedagdgica, surge, assim, como uma
metodologia educativa propria do que chamamos pedagogia
hospitalar. Seu objetivo € acolher a ansiedade e as duvidas da
criangca hospitalizada, criar situagdes coletivas de reflexdo
sobre elas, construindo novos conhecimentos que contribuam
para uma nova compreensao de sua existéncia, possibilitando

a melhora de seu quadro clinico.”

A escuta pedagdgica acontece diariamente, pois o professor ndo esta ali para

intervir no tratamento clinico, mas para observa-lo em seus aspectos social,

afetivo, emocional e cognitivo.
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Ela ndo se limita ao campo da fala ou do que é falado. A escuta pedagdgica
atenta e sensivel, pode-se colaborar para o resgate da autoestima contribuindo
para o bem-estar e a saude da crianga hospitalizada, pois ndo se restringe as
palavras, mas abrange o siléncio, os gestos e expressdes. Ela interpreta o
desejo, o olhar e a dor da crianga, lendo nas entrelinhas, e percebendo o
desejo que a crianga tem em viver.

No momento da escuta, o professor se torna um pesquisador, ele n&o julga ndo
mede, ndo compara, ele se relaciona com o outro e o conhece em sua
totalidade sem dar opinides no que é dito ou feito.

A relacdo de observar o outro, escutar, analisar, compreender seu estado é
uma relagdo cotidiana, dindmica, que ocorre através da interacdo entre o
professor e o aluno. Assim, o pedagogo atende o aluno como um ser humano e
nao como um objeto de trabalho, através do relacionamento com a crianga
hospitalizada o professor passa a adquirir novos conhecimentos, aprendendo a
lidar com as emocgdes e superando seus limites por meio dos desafios que tem
de enfrentar.

De acordo com Kryminice e Cunha (2012), a crianga € um repleto de
capacidades, com alegrias, sonhos, esperancgas; portanto o pedagogo nao
devera olha-la segundo a sua patologia, como se o corpo adoecido estivesse
impedindo-a de colocar em pratica suas potencialidades e negando-a o direito
de ser simplesmente criancga.

E preciso aderir a uma forma de trabalho humanizada em todas as areas da
educacao e principalmente no ambiente hospitalar dados os cuidados
necessarios com a pessoa enferma. Nesse sentido, a integragado dos grupos e

equipes de trabalho, assim como a escuta e atencado especializada se torna

Débora Roméao Sanches



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

urgente e essencial para o bom trabalho educacional e bem-estar da
crianga/adolescente hospitalizada.

Se o pedagogo tem espago de atuagdo no hospital, € porque houve
reconhecimento da necessidade de sua presenca. Esse novo papel demonstra
a necessidade de procedimentos relacionados a educacdo de
criangas/adolescentes enfermos, desenvolvendo atengdo pedagodgica aos
escolares hospitalizados e consequentemente ao proprio hospital na
concretizacao de seus objetivos.

Se no ambiente formal o pedagogo trabalha com uma estrutura adequada com
realidade estavel, no ambiente hospitalar, diante do quadro clinico da
crianca/adolescente, € necessario um atendimento mais flexivel, de acordo
com as possibilidades do momento.

Os escolares hospitalizados mostram que sao capazes de continuar ampliando
seus conhecimentos e desenvolvendo todas as suas potencialidades, em
funcao disso, € preciso que o pedagogo busque caminhos para aprendizagem
por meio da escuta pedagdgica e da observagao, esta ultima tem importante
papel na elaboragdo do planejamento e € o primeiro estagio do processo. O
professor deve identificar e trabalhar as dificuldades que os alunos
apresentam, mediando o conhecimento que eles ja detém com o conhecimento

escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em sintese, é imprescindivel que se conhega o diagndstico e as condigbes do

escolar, pois, € a partir dessas informagdes e com o apoio da equipe médica,
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que se criardo estratégias de intervengado que irdo favorecer suas agdes para
com a crianga/adolescente, sempre respeitando seu estado fisico, emocional e
social, sendo que, o agir pedagdgico dentro do hospital implica em
sensibilidade do professor, o que vai além da sua formacdo académica,

implicando em agdes que ultrapassam o carater conteudista.
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A INFORMAGAO E A CULTURA ORGANIZACIONAL COMO
DIFERENCIAL COMPETITIVO

Juliana da Silva Dori

Resumo

Este trabalho propbés a analisar a percepgdo de um grupo de diferentes
trabalhadores de organizacbes diferentes acerca do impacto da inclusao
digital como agente na melhoria dos processos de informacdo e para o
fortalecimento da cultura organizacional. Foi destacada a importancia da
informacdo como recurso vital para o sucesso das empresas, influenciando
tanto as operacdes internas quanto as estratégias de mercado. A pesquisa,
realizada por meio de formulario eletrénico, revelando que a maioria utiliza
tecnologias da informacdo diariamente em suas atividades profissionais,
destacando a importancia dessas ferramentas para a comunicagdo e
colaboracao eficazes dentro das organizacdes. No entanto, houve variagdes
na percepcao da eficacia das ferramentas e no treinamento adequado para
seu uso. Além disso, a cultura organizacional foi discutida como um fator
determinante para a inovacido, o compartiihamento de conhecimento e a
adaptacao a mudancas tecnoldgicas e de mercado. Por fim, a integracéo entre
informagdo, inclusdo digital e cultura organizacional foi apontada como
essencial para o sucesso e a competitividade das empresas. Investir no
desenvolvimento de uma cultura organizacional adaptativa e orientada para a
inovacao foi destacado como fundamental para garantir o aproveitamento
maximo das tecnologias da informacdo e manter a relevéncia no mercado
atual.

Palavras-chave: Informacao; Tecnologia; Competicdo; Cultura Organizacional

Abstract

This study aimed to analyze the perception of a group of different workers from
diferente organizations regarding the impact of digital inclusion as an agent in
improving information processes and strengthening organizational culture. The
importance of information as a vital resource for the success of companies was
highlighted, influencing both internal operations and market strategies. Digital
inclusion was identified as a key element to improve informationprocesses and
strengthen organizational culture, promoting transparency, collaboration, and
learning among employees, regardless of their locations or hierarchical levels.
The research, conducted through an electronic form, revealed that the majority
use information technologies daily in their professional activities, highlighting
the importance of these tools for effective communication and collaboration
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within organizations. However, there were variations in the perception of the
effectiveness of the tools and adequate training for their use. Furthermore,
organizational culture was discussed as a determining factor for innovation,
knowledge sharing, and adaptation to technological and market changes. A
culture oriented towards innovation was associated with improvements in
productivity and employee satisfaction, providing a significant competitive
advantage. Finally, the integration of information, digital inclusion, and
organizational culture was identified as essential for the success and
competitiveness of companies. Investing in the development of an adaptive
organizational culture oriented towards innovation was highlighted as crucial to
ensure the maximum utilization of information technologies and maintain
relevance in the current market.

Keywords: Information; Technology; Competition; Organizational Culture

Introducgao

No contexto empresarial contemporaneo, a informagao € um recurso vital que
permeia todas as dimensdes da vida organizacional, exercendo um papel
fundamental na determinagao do sucesso e da competitividade das empresas.
Tanto dentro quanto fora das fronteiras organizacionais, a capacidade de
gerenciar eficazmente a informagédo se tornou uma competéncia essencial
para as organizagdes que buscam se destacar em mercados cada vez mais
dinamicos e globalizados.

A cultura organizacional é um aspecto fundamental que permeia todas as
dimensbes de uma organizagdo, influenciando desde a forma como os
colaboradores interagem até as estratégias adotadas pelos lideres. Segundo
Crozatti (2004), a cultura organizacional pode ser compreendida como um
conjunto de valores, crengcas, normas e praticas compartilhadas pelos
membros de uma organizagao, que moldam sua identidade e influenciam seu
comportamento. Esta definicdo ressalta a natureza complexa e multifacetada
da cultura organizacional, que é constantemente moldada e redefinida pelas
interagdes entre os membros da organizacido e seu ambiente externo.
Portanto, este trabalho se propde a analisar a percep¢do de um grupo de
diferentes trabalhadores de organizagdes diferentes acerca do impacto da
inclusao digital como agente na melhoria dos processos de informagao e para
o fortalecimento da cultura organizacional. Ao analisar a interagdo entre

informacgédo, inclusdo digital e cultura organizacional, buscamos identificar
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praticas e estratégias que permitam as organizagdes aproveitarem ao maximo

o potencial da informagao como um diferencial competitivo no mercado atual.

Material e Métodos

Neste estudo, foi empregada uma abordagem de pesquisa descritiva (Gil,
2002) e qualitativa para explorar a relagao entre a gestdo da informacgao e a
cultura organizacional como diferencial competitivo nas empresas. A pesquisa
descritiva visa descrever caracteristicas de determinado fenémeno, enquanto
a pesquisa qualitativa busca compreender profundamente as experiéncias,
percepgodes e significados subjacentes aos comportamentos humanos.

A amostra deste estudo foi composta por 22 colaboradores de diferentes
niveis hierarquicos e areas de atuagdo em empresas de médio e grande porte
nos setores de tecnologia, servigos financeiros e manufatura. A selegao dos
participantes foi realizada por meio de amostragem ndo probabilistica,
utilizando critérios como diversidade de experiéncias e tempo de servigco na
organizagao.

A coleta de dados foi realizada por meio de um formulario estruturado
(Gerhardt e Silveira, 2009) por meio da ferramenta “Google Formularios”, onde
cada participante recebeu o link divulgado nas redes sociais, permitindo uma
abordagem flexivel para explorar as percepgdes e experiéncias dos
participantes em relagao a gestao da informagao e a cultura organizacionalem
suas respectivas empresas. O formulario continha questbes de multipla
escolha e questdes dissertativas relativas ao tema da pesquisa, conforme
Apéndice A.

Baseado nos trabalhos de Silva et al. (2020), o formulario foi desenvolvido de
modo que o participante respondesse as questdes de forma objetiva, ampla e
abrangente de acordo com o tema da pesquisa, divido em dados do
participante (género, cargo, uso de tecnologiasno ambiente de trabalho, etc),
questdes sobre tecnologia e questdes sobre cultura organizacional, de modo a

conduzir o participante a responder o formulario por temas.

Resultados e Discussao

Os dados foram obtidos através das respostas obtidas no formulario eletrénico
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criado no “Google Formularios”, aplicado durante o més de margo de 2023. A
pesquisa foi respondida por um grupo de 22 pessoas de organizagdes
diferentes, sem distingdo de cargos ocupados nas organizagdes, sem
distincdo de género e sem distingdo de idade. O questionario foi respondido
por 13 pessoas do género feminino e 9 do masculino. Em relagdo aos cargos,
8 sao diretores/gerentes, 4 supervisores/coordenadores, 7 analistas e 3
funcionarios se designacao de cargo de lideranga. Quando verificamos a

idade do grupo estudado temos o que se segue:

Tabela 1 - Faixa etaria dos Participantes

Faixa etaria Quantidade de Participantes
20 — 25 anos 1
26 — 30 anos 4
31 —35 anos 1
36 — 40 anos 6
41 — 45 anos 5
46 — 50 anos 4
51 — 55 anos 0
56 anos ou mais 1

Fonte: Resultados originais da pesquisa

O grupo de participantes é formado majoritariamente por pessoas entre 36 a 50
anos, representando 68,18% da amostra. Esse dado é importante quando ha
um pensamento comum de que a geragdes Z e Alpha sdo as mais adaptadas

as tecnologias de informagao (Kamf, 2011).

O uso das Tecnologias de Informagao nas Organizagoes

Este estudo examinou o uso das Tecnologias da Informacao [TIC] pela
percepcao de participantes de organizagdes diversas bem como a avaliagao
da percepcgao desses participantes em relagcao a avaliacdo da eficacia dessas
ferramentas e o treinamento adequado para seu uso. Os resultados fornecem
insights valiosos sobre a adogédo e percepgao das TIC no ambiente de

trabalho.
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Os dados revelaram que a maioria dos participantes (20 de 22) utiliza as TIC
diariamente em suas atividades profissionais, evidenciando a importancia
dessas tecnologias para o funcionamento cotidiano das organizagbes. No
entanto, um participante utiliza as TIC semanalmente e outro raramente,
indicando variagdes individuais no uso e na dependéncia dessas ferramentas.
As ferramentas mais comuns relatadas pelos participantes incluem e-mail,
videoconferéncia, software de gerenciamento de processos e redes
corporativas. Essas ferramentas s&do essenciais para a comunicagao e
colaboracéo eficazes dentro das organizagdes. Além disso, houve relatos do
uso de plataformas como Teams/WhatsApp e WhatsApp, destacando a
diversidade de ferramentas utilizadas para atender as necessidadesespecificas
de comunicacgao e compartilhamento de informacgdes.

Ao analisarmos os resultados da presente pesquisa, observamos que a
maioria dos participantes utiliza as TIC de forma rotineira em suas atividades
diarias. Este dado corroboracom as visdes de Laurindo (2001), que destaca a
importancia estratégica da tecnologia da informacdo para as organizagdes,
ressaltando sua relevancia no contexto atual dos negdcios. Quanto as
ferramentas de informagao utilizadas, o e-mail, a videoconferéncia, o
software de gerenciamento de processos e as redes corporativas emergem
como as maiscomuns entre os participantes. Essas ferramentas permitem
a comunicacdo eficaz e o compartihamento de informagdes dentro das
organizacgodes, corroborando com os estudos de Rossetti e Morales (2007),
que destacam o papel crucial da tecnologia da informagdo na gestdo do

conhecimento organizacional.

A maioria dos participantes avaliou positivamente a eficacia das ferramentas
de TICpara facilitar a comunicacao e o compartilhamento de informacdes em
suas organizagdes. Onze participantes consideraram as ferramentas eficazes,
enquanto nove as consideraram muito eficazes. No entanto, dois participantes
nao viram relevancia nessas ferramentas, destacando a necessidade de
considerar as preferéncias individuais e a adaptacdo organizacional ao
implementar novas tecnologias.

No que diz respeito a avaliagdo da eficacia das ferramentas de TIC para

facilitar a comunicagdo e o compartilhamento de informacgdes, a maioria dos
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participantes considerou essas ferramentas eficazes ou muito eficazes. Este
resultado esta alinhado com as analises de Mateus (2013), que enfatiza o

papel da comunicagao digital na comunicacgao integrada dasorganizagdes.

Os resultados sobre o treinamento adequado para o uso das TIC mostraram
uma variedade de experiéncias entre os participantes. Enquanto alguns
relataram ter recebido treinamento total ou parcialmente, outros nao
receberam treinamento adequado. Esses achados ressaltam a importancia de
investir em programas de capacitagcdo continua para garantir que os
funcionarios estejam bem preparados para utilizar plenamente as ferramentas
de TIC disponiveis.

No entanto, quando questionados sobre o treinamento adequado para o uso
das TIC,os participantes apresentaram opinides divergentes. Enquanto alguns
relataram ter recebidotreinamento total ou parcialmente, outros afirmaram nao
terem sido devidamente preparados. Essa disparidade destaca a necessidade
de investir em programas de capacitagdo continua, conforme discutido por
Laurindo (2001), para garantir que os funcionarios estejam aptos a utilizar
plenamente as ferramentas disponiveis.

Essas percepgdes podem ser notadas na Tabela 2:

Tabela 2 - Opiniao sobre uso das TICs no ambiente de trabalho

Participante  Resposta

P4 Ajuda em determinadas situagoes.

P6 Podem facilitar crucialmente nosso trabalho

P13 Vital importancia

P15 Nos dias atuais, imprescindivel.

P21 Faz grande diferenca na qualidade de gestdo de processos e gestao
de tempo

P22 Boa quando usada com moderacgao, presencial € sempre melhor

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Quando questionados sobre a facilidade de acesso a informagdes relevantes

para odesempenho de suas funcdes, a maioria dos participantes concordou
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totalmente (16), enquanto seis concordaram parcialmente. Isso sugere que a
tecnologia da informacado desempenha um papel fundamental em fornecer
acesso rapido e eficiente a informagdes cruciais para as atividades
profissionais.

Também é possivel perceber a relagdo entre percepgao entre o uso das TICs
no ambiente trabalho e como os participantes percebem a promocado em

melhorias em TIC nas organizac¢des, conforme visto na Tabela 3:

Tabela 3 - O que sua empresa promove em relagao a melhoria ao uso das TICs

Participante  Resposta

P4 Ja possui um tempo que nao inovamos a respeito. A utilizagao das
TIC é feita
apenas de forma " aleatéria "

P6 Treinamentos

P13 Nao promove

P15 Deixa a desejar em relagdo a treinamentos.

P21 Destaca a importancia do uso para validagao das informacgdes e para

realizacao de indicadores
P22 Incentivos a reunides online e eventos online

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Quando observamos as Tabelas 2 e 3, sobretudo quanto aos participantes
P13 e P15, percebemos que ambos se mostram positivos relagdo a
importancia das TICs no ambiente trabalho, mas expressam frustracdo em
relagdo a organizagao por ndao promoveremmelhorias nas TICs ao passo que
os participantes P21 e P22 também demonstram grande importancia as TICS
mas relatam organizagdes que investem em melhorias nas TICs. Tais
percepgcbes impactam diretamente na motivagcdo desses participantes
conforme descrito por Rossetti e Morales (2007) comprometendo ndo apenas
o uso das TICs e a qualidade da comunicagdo, mas também reflexos na
atividade laborativa e saude fisica e mental.

Por fim, ao serem questionados sobre a facilidade de acesso a informagdes
relevantes para o desempenho de suas fungdes, a maioria dos participantes

concordou que a tecnologia da informacgéao facilita esse acesso, corroborando
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com os argumentos de Rossettie Morales (2007) sobre o impacto positivo da

tecnologia da informacao na gestdo doconhecimento.

Entendendo a Cultura Organizacional

A cultura organizacional € um aspecto fundamental que permeia todas as
dimensbes de uma organizagao, influenciando desde a forma como os
colaboradores interagem até as estratégias adotadas pelos lideres. Este texto
busca explorar a cultura organizacional sob a 6tica de diferentes perspectivas
tedricas e estudos empiricos, utilizando como base as contribuicbes de
Crozatti (n.18, 2004), Bastos (2017), Barale e Santos (2017), e Chiavenato
(2004), com a inclusao da analise sobre o papel da Tecnologia da Informacéao
na gestao do conhecimento, conforme discutido por Rossetti e Morales (2007).
Os participantes foram questionados sobre o que entendem sobre o que é

cultura organizacional, conforme visto na Tabela 4:

Tabela 4 - O que é Cultura Organizacional

Participante Resposta

P1 Conjunto de praticas e processos compartilhados

P6 Conjunto de Valores, comportamento e crengas dos funcionarios
de uma

organizagao

P12 Conjunto de elementos (crengas, valores e normas) que regem o

clima

de uma empresa.

P15 E o reflexo da ética e da moral que a empresa possui, ela orienta

de

forma natural os caminhos a serem seguidos

P17 O modo como a empresa lida com as coisas, como as pessoas

interagem no ambiente corporativo baseado nas "leis" que a
empresa
impde internamente.

P21 E embasada nos pilares que constroem a instituicdo

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Conforme percebemos, os participantes tém entendimento sobre o que é
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cultura organizacional ao responderem, de maneira geral, que a cultura
organizacional estacondicionada a pratica (P1), crencas (P6, P12), valores
(P6, P12) e também como as organizagées conduzem (lideram) as
estratégias conforme Crozatti (n.18, 2004), Bastos (2017).A pesquisa realizada
proporcionou insights valiosos sobre a percepgcdo dos colaboradores em
relagdo a cultura organizacional e seu impacto na inovagao e no uso eficazda
informacdo. Os resultados destacam a importancia de uma cultura
orientada para ainovacdo e o compartihamento de conhecimento, bem
como suas implicagdes para a

adaptagao a mudangas tecnologicas e de mercado.

Os participantes da pesquisa identificaram diversos beneficios associados a
uma cultura organizacional voltada para a inovagcédo e o uso eficaz da
informagédo. Em primeiro lugar, a maioria destacou que uma cultura orientada
para a inovagdao pode melhorar significativamente a produtividade
organizacional. Esse resultado esta alinhado com as ideias de Crozatti (n.18,
2004), que ressalta a importancia da cultura organizacional na promog¢ao deum
ambiente de trabalho que incentive a criatividade e o pensamento inovador.
Além disso, os participantes mencionaram que uma cultura de inovagao pode
contribuir para a satisfacdo dos colaboradores, refletindo as conclusbes de
Bastos (2017), que destaca a influéncia da cultura organizacional na
motivagado e no engajamento dos funcionarios.

A maioria esmagadora dos participantes expressou a crenga de que suas
empresas poderiam se beneficiar significativamente de uma cultura
organizacional mais orientada paraa inovagao e o uso eficaz da informacao.
Essa percepcéo esta alinhada com as conclusdes de Barale e Santos (2017),
que ressaltam a importdncia de uma cultura organizacional adaptativa e
flexivel para o sucesso e a competitividade da empresa no mercado atual.
Apenas um pequeno numero de participantes expressou duvidas sobre os
beneficios de uma cultura de inovagado, sugerindo a necessidade de uma
abordagem mais personalizada para promover a mudancga cultural dentro da
organizacao.

Os participantes opinaram sobre compartiihamento de comunicagao interna

em suas organizagdes conforme Tabela 5:
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Tabela 5 - A percepcao da comunicacio interna em relacdo a disseminagao
de informacdes e feedback

Participante Resposta
P1 Radio corredor sempre informa antes do que os canais oficiais
P2 Depende muito do setor, mas os feedbacks sobre alguns

assuntos sao
importantes para avangar no trabalho.

P4 Infelizmente, ainda pouco eficaz

P10 Bem ineficaz

P18 Hoje percebo de uma forma melhorada
P22 Fraca e insuficiente

Fonte: Resultados originais da pesquisa

Quanto a valorizagdo do compartilhamento de conhecimento e experiéncias
entre os colaboradores, os resultados foram mistos. Enquanto a maioria dos
participantes expressou algum nivel de valorizagao pelo compartilhamento de
conhecimento, uma parte significativa indicou uma valorizagdo apenas
moderada ou neutra. Esses resultados destacam a necessidade de uma
abordagem mais proativa para promover uma cultura de aprendizado e
colaboracdo dentro da organizacado, conforme discutido por Chiavenato
(2004).

Em relagdo a capacidade da cultura organizacional de facilitar ou dificultar a
adaptacdo a mudancas tecnolégicas e de mercado, os resultados foram
variados. Enquanto uma parcela significativa dos participantes percebeu que
sua cultura organizacional facilita a adaptagdo, alguns identificaram
obstaculos que podem dificultar esse processo. Esses resultados ressaltam a
importancia de uma cultura organizacional agil e receptiva as mudancas,
conforme discutido por Rossetti e Morales (2007), para garantir a
competitividadee a sustentabilidade da empresa no longo prazo.

Em suma, os resultados desta pesquisa fornecem insights sobre a relagao
entre cultura organizacional, inovagao e uso eficaz da informagéo, destacando
a importancia de uma cultura adaptativa, orientada para o aprendizado e
colaboracdo, para o sucesso e a competitividade das organizagcbes no
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mercado atual.

A informacgao e a cultura organizacional como diferencial competitivo

Quando falamos de informagédo e cultura organizacional como diferencial
competitivo devamos pensar no valor estratégico agregado a essa informagao
e cultura organizacional. Crozatti (2004) discute a importancia da cultura
organizacional na gestao eficaz da informacao, enfatizando que uma cultura
que valoriza a comunicagao aberta e o compartilhamento de conhecimento

pode ser um fator crucial para o sucesso organizacional.

Os resultados da pesquisa corroboram essa visao, evidenciando que uma
cultura organizacional orientada para a inovagao e o uso eficaz da informacéao
pode ser um diferencial competitivo significativo. Isso esta alinhado com as
ideias de Chiavenato (2000) sobre o novo papel dos recursos humanos na
valorizagdo do capital intelectual e na promocdo de uma cultura de

aprendizado e inovagao.

Consideragoes Finais

No contexto empresarial contemporaneo, a gestdo eficaz da informacao e a
cultura organizacional emergem como diferenciais competitivos essenciais
para o sucesso e a sustentabilidade das organizagbes. A intersecéo entre
informagédo e cultura organizacional, como abordada neste estudo, oferece
insights valiosos sobre como as empresas podem alavancar esses elementos
para se destacar em mercados dinamicos e globalizados.

A integracao entre informacéo, incluséo digital e cultura organizacional emerge
como um diferencial competitivo significativo para as empresas no cenario
contemporaneo. A analise dos resultados obtidos nesta pesquisa revela uma
série de insights valiosos sobre como esses elementos se relacionam e
impactam o desempenho e a competitividade das organizagdes.

Inicialmente, a pesquisa destaca a importancia crucial das tecnologias da
informacaoe comunicacao (TIC) no ambiente de trabalho atual. A maioria dos
participantes utiliza rotineiramente ferramentas como e-mail, videoconferéncia

e softwares de gestao, evidenciando a dependéncia dessas tecnologias para a
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comunicagao e colaboragao eficazesdentro das organizagdes. No entanto, a
eficacia dessas ferramentas e o treinamento adequado para seu uso variam
entre os participantes, apontando para a necessidade de investimento
continuo em capacitagao para garantir o aproveitamento maximo das TIC.

Por outro lado, a cultura organizacional surge como um elemento fundamental
que permeia todas as dimensbées de uma organizagdo. Os participantes
reconhecem a importancia da cultura organizacional na promog¢ao da
inovagao, no compartilhamento de conhecimentoe na adaptacido a mudancas
tecnoldgicas e de mercado. Uma cultura orientada para a inovagéo e o uso
eficaz da informagdo pode melhorar significativamente a produtividade, a
satisfagcdo dos colaboradores e a capacidade de adaptagdo da organizacéo,
fornecendo assimum diferencial competitivo crucial.

Portanto, diante das conclusbes desta pesquisa, fica claro que a integragcao
entre informacgao, inclusdo digital e cultura organizacional representa um
diferencial competitivo essencial paraas empresas no ambiente de negocios
atual. Investir no desenvolvimento de uma cultura organizacional orientada
para a inovagao, o compartiihamento de conhecimento e a adaptacéo a
mudancgas tecnologicas € fundamental para garantir o sucesso e a
competitividade no mercado globalizado e dindAmico em que as organizagdes

estao inseridas.
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Apéndice A
Questionario sobre o uso de informagao no ambiente de trabalho

1. Género:
a) Masculino
b) Feminino

c) Outro: (resposta em texto)

2. Faixa Etaria:
a) 20— 25 anos
b) 26 — 30 anos
c) 31-35anos
d) 36 —40 anos
e) 41 —-45 anos
f) 46 — 50 anos
g) 51 —-55anos
h) Mais de 56 anos

3. Qual seu cargo atual na empresa?
a) Diretor(a) / Gerente
b) Supervisor(a) / Coordenador(a)
c) Analista
d) Funcionario sem designagao de cargo
e) Estagiario(a)

4. Com que frequéncia vocé utiliza as tecnologias de informacéo e

comunicacao (TICs)no seu ambiente de trabalho?
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a) Diariamente
b) Semanalmente
c) Mensalmente

d) Raramente

5. Quais ferramentas de TIC vocé utiliza com mais frequéncia? (Marque
todas as opgdesaplicaveis)
e E-mail
e Videoconferéncia

o Software de Gestao de Processos
e Redes Sociais Coorporativas
e Outros

6. Como vocé avalia a eficacia das ferramentas de TIC utilizadas na
sua organizagaopara facilitar a comunicagao e o compartilhamento de
informacgdes?

a) Muito eficazes
b) Eficazes

c) Neutras

d) Ineficazes

e) Muito ineficazes

7. Vocé recebeu treinamento adequado para utilizar as ferramentas de
TIC disponiveisna sua organizagcao?
a) Sim, totalmente
b) Sim, parcialmente
c) Sim
d) Nao

e) Talvez

8. Em que medida vocé concorda ou discorda que a tecnologia da
informacao facilita oacesso a informacdes relevantes para o
desempenho do seu trabalho?

a) Concordo totalmente
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10.

11.

12.

13.

14.
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b) Concordo parcialmente
c) Neutro
d) Discordo parcialmente

e) Discordo totalmente

Qual a sua opinido sobre o uso das tecnologias de informacgé&o para

a qualidade doseu trabalho? (Dissertativa)

Responda agora sobre 0 que sua empresa promove em relagao a sua

melhoria ao usodas tecnologias de informacgao. (Resposta dissertativa)

Com que frequéncia a sua empresa oferece treinamentos
relacionados ao uso denovas tecnologias e ferramentas de
informagao?

a) Regularmente

b) Ocasionalmente
c) Raramente

d) Nunca

Vocé acredita que os treinamentos oferecidos pela sua empresa séo
adequados paracapacitar os colaboradores no uso eficaz das novas
tecnologias?

a) Sim, totalmente

b) Sim, parcialmente

c) Nao

Em sua opinido, o que é cultura organizacional? (Dissertativa)

Em sua opinido, quais sado os principais beneficios de uma cultura
organizacionalvoltada para a inovacao e o uso eficaz da informagao?
a) Melhoria de produtividade

b) Maior produtividade no mercado

c) Maior satisfagdo dos colaboradores

d) Melhoria da qualidade dos produtos / servigos
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15. Vocé acredita que a sua empresa poderia se beneficiar de uma cultura
organizacionalmais orientada para a inovagao e o uso eficaz da
informagao?

a) Sim
b) Nao

c) Talvez

16. Como vocé percebe a comunicagao interna na sua organizagdo em

relagdo adisseminacdo de informacdes e feedback? (Dissertativa)

17. Vocé acredita que a sua organizagao valoriza o compartilhamento de
conhecimento eexperiéncias entre os colaboradores?
a) Sim, muito
b) Sim, moderadamente
c) Neutra
d) N&o muito
e) Nao
18. Vocé acredita que a cultura organizacional da sua empresa facilita
ou dificulta aadaptagdo a mudangas tecnoldgicas e de mercado?

(Dissertativa)
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PRATICAS EDUCATIVAS PARA EDUCAC}AO INFANTIL
Andréa de Fatima Cabral de Souza
RESUMO:

Tudo que insere o mundo infantil se torna ludico, e o ludico trabalha com a
arte, todas as criancas sdo verdadeiros artistas em sua construgdo. E
absolutamente importante o contato com a arte por criancas e adolescentes.
Primeiro, porque no processo de conhecimento da arte sdo envolvidos, além da
inteligéncia e do raciocinio, o afetivo e o emocional, que estdo sempre fora do
curriculo escolar. Existe a arte como expressédo e a arte como cultura. A arte
como expressao, como ja disse, é a capacidade de os individuos interpretarem
suas ideias através das diferentes linguagens e formas. A arte como cultura
trabalha o conhecimento da historia, dos artistas que contribuem para a
transformacdo da arte. E muito importante que o aluno tenha um leque de
conhecimento acerca do seu proprio pais € do mundo. Nao se conhece um
pais sem conhecer a sua historia e a sua arte. Além disso, as artes alargam a
possibilidade de interculturalidade, ou seja, de trabalhar diferentes codigos
culturais. A escola deve trabalhar com diversos cddigos, n&do s6 com o europeu
e 0 norte-americano branco, mas com o indigena, o africano e o asiatico. Ao
tomar contato com essas diferencgas, o aluno flexibiliza suas percepgdes visuais

e quebra preconceitos.

Palavras-chave: Arte; Criangas; Educacgao; Escola.

ABSTRACT

Everything that enters the children's world becomes ludic, and the ludic works
with art, all children are true artists in their construction. Contact with art by
children and adolescents is absolutely important. First, because in the process

of learning about art, in addition to intelligence and reasoning, affective and
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emotional aspects are involved, which are always outside the school curriculum.
There is art as expression and art as culture. Art as expression, as | said, is the
ability of individuals to interpret their ideas through different languages and
forms. Art as culture works on the knowledge of history, of the artists who
contribute to the transformation of art. It is very important that the student has a
range of knowledge about his own country and the world. You don't know a
country without knowing its history and its art. In addition, the arts expand the
possibility of interculturality, that is, of working with different cultural codes. The
school must work with different codes, not only with the European and white
North American, but with the indigenous, African and Asian ones. When getting
in touch with these differences, the student makes his visual perceptions more

flexible and breaks prejudices.

Keywords: Art; Kids; Education; School.

INTRODUGAO

As artes da pedagogia, ou seja, o conjunto de habilidades, processos,
técnicas, acionadas para voltar sobre si, ao atender os imperativos do
presente, visibilizam, a nosso ver, a fecundidade das multiplas pedagogias a
que estamos incessantemente submetidos, uma vez que nos direcionam e
conduzem no cotidiano. A crianga necessita experimentar, vivenciar e brincar
para adquirir conhecimentos que futuramente |Ihe ajudara a desenvolver de
maneira mais eficiente um aprendizado formal. Através das brincadeiras a
crianga acaba explorando o mundo a sua volta livremente, pois € a partir dai
que ela constréi seu aprendizado, e € nesse espago que a crianga acaba
criando um mundo de fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo
cada vez mais segura para interagir. Toda teoria necessita, primeiro, de uma
conceituacéo.

Qual é o papel da arte na educacédo. O estudo artistico auxilia o aluno a

desenvolver e a trabalhar varias caracteristicas, como o foco e a concentracao,
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a disciplina, a imaginacg&o, o senso critico, a criatividade, a resiliéncia, além de
aumentar o repertorio cultural e historico do estudante. Esse tema foi escolhido
por que ha muito tempo discute-se a questdo da arte como processo de
desenvolvimento na Educacao Infantil, e sua finalidade no universo ludico, até
onde esse contexto influencia o desenvolvimento psicomotor da crianga. Por
fim, iremos identificar a contribuicdo da arte como, ferramenta de estimulacéo
no processo de aprendizagem e desenvolvimento integral da crianga na
educacao infantil, sendo assim, determinar os objetivos precisos para que o
processo pedagogico acontega eficazmente, como agente facilitador e
enriquecedor, respeitando o desenvolvimento da crianga em suas
especificidades.

Outra importante contribuicdo é o que Pires et al (2009, p. 561) trazem
sobre a tematica. Para estes autores, ha de se buscar as seguintes ideias de
outros pensadores: Em Platdo, vé-se um ambiente propicio para pensa-la pelo
viés da reflexdo ndo propriamente da arte, mas do belo, das ideias e do ideal.
Na Estética de Hegel ela aparece como fendmeno ligado a historia e ao
sintoma da vida continua, obstinada, do espirito, indicando ai o seu
desenvolvimento. Nietzsche, acerca do Nascimento da Tragédia, a enxerga
como poténcia da propria vida, entrelagada pelo delirio dionisiaco e pela beleza
apolinea, eivada de embriaguez da alma. Desse modo, espera-se que o
componente Arte contribua com o aprofundamento das aprendizagens nas
diferentes linguagens — e no dialogo entre elas e com as outras areas do
conhecimento —, com vistas a possibilitar aos estudantes maior autonomia nas
experiéncias e vivéncias artisticas. A pratica pedagdgica como obra de arte
permite que o aluno ndo reproduza uma norma, que mais bem se presta para
ser lida e recriada. A pratica pedagdgica como obra de arte, como dialogo,

possibilita a formacao do aluno "rebelde" critico.

OBJETIVOS DO ENSINO DE ARTES E SUA IMPORTANCIA NA
EDUCACAO
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Uma nocéo que vislumbramos na atualidade, e que se encontra ainda
fortalecida no passado, é que a educacgao continua em parametros avaliativos
ultrapassados. Atentar-se para a diade cognicéo e arte é debrugar-se sobre as
pontuagdes de Pontes em que, para esta autora, as mudangas na concepgao
de Educacdo e de Arte “e os estudos no sentido de resgatar esse
conhecimento na escola tém colocado a importancia das agbes cognitivas
sobre experiéncias estéticas e artisticas e a relevancia do contato/didlogo com
imagens de Arte”. Nessa situagao, vale lembrar os apontamentos de Pontes
em que, para ela, os cursos de formagao para professores contribuem para que
as linguagens artisticas sejam concebidas apenas como instrumentos, pois em
sua maioria n&o atribuem a Arte o0 mesmo tratamento que atribuem as demais
areas, isto é, ndo veem na Arte uma area de conhecimento que possui
peculiaridades que poderiam ser o foco das reflexdes e articulagdo de

situacdes de ensino por professores.

DO NORMAL AO ESPECIAL: COMO LIDAR O ASPECTO ARTISTICO
NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Um ponto especial a ser levantado neste topico é a expressividade do
homem pela arte. Ponte ressalta que: A educacao estética e artistica da
crianga, na escola, deve partir do pressuposto de que ela esta inserida no
ambiente afetivo e social em que vai desenvolver seu processo de
socializacao, isto €, desenvolver formas de ser e estar no mundo, entre elas as
das linguagens artisticas. Nao fugindo a esta situacao positiva, por volta da
década de 80, novas abordagens foram introduzidas no ensino da Arte no
Brasil. A imagem ganhou um lugar de destaque na sala de aula, o que
representa uma das tendéncias da Arte contemporénea e uma novidade para o
ensino da época. As imagens produzidas tanto pela cultura artistica (pintores,
escultores) como as produzidas pela midia (propaganda de TV e publicitaria
grafica, clipe musical, internet) passaram a ser utilizadas pelos professores e

alunos da educacéo basica.
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DEFINIGAO DE MUSICA

Notas musicais e propriedades da musica. A musica (do grego pouaikn
Téxvn - musiké téchne, a arte das musas) é uma forma de arte que se constitui
basicamente em combinar sons e siléncio seguindo uma pré-organizagao ao
longo do tempo .Uma transcrigcdo literal sobre sua definicdo € debrugarmo-nos
sobre a seguinte situagcdo: a musica néo é tarefa facil porque apesar de ser
intuitivamente conhecida por qualquer pessoa, é dificil encontrar um conceito
que abarque todos os significados dessa pratica. Mais do que qualquer outra
manifestagdo humana, a musica contém e manipula o som e o organiza no
tempo. Talvez por essa razao ela esteja sempre fugindo a qualquer definicéo,
pois ao busca-la, a musica ja se modificou, ja evoluiu. E esse jogo do tempo €&

simultaneamente fisico e emocional.

BREVE HISTORICO SOBRE A ARTE NO BRASIL E NO MUNDO

Voltada para a educagao na escola Uma transcricao literal de arte no
Brasil € o que é apontado por Barbosa em que: Nas ultimas décadas do século
XX, no Brasil, educadores ligados a Arte tém empreendido o movimento de
resgate de sua valorizagao profissional e da valorizacdo da Arte como um
conhecimento que deve estar presente nos curriculos em todos os niveis de
ensino. Articulam, assim, diretrizes diferentes para a presenca desse
conhecimento na escola. Essas diretrizes emergem como fruto da luta em
defesa da presenca da Arte no curriculo e de mudangas conceituais no seu
ensino. Mudanga e valorizagdo conceitual no intuito de devolver — Arte a
educacdo ¢é favorecer a todos o acesso aos coédigos artisticos e as
possibilidades de expressdao desses codigos. O objetivo daqueles que
acreditam nesses pressupostos conceituais € contribuir para a difusdo da Arte
na escola, garantindo a possibilidade igualitaria de acesso ao seu
conhecimento. E preciso levar a Arte, que esta circunscrita a um mundo

socialmente limitado a se expandir, tornando-se patrimdnio cultural da maioria.
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Ainda nesta perspectiva, Araujo e Fratari apontam que a disciplina de desenho,
trabalhos manuais, musica e conto orfednico, fazendo parte do curriculo das
escolas primarias e secundarias. Com 30 anos de atividade em todo o Brasil, o
canto orfednico foi substituido pela educagdo musical, entre os anos 20 e 70 o
ensino de arte volta-se para o desenvolvimento natural da crianga. No periodo
que vai dos anos 20 aos dias de hoje, vive-se um crescimento cultural tanto
dentro quanto fora das escolas.

A vivéncia do mundo simbdlico e a ampliacdo das experiéncias
perceptivas que fornecem elementos para a representacao infantil ddo-se no
contato com o outro. Para Pontes, tal resolutividade beneficia os lagos entre o
professor e o aluno que pode, através do trabalho com o aprimoramento das
potencialidades perceptivas, conforme as palavras da autora, “enriquecer as
experiéncias das criangas de conhecimento artistico e estético, e isto se da
quando elas sao orientadas para observar, ver, tocar, enfim, perceber as
coisas, a natureza e os objetos a sua volta”.

A linguagem simbodlica é expressa pela mimica, pelo grito, pelo canto,
pela musica, pelo desenho, pela pintura, pela escultura e principalmente pela
linguagem corporal, permeada de gestos e movimentos, uma vez que se forma
a linguagem a crianca se utiliza para expressar e se comunicar, tendo seu
corpo como principal instrumento. Tendo em vista que as criangas possuem
caracteristicas artisticas individuais, ressalto a importdncia de serem
trabalhadas essas linguagens, pois, sendo a partir das experiéncias em que
elas vivem, constroem e reconstroem suas fantasias, ampliam o conhecimento
artistico-cultural que é um de seus direitos, enquanto ampliam o conhecimento
de si, do outro e do mundo. Para melhor compreensao dessas questdes na
perspectiva de melhor refletir sobre a influéncia das aulas de artes no
desenvolvimento do aluno na educacgao infantil.

Em conversa informal com algumas méaes, foram relatadas atividades
desenvolvidas por seus filhos e suas observagdes: “Foi meu olhar de mae,
através da analise de algumas atividades desenvolvidas pelas minhas filhas na
escola, que suscitou para que a pesquisa seguisse este caminho. Refletindo
sobre o tema, busquei desenvolver uma pesquisa com a proposta de investigar

como o ensino da arte vem sendo aplicado no espaco educativo formal, na fase
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da educacéo infantil, articulando a esta discussdo as propostas de aulas de
arte em ateliers livres. No primeiro capitulo sdo apresentados alguns fatores
relevantes quanto a importancia do ensino da arte para o desenvolvimento da
crianca”.

Como exemplo o método utilizado nas escolas da Italia, o método de
Madalena Freire e o método de Fernando Hernandez, ambos buscam
incentivar a exploragao do ensino da arte de maneira mais flexivel e dinamica.
Sugere-se a elaboragao de projetos como metodologia para o ensino da arte
para criangas por ser um método que explora com maior profundidade cada
tema, tendo como diferencial a flexibilidade no curriculo e um maior
envolvimento entre alunos, professores e instituicdo. A partir desta pesquisa
pretendo discutir a respeito da necessidade de um ambiente voltado a arte
como possibilidade de experimentagdo expressiva da crianga nesta faixa de
escolarizagdo. Um espaco de artes, dentro da escola, contendo ateliés de
experimentacdo de varias linguagens artisticas, proporcionando vivéncias
ludicas significativas para a sua formacéo.

Durante muito tempo, a educacgao da crianca foi considerada uma
responsabilidade das familias ou de grupo social ao qual ela pertencia. Por um
bom periodo na histéria da humanidade, ndo houve nenhuma instituicao
responsavel por compartilhar esta responsabilidade pela crianga com seus pais
e, com a comunidade as quais estes faziam parte. Isso permite dizer que a
Educacao Infantil, como se conhece hoje, realiza de forma complementar a
familia, € um fato muito recente. Nem sempre ocorreu do mesmo modo, pois, a
historia conta que, por volta do século XVII, com a implantagdo da sociedade
industrial, foram feitas novas exigéncias educativas para dar conta das novas

ocupagdes no mundo do trabalho.

Enquanto desenham ou criam objetos, as criangas também brincam de
“faz-de-conta” e verbalizam narrativas que exprimem suas capacidades
imaginativas. Ela cria e recria individualmente formas expressivas, integrando
percepgao, imaginacgao, reflexdo e sensibilidade, que podem entdo ser

apropriadas pelas leituras simbdlicas de outras criancas e adultos.

Andréa de Fatima Cabral de Souza



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentidos a
sensagdes, sentimentos, pensamentos e realidade por varios meios, dentre
eles; linhas formas, pontos, etc. As Artes Visuais estao presentes no dia-a-dia
da crianga, de formas bem simples como: rabiscar e desenhar no chao, na
areia, em muros, sendo feitos com os materiais mais diversos, que podem ser
encontrados por acaso.
Artes Visuais sdo linguagens, por isso € uma forma muito importante de
expressdo e comunicagao humanas, isto justifica sua presenga na educacéao
infantil.

Os primeiros anos de vida da crianga também sao cheios de
descobertas e criatividade e as atividades de artes para educagao infantil
ajudam a desenvolver isso. Os pequenos querem colorir seu universo, como o
veem e mostrar suas preferéncias em cores e desenhos quando nao podem
em palavras ainda. O pedagogo alem&o Friedrich Fréebel, um dos grandes
nomes da educagado na infancia, foi o maior defensor de atividades artisticas
em sala de aula como tarefa ludica, bem como o incentivo ao uso do brinquedo
pelos educadores para estimular o aprendizado. A escola precisa para ser
atrativa sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianga €
essencial para potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo €& téo
importante.

A crianga, desde muito pequena, ainda bebé, se interessa e sua atencao
se volta para o mundo de forma peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com
0 corpo, “rabisca” as paredes da casa. Ao desenvolver atividades ritmicas, ela
comega a interagir com o0 mundo sem precisar ser estimulada pelos pais ou
educadores para tal experiéncia.

Diante desta questdo, um novo desafio se apresenta: o de reunir forcas
e esforgos dos trabalhadores da educagdo e demais segmentos sociais para
reverter este quadro de penumbra, vindo de longas décadas, de modo que
possam com eles estabelecer vinculos fecundos, promissores, educativos. Por
certo que esta é uma tarefa coletiva, dos educadores e educadoras em
especial, mas nao somente deles, posto que a formacado das novas geragdes
humanas é uma tarefa da sociedade, em seu conjunto. Por ultimo, além de se

diferenciarem na forma e intensidade em que se apresentam na vasta
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realidade das escolas e grupos de professores do Ensino Médio e Ensino
Fundamental no Brasil, estes desafios ndo existiram sempre e podem deixar de
existir. S&o realidades histéricas e por isso podem ser superadas. Buscar os
caminhos das solugdes, cria-las e recria-las, coletivamente, refazendo as bases
das interagdes entre adultos, adolescentes e jovens no interior da escola e no
presente, € um desafio que se sobrepde aos demais. Essa jungéo de esforgos
parece ser 0 mais promissor horizonte para que os educadores em geral e os
professores/as do Ensino Médio e Ensino Fundamental, em especial, possam
enfrentar 0 nosso compromisso primeiro, que constitui o sentido e finalidade
maior do oficio de mestre: o desafio humano, politico, ético e estético de
trabalhar na formacgao das novas geragdes humanas, dos nossos adolescentes
e jovens. Para que sejam seres verdadeiramente humanos, que auxiliem na
construgdo de um outro mundo, possivel.

A teoria froebeliana, ao considerar a arte como uma atividade
espontanea, concebe suporte para o ensino e permite a variagao do aprender,
ora como atividade livre, ora orientada.

As concepgobes froebeliana de educagdao, homem e sociedade estao
intimamente vinculadas ao aprender. Assim, a atividade livre e espontanea, &
responsavel pelo desenvolvimento fisico, moral, cognitivo, os dons ou objetos
que subsidiam atividades. Entende também que o aluno necessita de
orientagcdo para o seu desenvolvimento, perspicacia do educador levando-o a
compreender que a educacao € um ato institucional que requer orientagao.

Ao participar da arte o aluno também adquire a capacidade da
simbolizagdo permitindo que ele possa vencer realidades angustiantes e domar
medos instintivos. O aprender € um impulso natural da do educando, que
aliado a aprendizagem tornar-se mais facil a obtencao do aprender devido a
espontaneidade das atividades por meio de uma forma intensa e total.

Compreender o universo da arte € indispensavel para o bom
desenvolvimento do trabalho pedagdgico efetivado pelo professor que é o
mediador destas acbes. A arte é essencial, pois possibilita ao aluno uma
aprendizagem por meio das vivéncias, por meio das quais podem experimentar
sensagdes e explorar as possibilidades de movimentos do seu corpo e do

espago adquirindo um saber globalizado a partir de situagdes concretas.

Andréa de Fatima Cabral de Souza



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

A arte € um instrumento que possibilita que os alunos aprendam a
relacionar-se com o mundo, promove o desenvolvimento da linguagem e da
concentragdo consequentemente gera uma motivagdo a novos conhecimentos.
O eixo da arte é o desenvolver, sendo um dos meios para o crescimento, e por
ser um meio dinamico, a arte oportuniza o surgimento de comportamentos,
padroes e normas espontaneas. Caracteriza-se por ser natural, viabilizando
para o aluno uma exploragdo do mundo exterior e interior.

O educando do Ensino Médio e Ensino Fundamental deve ser
compreendido como um ser em plena aprendizagem, é importante que as
escolas e os educadores, incentivem a pratica do jogo, como forma de
aperfeicoar esse desenvolvimento.

A dramatizagao e o teatro possibilitam o aluno sonhar e fantasiar revela
angustias, conflitos e medos aliviando tensbes e frustragdes sdo importantes
para que se trabalhem diferentes tipos de sentimentos e a forma de lidarmos
com eles.

A personalidade humana € um processo de construgdo progressivo,
onde se realiza a integracdo de duas fungdes principais: a afetividade,
vinculada a sensibilidade interna e orientada pelo social e a inteligéncia,
vinculada as sensibilidades externas, orientada para o mundo fisico, para a
construcao do objeto.

Conforme Antunes (2004), a aprendizagem ¢é tao importante quanto o
desenvolvimento social e o jogo constituem uma ferramenta pedagdgica ao
mesmo tempo promotora do desenvolvimento cognitivo e o do social. O teatro
pode ser um instrumento da alegria, um aluno que dramatiza, antes de tudo o
faz porque se diverte mas dessa diversdo emerge a aprendizagem e a maneira
como o professor apdés o teatro, trabalhar suas regras pode ensinar-lhes
esquemas de relagdes interpessoais e de convivio ético.

Trabalhar com teatros € fazer com que o aluno aprenda de forma
pratica, interativa e alegre, ou seja, participando de atividades mais
descontraidas o aluno se sente feliz e motivado e ao mesmo tempo adquire o
seu conhecimento de forma prazerosa. As regras de um teatro sao feitas para
que o aluno adquira valores que possam ser usados durante toda a sua vida, é

por isso que ao fazer as atividades o educador deve pensar quais sdo 0s
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objetivos daquele jogo para aquela faixa etaria e para a realidade a que
pertence aquele aluno.

Os teatros sao essenciais para o desenvolvimento de construgao,
estimulando todos os sentidos tais como: psicomotor, cognitivo, social e
emocional, desenvolvendo a capacidade de pensar, refletir, abstrair, organizar,
realizar e avaliar.

Quando o aluno dramatiza, ela libera e realiza suas energias e tem o
poder de transformar uma realidade proporcionando condi¢des de liberagao de
fantasia. De acordo com Wajskop (2001), o teatro pode ser um espago
privilegiado de interacdo e confronto de diferentes pessoas e personalidades
com pontos de vistas diferentes. Nesta vivéncia criam autonomia e cooperacgao
compreendendo e agindo na realidade de forma ativa e construtiva. Ao
definirem papéis a serem representados nas pegas de teatros, os alunos tém
possibilidades de levantar hipéteses, resolver problemas e a partir dai construir
sistemas de representacdo, de modo mais amplo, no qual n&o teriam acesso
no seu cotidiano.

Uma dificuldade que essa concepgado de ensinamento apresenta ,& de
como diferenciar as artes e seus significados,porém cabe a nos professoras
usarmos nossa visao de observacgao e distimguir a pratica das habilidades que
cada aluno traz de bagagem. Ainda, de acordo com as pesquisadoras o
individuo no processo de aprendizagem passa por fases distintas, ampliando a
sua reflexao sobre o seu sistema até chegar ao seu dominio, vivendo o ludico.

Por meio do ludico o aluno aprende a ganhar, perder, conviver,
esperar sua vez, lidar com as frustracdes, conhecer e explorar o mundo. As
atividades ludicas tém papel indispensavel na estruturagcao do psiquismo da
crianga, € no ato de brincar que a crianca desfruta elementos da realidade e
fantasia, ela comeca a perceber a diferenca do real e do imaginario. E por meio
do teatro que ela desenvolve ndo s6 a imaginagao, mas também fundamenta
afetos, elabora conflitos, explora ansiedades a medida que assume multiplos
papéis despertando competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (2008) afirma que a dramatizagdo contribui de forma prazerosa
para o desenvolvimento global dos alunos, para inteligéncia, para a efetividade,

motricidade e também sociabilidade. Por meio do lddico o aluno estrutura e
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constréi seu mundo interior e exterior. As atividades ludicas podem ser
consideradas como meio pelo qual a crianga efetua suas primeiras grandes
realizacdes. Por meio do prazer ela expressa a si propria suas emogoes e
fantasias.

Os educandos expressam emocgdes, sentimentos e pensamentos,
ampliando a capacidade do uso significativo de gestos e posturas corporais.

A funcdo da arte € ao mesmo tempo, construir uma maneira de
acomodar a conflitos e frustragdes da vida real. Para Piaget (1990), o brincar
retrata uma etapa do desenvolvimento da inteligéncia, marcado pelo dominio
da assimilacdo sobre a acomodacgido, tendo como fungcdo consolidar a
experiéncia vivida. A intervencédo do professor é fundamental no processo de
ensino aprendizagem, além da interagdo social ser importante para a aquisigéo
do conhecimento.

A arte é um estimulo natural e influéncia no processo de
desenvolvimento dos esquemas mentais. Seus beneficios permitem a
integragdo de varias agdes como: a afetiva, a social motora, a cognitiva, a
social e a afetiva. Existem algumas consideragdes sobre a fungao ludica e
educativa do teatro. A funcio ludica do teatro promove prazer, diversao e até
mesmo desprazer, quando escolhido voluntariamente, com fung¢ao educativa o
brinquedo ensina qualquer coisa que complete ao individuo em seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensao do mundo.

Em nossa pratica docente, precisamos propiciar situagdes de
aprendizagem que levem ao desenvolvimento de habilidades e de conteudos
que possam responder as necessidades dos alunos ao meio social que
habitam. Trabalhar a arte com os educandos do Ensino Médio e Ensino
Fundamental nao é dificil, basta entrar em seu mundo, mas o0 que se torna
dificil € ter um olhar pedagogico e voltado para o0 mundo que insere o aluno,
isto implica entendé-lo como producdo humana e compreender a forma que ele
assume sob determinada organizagao social e qual fungcdo cumpre. Por esta
razdo, o ensino da arte, nem mesmo no periodo inicial de sua aprendizagem,
se reduz ao mero dominio do cédigo (desenhos e garatujas e interpretagoes do
faz de conta ) ,pois este € apenas um instrumento de realizagdo de

determinadas fung¢des ,e como tal ndo esgota todas as possibilidades sociais

Andréa de Fatima Cabral de Souza



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 6, p. 1-168, jun. 2023

da arte ,a proposta de ensinar pressupde o desenvolvimento da pratica como
forma de produgao de sentido .

O professor acompanha a adequacgao do conhecimento e a socializagao
para que seja preservada a cultura, reconhecendo também a variacdo de
posi¢ao da linguagem em diversas situagdes de interagao pela escrita, levando
em consideragdo as diferentes linguagens, trabalhando também o teatro e

todas suas formas de dramatizagdes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Arte é um importante trabalho educativo, pois procura, através das
tendéncias individuais, encaminhar a formacgao do gosto, estimula a inteligéncia
e contribui para a formacado da personalidade do individuo, sem ter como
preocupacao Unica e mais importante a formacao de artistas.

No seu trabalho criador, o individuo utiliza e aperfeicoam processos que
desenvolvem a percepgéao, a imaginagao, a observacéo, o raciocinio, o controle
gestual. Capacidade psiquica que influem na aprendizagem. No processo de
criacdo ele pesquisa a propria emocao, liberta-se da tensdo, ajusta-se,
organiza pensamentos, sentimentos, sensac¢des e forma habitos de trabalho.
Dando exemplos da area de artes visuais: Ha trés processos fundamentais
para a formacédo do professor de arte, primeiro o fazer arte para seu proprio
crescimento perceptivo e inventivo, tanto da imagem considerada arte pelos
criticos, como das imagens que nos cercam — da embalagem de suco de
laranja as revistas. Esse processo € a porta aberta para a interdisciplinaridade,
o dialogo com outras disciplinas. A histéria, por exemplo, € o momento de
descobrir como aquilo que vocé esta vendo se realiza em diferentes culturas, e

assim vai se formando a arte.
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PEDAGOGIA E MEIO AMBIENTE

Rogério Pereira de Oliveira

RESUMO

Mesmo que em nossa sociedade haja pessoas com
pensamentos e propdsitos convergentes (como a questdo ambiental, por
exemplo), ha outros fatores que podem fazer com que as divergéncias se
sobreponham. Sem um embasamento e uma visao holistica, a tendéncia é
acatar as propostas de outros sem grandes questionamentos, pelo
simples fato de que ndo conseguimos entregar alguma melhor ou
desconhecemos o0 assunto em questdo. Dai a importadncia do
conhecimento: ele empodera.

Palavras-chave: desenvolvimento; meio ambiente; conservagao.

DESENVOLVIMENTO

Quem discorreu sobre essa proposta de ensino foi o escritor

Paulo Freire, educador brasileiro conceituado em todo mundo. Suas

propostas para a

educagcdo e meétodos de ensino
eram pautadas no senso critico,
respeito, ética, valorizagcao da
identidade

cultural e dignidade. Em uma de
suas principais obras, “Pedagogia
da autonomia: saberes necessarios

a pratica educativa”, Paulo Freire

critica o ensino tradicional a partir
da funcdo do educador autoritario
que faz da sala de aula uma via de

conhecimento com méao
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unica: ele € o emissor e o0 aluno o receptor na mensagem, sem que este

possa processa-la e devolvé-la. Nao ha troca.

O autor defende a ideia que somos seres humanos inacabados
e em constante transformacao, logo, a vivéncia e a experiéncia de vida de
cada um (mesmo que sejam poucos anos) tem o seu valor e sempre
agregara. Para isso, ressalta a importéancia do educador em modificar sua
metodologia de ensino, dando espago aos seus educandos de se
expressarem, mostrar de onde vieram e exercerem a curiosidade,
respeitando suas origens, peculiaridades e onde qualquer forma de
discriminagdo ou subjulgo deve ser descartada; dessa forma, com
seguranga e autoconfianga, poderdo desenvolver um pensamento
questionador e tratardo os outros da mesma forma como foram tratados,

com respeito e com troca.

Para Paulo Freire, o ensino conservador tenta desconstruir os
jovens para reconstrui-los dentro de moldes padronizados, aceitaveis pela
maioria da sociedade. Aos mais favorecidos, fazer com que os menos
favorecidos ndo tenham senso critico para questionar a realidade ao seu
redor e aceitar situagdes como imutaveis € muito conveniente — para que
seu proprio estilo de vida também seja imutavel. O autor coloca o
educador como peca chave para o efeito transformador e de ruptura, onde
a Pedagogia da Autonomia deve estar baseada em experiéncias que
estimulem a autonomia e a responsabilidade. Na referida obra (p. 43),

Paulo Freire avalia:

Se, na verdade, o sonho que nos anima é democratico e
solidario, nao é falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se féssemos os portadores da verdade a
ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar,
mas € escutando que aprendemos a ferir com eles.
Somente quem escuta paciente e criticamente o outro,
fala com ele. Mesmo que, em certas condigdes, precise

falar a ele. O que jamais faz quem aprende a escutar para
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poder falar com ¢é falar impositivamente. Até quando,
necessariamente, fala contra posi¢coes ou concepgdes do
outro, fala com ele como sujeito da escuta de sua fala
critica e nao como objeto de seu discurso. O educador
que escuta aprende a dificil licdo de transformar o seu
discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala

com ele.

Essa obra de Paulo Freire foi publicada pela primeira vez em
1996 (hoje, ja esta em sua 572 edigdo). Coincidentemente, no mesmo ano
em que foi escrito o Relatorio da Comissao Internacional sobre Educagéo
para o Século XXI de 1996 (Educacdo — um Tesouro a Descobrir) da
UNESCO, coordenado pelo francés Jacques Lucien Delors. Basicamente,
os registros de Freire e da UNESCO indicam a mesma diregcdo: a
educacédo progressista como caminho para transformar os alunos em

individuos criticos, éticos e com pensamento proprio.

O referido relatério da UNESCO, por exemplo, reveréncia os

Quatro Pilares da Educacgao:

APRENDER
A SER

Aprender a Conhecer: desenvolver nos alunos seus proprios
instrumentos para a busca do conhecimento, tais como a dedugao, o
raciocinio légico, a memdéria, a autonomia e a curiosidade. Interpretar,

relacionar e dar sentido as informagdes. A ampliagcdo do conhecimento
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auxilia os alunos na apreciagédo de lugares e situagbes que sempre lhes
passaram despercebidos, mas que passam a ter um toque especial. Isso

eleva as possibilidades de diversao e diminui o preconceito.

Aprender a Conviver: desenvolver nos alunos a empatia,
fazendo-os repensar antes de ter atitudes intempestivas se colocando no
lugar do outro. Incentivar projetos em grupo, a valorizar qualidades nos
outros colegas que lhe possam ser complementares, evitar e administrar

conflitos.

Aprender a Fazer: desenvolver nos alunos técnicas praticas, a
iniciativa, a cooperatividade e a humildade de pedir ajuda e sanar duvidas,

estar pronto para novas situag¢des, sem negligenciar potencialidades.

Aprender a Ser: basicamente, o resultado dos trés
aprendizados anteriores. Desenvolvimento da inteligéncia, da percepc¢ao,
da ética, do senso estético, da criatividade, do pensamento critico. E o
desenvolvimento do individuo de forma integral, pois essa é a esséncia da
educacdo. Ou seja, vai além da escola, pois todo esse desenvolvimento

sera levado para a vida.

Direcionando os quatro pilares especificamente para a questao
ambiental, alguns aspectos, podem ser trabalhados. Em Aprender a
Fazer, por exemplo, os alunos precisam aprender os significados de
palavras tipicas do tema, tais como preservagdo, degradacgao,
socioambiental, sustentabilidade, dentre outros. A partir do entendimento
do conceito, o aluno precisa aprender a estabelecer o que foi aprendido
com o seu cotidiano; perceber ao seu redor o que foi explicado na escola.
E temos o Aprender a Conhecer. Continuando esse desenvolvimento de
reflexdes, o pensamento critico se fortalecera, pois o aluno comecara a
questionar as consequéncias de suas ag¢des, bem observar degradagdes
ao redor. Estamos, entdo, a caminho do Aprender a Ser. Para que, entao,
problemas ambientais sejam resolvidos e melhorias possam ser feitas, se

outros alunos tiverem o mesmo questionamento e se eles conseguirem
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convencer a comunidade em que vivem, juntardo forgas para a gestdo do
lixo, a limitagdo dos recursos naturais, a importancia do meio ambiente e,
principalmente, da vida marinha, onde vive o maior simbolo de seu lar, a
tartaruga earetta—Caretfta caretta. Conhecendo a historia do local e da
especie, o senso de responsabilidade sobre consumo e o descarte de
residuos fara com que eles se coloquem como corresponsaveis pelo local
onde vivem e entendam que ndo ha a divisdo entre a casa da tartaruga e
a minha casa: tudo faz parte do mesmo contexto, como indica o Aprender

a Conviver.

Em uma sociedade pautada pela perspectiva da exploragao
desenfreada dos recursos naturais e do trabalho humano, gerando
concentragcédo de riquezas e desigualdades, deve se buscar no ensino o
freio para que tais mazelas, pelo menos, diminuam. Nesse processo,
todos os stakeholders, ou seja, todos os membros da escola e seus

parceiros precisam refletir, discutir e mobilizar.

ESCOLAS SUSTENTAVEIS

A escola é o espaco fisico da educacao. Ir além das aulas
tedricas e praticas € essencial para que os estudantes compreendam o
que de fato é a sustentabilidade — o aprendizado vem do exercicio e da
observacdo, com a participagado externa, de quem queira se integrar; o
espaco precisa estar pronto para recepcionar. A pratica e o0 espago
pedagdgico precisam ser como laboratério dos estudantes, onde eles
possam agucar e por em pratica seu senso investigativo; ser voltado para
a sensibilizagdo do aluno como individuo, simultaneamente ao despertar
de competéncias para trabalhos coletivos. As aulas tedricas sendo
colocadas em pratica a partir do tema meio ambiente ajuda na fixacdo do
conteudo de matéria dada e evita uma geragao alienada, pois ela passa a
entender a questdo ambiental na pratica e, potencialmente, sera seu

defensor.
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A escola precisa inspirar quem nela esta; precisa ser a
referéncia, o exemplo, caso assuma seu papel de multiplicadora da
responsabilidade socioambiental. Mas afinal, o que uma escola precisa
apresentar para ser considerada uma escola sustentavel? A resposta vai
além do quesito ecoldgico, visto que se o ser humano € complexo, as
situagdes que o envolve também sdo. E para que cheguemos no objetivo
principal — a conscientizagao ambiental e a consequente preservagao das
tartarugas marinhas — alguns quesitos precisam ser trabalhados. Podemos

destacar alguns deles:

# Oferecer uma educacao onde saberes e praticas sejam pautadas
pelo estimulo e ndo somente pela obrigacdo, orientandos os alunos
a cuidarem de si mesmos, dos outros e do meio ambiente.

# Respeitar a diversidade social, cultural, étnica e de género.

22

Estimular a pro-atividade dos alunos e a divisao de
& responsabilidades. Ressaltar a importancia da saude das pessoas e
do meio ambiente e, principalmente, que ambas sao indissociaveis.

# Ser acessivel e segura a quem necessita de mobilidade especial.

A escola sustentavel é um lugar para aprendizado, dialogo,
gestao participativa e, fisicamente, é necessario ser um lugar ajardinado e
arborizado, oferecendo um cenario ludico para o convivio social. Eficiéncia
energética, uso racional da agua, acessibilidade e recipientes adequados
para a destinacdo correta de residuos, a0 mesmo tempo em que é
sustentavel e ambientalmente responsavel, educa e da o exemplo. A
busca pela integracao de parceiros, stakeholders locais, também faz parte
do processo. Nao se sabe o que fazer com a coleta, por exemplo, de 6leo
ou eletrénicos velhos coletados na escola? Algum profissional da area de
gestao de residuos pode se tornar parceiro da escola e fazer essa coleta;
sendo assim, a escola passa a ser um dos fornecedores de matéria-prima
do seu negocio. Nao ha profissionais exergam trabalhos dessa natureza
no entorno? A escola pode estimular a comunidade para que surja um

novo negocio a partir da demanda. Isso estimula a economia solidaria e
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local. E apenas um de muitos exemplos. Organizagbes de bairro,
microempresas, incubadoras de novas tecnologias (start up) que
eventualmente ndo conhecem umas as outras, podem se relacionar a
partir da escola e, porque nao, fazer dela seu ponto de encontro. Tudo
isso gera uma corrente continua de boas praticas, se retroalimenta, tanto

na escola quanto na comunidade em que ela esta inserida.

Como ruptura de paradigmas, a promog¢ado do conhecimento
leva sempre ao préximo passo, ultrapassa os muros e estimula a
participagdo de alunos, professores, gestores e comunidade, sendo
responsavel, portanto, ao senso de coletividade e exercicio da cidadania.
A escola sustentavel € um projeto pedagogico que vé o ambiente escolar
como uma incubadora de mudangas com qualidade e constancia. E cuidar

e educar.

“Horta Pedagégica”: projeto de
meio ambiente e agricultura
sustentavel em escola publica
da cidade de Sao Paulo, BR
(Imagem: Rogeério P. Oliveira)

CONCLUSAO

Caro educador: para o projeto politico pedagdgico das escolas,
a educacgao ambiental precisa ser vista como imprescindivel, intransferivel

e inevitavel.

A escola € — ja por concepgdo — um espago que produz e
multiplica conhecimento; logo, precisa assumir seu papel nesse cenario e

onde seus educadores s&o os protagonistas.
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O futuro agradece.
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ENSINO E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA NO
ENSINO FUNDAMENTAL: CONTRIBUICOES DA BNCC PARA O
LETRAMENTO MATEMATICO

Danilo Tarrao Cardoso

RESUMO

Este artigo discute o ensino de Matematica no Ensino Fundamental a luz da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), analisando orientagoes,
competéncias e habilidades, bem como metodologias compativeis com esse
documento normativo. Por meio de revisao bibliografica de estudos brasileiros
recentes, examinam-se praticas pedagogicas que favorecem o letramento
matematico, o pensamento algébrico e a aprendizagem contextualizada.
Conclui-se que a BNCC apresenta um referencial sélido, mas sua efetividade
depende de formacdo docente, adequagdo curricular e adogdao de
metodologias ativas centradas em problemas e na realidade sociocultural dos

estudantes.

Palavra-chave; ensino, metodologia matematica, BNCC.

INTRODUGAO

A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017
representou um avango na normatizacdo curricular da Educacdo Basica
brasileira, definindo direitos de aprendizagem, competéncias gerais e
especificas, habilidades e objetos do conhecimento orientadores da pratica
pedagogica. No campo da Matematica, a BNCC organiza o curriculo em cinco
unidades tematicas: Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica. Essa estrutura busca integrar aspectos conceituais
e procedimentais, fortalecendo um ensino orientado ao desenvolvimento do
letramento matematico (SANTOS; MARTINS; NUNES, 2021).
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Comparada a documentos anteriores, como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a BNCC propde maior integracédo entre temas e maior énfase
no uso social da Matematica. Tal perspectiva exige abordagens inovadoras,
centradas na resolugdo de problemas, na argumentacao e na contextualizagao

dos conteudos.

O objetivo deste artigo é analisar como a BNCC orienta o ensino de
Matematica no Ensino Fundamental e discutir metodologias compativeis com
seus principios. Além disso, busca-se identificar desafios e possibilidades para

a pratica docente, considerando pesquisas brasileiras recentes sobre o tema.

A BNCC E OS FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE MATEMATICA

Organizagao curricular da Matematica na BNCC

A BNCC organiza o ensino de Matematica no Ensino Fundamental em cinco
unidades tematicas, definindo progressées de aprendizagem ao longo dos
nove anos. Essa organizagao é considerada coerente com o desenvolvimento
cognitivo dos estudantes e permite explorar a Matematica como uma ciéncia
viva, investigativa e interdisciplinar (SANTANA, 2021).

Cada unidade tematica articula habilidades especificas, garantindo
continuidade e aprofundamento dos conteudos. A presenca de Probabilidade e
Estatistica desde os primeiros anos refor¢ca a necessidade de formacao cidada

e critica, altamente relevante no contexto contemporaneo.

O letramento matematico como eixo estruturante

O conceito de letramento matematico é central na BNCC e implica a
capacidade de o estudante mobilizar conhecimentos matematicos para
interpretar e intervir na realidade, resolver problemas e argumentar
logicamente. Tal perspectiva rompe com o ensino tradicional baseado em

memorizagao mecanica e algoritmos descontextualizados (SANTOS, 2020).
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Como afirmam Teixeira e Moreira (2020), o letramento matematico envolve
compreender, comunicar, representar, formular e resolver problemas, o que

exige atividades que dialoguem com usos reais da Matematica.

3 METODOLOGIAS DE ENSINO COERENTES COM A BNCC
Metodologias nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Nos anos iniciais, estudos brasileiros destacam a importancia de praticas
contextualizadas e do letramento matematico para promover sentido ao
aprendizado (SANTOS, 2020). Trabalhar com situagdes reais, jogos
matematicos, investigagdes e atividades manipulativas favorece a construgao

de conceitos e relagdes numéricas.
O ensino de algebra nos anos finais

A inclusdo explicita da Algebra como unidade tematica demanda praticas que
desenvolvam pensamento algébrico desde cedo, por meio de padrdes,
equivaléncias, generalizagdes e representagdes (SANTOS; MARTINS;
NUNES, 2021). A transicdo da aritmética para a algebra deve ser

contextualizada e gradual.
Resolucéao de problemas como eixo metodolégico

A BNCC destaca que a resolucéo de problemas deve ser o eixo estruturante do
ensino. Essa abordagem estimula o raciocinio logico, a criatividade, a
autonomia e o uso significativo de estratégias (TEIXEIRA; MOREIRA, 2020).
Problemas devem incluir contextos culturais, sociais e econdmicos proximos da

realidade dos estudantes.
A formacao docente e o papel do professor

A literatura evidencia que a implementagcdo adequada da BNCC exige reflexdo
critica e formagao docente continuada. Muitos professores ainda se apoiam em
praticas transmissivas, pouco investigativas (UTSUMI; SILVA, 2022). Assim, o
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desenvolvimento profissional docente € requisito para a consolidacdo de

metodologias alinhadas a BNCC.

DESAFIOS DO ENSINO DE MATEMATICA A LUZ DA BNCC

Diversas pesquisas apontam desafios significativos:

o formacgao insuficiente para trabalhar com resolucdo de problemas e
letramento matematico;

o dificuldades dos docentes em integrar unidades tematicas de modo
interdisciplinar;

e materiais didaticos que nem sempre dialogam com as diretrizes da
BNCC;

e descompassos entre expectativas de aprendizagem e condigdes reais
das escolas;

e implementagdo desigual nos sistemas municipais, gerando distor¢des

curriculares.

Esses desafios reforcam a necessidade de politicas educacionais de apoio,

infraestrutura e formacéao continuada.

PROPOSTAS PARA UMA PRATICA PEDAGOGICA ALINHADA A BNCC

1. Planejamento centrado no letramento matematico, articulando
conteudos a vida cotidiana.

2. Uso frequente da resolugao de problemas, ndo como exercicio
adicional, mas como eixo estruturante.

3. Promoc¢ao do pensamento algébrico desde os primeiros anos, por
meio de padrdes, sequéncias e representacdes.

4. Integragado entre unidades tematicas, explorando relagdes entre
numeros, geometria, estatistica e medidas.

5. Formagao docente continuada, com estudo da BNCC, praticas

reflexivas e trocas entre professores.
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6. Avaliacao formativa e diversificada, que inclua portfélios, observagoes,

projetos e autoavaliagao.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Matematica no Ensino Fundamental, orientado pela BNCC,
apresenta potencial significativo para formar estudantes criticos, autbnomos e
capazes de aplicar conhecimentos matematicos em situagdes reais. No
entanto, a efetividade desse curriculo depende de praticas pedagogicas

coerentes, da formacao docente e de condi¢des adequadas de ensino.

As metodologias analisadas — especialmente aquelas centradas em resolugao
de problemas e letramento matematico — mostram-se compativeis com as
diretrizes da BNCC e adequadas as necessidades educacionais
contemporaneas. A consolidagdo desse processo exige investimento continuo
em formacgao docente, producao de materiais didaticos coerentes e valorizagcéao

da pratica reflexiva nas escolas.
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