WWW.SLEDITORA.COM

1
s I_ EDUCACIONAL

JULHO DE 2026 V.8 N.0O7

—
-

CIMESB

Formacao de Professores

DATA DE PUBLICAGAO: 15/07/2026




Revista SL Educacional

N° 07
Julho 2026
Publicacao

Mensal (julho)

SL Editora
Rua Iru, 27, casa 6 — Vila Formosa

Sao Paulo — SP — Brasil
www.sleditora.com
Editor Chefe
Neusa Sanches Limonge
Projeto Grafico e capa
Lucas Sanches Limonge
Diagramacao e Revisao
Luiz Cesar Limonge
Responsavel Intelectual pela Publicacao:
Centro Institucional Multidisciplinar de Ensino Superior Brasileiro
(CIMESB)

Revista SL Educacional — Vol.8, n.07 (2026) - Sao Paulo: SL
Editora, 2026 — Mensal
Modo de acesso: https://www.sleditora.com/

ISSN 2675-4193 (online)

Data de publicacao: 15/07/2026

1 Educacao 2. Formacgao de Professores

CDD 370
CDU 37

Renato Moreira de Oliveira — Bibliotecario - CRB/8 8090


https://www.sleditora.com/

SUMARIO

A LEITURA COMO EXPERIENCIA ESTETICA NA PRIMEIRISSIMA INFANCIA (0 A 4
ANOS)
ALINE BIANCA GOMES AVELAR ROSA.....ccccirnrmneeneesaesanns 05

AUTORIDADE PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA ESCOLA CONTEMPORANEA:
DESAFIOS PARA A PRATICA DOCENTE E A RELACAO COM OS ESTUDANTES
BRUNA CALENTE MACEDO .....ovviierrmrrnessesnsessssss e 09

O CONViVIO ENTRE BEBES NO BERGARIO: AS INTERAGOES E O
DESENVOLVIMENTO NA PRIMEIRISSIMA INFANCIA
CACILDA BAPTISTA FERNANDES. ......ccoovmnemrennnsesseesnnns 29

NECESSIDADE DO TRATAMENTO MULTIDISCIPLINAR JUNTO A CRIANCA COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA — TEA
DANIELA SHIBUYA ITAMURA ..o 38

REFLETINDO SOBRE O ENSINO DA ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL
ERICA MARTINS DA SILVA ....oitrtrererssssresesesssssssssesessssssssssssens 56

A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO PSICOPEDAGOGICO NA GESTAO ESCOLAR
HIVIA POLESE ...ttt ssssss s 74

CURRICULO COMO CONSTRUGAO SOCIAL: POLITICAS CURRICULARES NA REDE
MUNICIPAL DE SAO PAULO

ISABELLA MARINHO DE MELO .....iiviimierrsennsnsssessseessneens 80
O LUDICO COMO UMA FORMA PRAZEROSA DE APRENDER MATEMATICA
JAILMA DE SOUZA RODRIGUES DOS SANTOS......ccccvserrunns 85

VIOLENCIA ESCOLAR CONTRA PROFESSORES, ALUNOS E GESTAO: REFLEXOES
A PARTIR DE UMA VIVENCIA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO
KATIA PRISCILA DE LIMA DOS SANTOS .....ooverrrereareressasereanes 100

ALFABETIZAGAO INCLUSIVA NO SEGUNDO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA E DEFICIENCIA INTELECTUAL NA PERSPECTIVA DA IDADE
CRONOLOGICA

LARA CAROLINE FERNANDES ALVES DE SOUSA.....ccceeeuuen. 112

MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: RESOLUGAO DE PROBLEMAS E
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

LEIA SOBREIRA LIMA DO NASCIMENTO ....cceeeeeerererererenes 133
“VAI TRABALHAR, VAGABUNDO!”: A RELAGAO DE TRABALHO NA MALANDRAGEM
LIGIA ALVES CARDOSO SIQUEIRA .....oeerereeerrererereesasssssenens 138

MEDIAGAO DOCENTE E CONSTRUGAO DA APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO
INFANTIL
MARGARETH XAVIER DE OLIVEIRA ...t 145

EDUCAGAO BASICA DE QUALIDADE PARA TODOS: DESAFIOS HISTORICOS E
PERSPECTIVAS PARA A CIDADANIA E O DESENVOLVIMENTO SOCIAL
NEUSA CORREIA DA SILVA PEREIRA ... 152

EDUCAGAO ESPECIAL: CAMINHOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO NO AMBIENTE
ESCOLAR
PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA GUERRA ....cceoeurerereeeassssrenens 161

O IMPACTO DA CONTAGAO DE HISTORIAS NO DESENVOLVIMENTO E NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA EDUCAGAO INFANTIL
SILVIA APARECIDA CEZAR ..ottt 169

A INSTITUIGAO ESCOLA E O PROCESSO DE INCLUSAO
SILVIA LETICIA DE OLIVEIRA JESUS. ...t 177



SUMARIO

A CONTRIBUICGAO DA CONTAGAO DE HISTORIA NO DESENVOLVIMENTO DA
CRIANGCA DA EDUCAGAO INFANTIL
SORAIA RODRIGUES DOS SANTOS FARIAS. .....ccooirieenenns 194

A EDUCAGAO FiSICA E O BRINCAR: CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

THAINA MENDES SARTORI SILVA ...corererrreesreresssesessaseseanens 202
A FIGURA FEMININA EM MACHADO DE ASSIS
VANESSA DE MATOS SANTOS.....eimrmrsmrsrnessesseesne s 207

LITERATURA INFANTIL E A FORMAGCAO DO LEITOR NA EDUCAGAO BASICA:
CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, LINGUISTICO E
SOCIOCULTURAL

GABRIELA AMORIM RIBEIRO. ....ccismiiisrinieseessnsassssssseesnnns 225

EDUCAGAO ESPECIAL: CAMINHOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO NO AMBIENTE
ESCOLAR
PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA GUERRA .....ccoeeeerereareresarerennes 237



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

A LEITURA COMO EXPERIENCIA ESTETICA NA

PRIMEIRISSIMA INFANCIA (0 A 4 ANOS)

ALINE BIANCA GOMES AVELAR ROSA

RESUMO

A nocado de experiéncia estética, nesse contexto, rompe com a simples
decodificagao de sinais graficos para se afirmar como um mergulho sensivel no

mundo da criagao literaria.

Palavras-chave: Infancia; Leitura; Aprendizagem.

Como destacam os documentos curriculares da Educacao Infantil, a leitura
oferecida desde o berco potencializa o desenvolvimento da oralidade e da
compreensao do codigo escrito, indo muito além de uma preparacdo para a
alfabetizagéo formal. Quando um adulto I& em voz alta para um bebé, ndo esta
apenas ensinando palavras; esta oferecendo afeto, cuidado e estimulos que séo

fundamentais nesse periodo de intenso desenvolvimento neural.

Para os pequenos de 0 a 4 anos, o livro pode ser compreendido como um "objeto
de transigao" estético. Os cantos de leitura, quando bem estruturados na escola

ou na familia, tornam-se territérios de deleite, onde a literatura infantil,

ALINE BIANCA GOMES AVELAR ROSA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

compreendida como arte, assume papel fundamental na constituicado simbdlica
das infancias. Esse contato precoce com as palavras e imagens permite a
crianga explorar texturas, cores e sons (como rimas e onomatopeias),
desenvolvendo sua sensibilidade estética e a percepcdo do mundo. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa visdo ao enfatizar que a leitura
deve proporcionar experiéncias que ampliem o repertorio cultural e contribuam

para a formacéao de leitores competentes e criticos.

A ORGANIZAGAO DOS CANTOS CIRCUNSCRITOS LITERARIOS

O espaco fisico ndo € neutro; ele educa. Ao criar um "cantinho da leitura", ou
canto circunscrito literario, o educador ou a familia delimita um lugar simbdlico
onde a magia das histérias se concretiza. A expressdo "circunscrito" é
fundamental, pois se refere ao ato de limitar, enquadrar e dar um contorno

especial ao espaco, diferenciando-o do restante da sala ou do quarto.

Estudos académicos apontam que a presencga desses cantos contribui para
incentivar atividades de leitura como rotina, despertando habilidades nas
criangas. Assim, o canto de leitura, composto por almofadas, estantes baixas ao
alcance das criangas e uma curadoria cuidadosa de livros com qualidade
estética, cria um ambiente convidativo para o que a especialista em literatura
infantil Teresa Colomer chama de "imersao literaria". A crianga, ao manusear o
livro sozinha ou ao ouvir uma contagao de historias nesse espaco, desenvolve
nogao de orientacdo, percebe a direcdo da escrita e estabelece um dialogo

natural com o adulto leitor.
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E importante destacar, como aponta o Ministério da Educacéo (MEC), que essa
pratica ndo deve ser confundida com alfabetizacdo precoce, mas sim
compreendida como uma imersao em praticas sociais de uso da oralidade,
leitura e escrita, nas quais a crianga entende, gradativamente, os usos e as
fungdes sociais da linguagem. A leitura na primeira infancia €, portanto, uma via

de mao dupla, na qual a experiéncia estética se sobrepde a técnica.

CONCLUSAO

A leitura nos primeiros anos de vida €, acima de tudo, um ato de amor e
mediacéo cultural, por meio da reflexdo sobre suas matrizes curriculares (Reggio
Emilia e ludicidade), incentiva o futuro docente a enxergar a sala de aula como
um ateli€ de experiéncias. Ao organizar cantos circunscritos literarios,
professores e familiares delimitam um espaco significativo onde a liberdade
criadora e a imaginagdo se encontram com a palavra. E nesse encontro sensivel
que se planta a semente para a formacao de leitores competentes e, mais do

que isso, de adultos mais criativos e emocionalmente estruturados.
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AUTORIDADE PEDAGOGICA E SUBJETIVIDADE NA ESCOLA
CONTEMPORANEA: DESAFIOS PARA A PRATICA DOCENTE E
A RELAGAO COM OS ESTUDANTES

BRUNA CALENTE MACEDO

RESUMO

A autoridade pedagdgica na escola contemporanea tem sido objeto de intensos
debates, especialmente em contextos marcados por transformacdes sociais,
culturais e tecnolégicas que impactam diretamente as relagdes entre professores
e estudantes. O presente artigo tem como objetivo analisar a reconfiguragcéo da
autoridade docente e suas implicagdes para a pratica pedagogica e para a
constituicdo da subjetividade dos estudantes. Parte-se do pressuposto de que a
autoridade nao pode ser compreendida como imposi¢gao ou controle, mas como
construgédo relacional mediada pelo reconhecimento, pelo didlogo e pela
legitimidade do saber. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
bibliografica, fundamentada em autores da educagédo, da sociologia e da
filosofia, com destaque para as contribuicdes de Freire, Foucault, Arendt, Charlot
e Vygotsky. A analise evidencia que a crise da autoridade docente ndo implica
sua auséncia, mas sua transformacao, exigindo novas formas de mediacéo
pedagodgica. Defende-se que a constru¢do de uma autoridade pedagodgica
democratica constitui elemento central para a promogédo de aprendizagens
significativas e para o fortalecimento das relagcbes escolares. Conclui-se que a
autoridade, quando fundamentada no dialogo e na ética, pode contribuir para a
formacgao de sujeitos criticos e autbnomos.

Palavras-chave: Autoridade pedagogica; Subjetividade; Relagdo professor-
aluno; Pratica docente; Educacao.

INTRODUCAO
A autoridade pedagdgica, historicamente considerada um dos pilares da

organizagdao escolar, tem passado por profundas transformagbes na
contemporaneidade, especialmente em contextos marcados pela ampliacdo do
acesso a informagao, pela reconfiguragcdo das relagbes sociais e pela
emergéncia de novas formas de subjetividade. Longe de se constituir como um
dado estavel ou natural, a autoridade docente deve ser compreendida como
construcao histérica e social, atravessada por disputas de sentido, relacdes de
poder e mudancgas culturais que impactam diretamente a pratica educativa e as
relacdes entre professores e estudantes.

Nas formas tradicionais de organizagao escolar, a autoridade do professor
estava fortemente associada a sua posicido institucional e ao dominio do

conhecimento. A escola, estruturada a partir de modelos disciplinares, conferia
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ao docente o papel de transmissor legitimo do saber, cabendo ao estudante a
funcao de receptor. No entanto, essa configuragao tem sido progressivamente
tensionada por transformagdes que deslocam o lugar do conhecimento e
reconfiguram as formas de acesso a informagdo. A difusdo das tecnologias
digitais, por exemplo, rompe com a centralidade da escola como principal espago
de produgao e circulacdo do saber, desafiando a legitimidade tradicional da
autoridade docente.

Nesse contexto, a analise de Hannah Arendt oferece importante
contribuigdo ao destacar que a crise da autoridade na modernidade nao significa
sua eliminagao, mas sua perda de fundamento nas tradigbes que anteriormente
a sustentavam (ARENDT, 2005). Para Arendt, a autoridade ndo pode ser
confundida com autoritarismo ou coergdao, mas deve estar ancorada em um
reconhecimento social que legitime a relagdo entre quem ensina e quem
aprende. A fragilizacdo desse reconhecimento, na escola contemporéanea,
evidencia a necessidade de reconstrucédo das bases da autoridade pedagogica.

A contribuicdo de Michel Foucault permite aprofundar essa analise ao
compreender a escola como espag¢o de producdo de saber e poder. Para
Foucault (1987), as instituigdes modernas operam por meio de dispositivos que
regulam comportamentos, organizam praticas e produzem sujeitos. A autoridade
docente, nesse sentido, ndo se exerce apenas de forma explicita, mas também
por meio de mecanismos sutis de controle, como avaliagdo, disciplina e
organizacdo do tempo escolar. A crise da autoridade pode, portanto, ser
interpretada como transformacédo desses dispositivos, que passam a ser
questionados e, em alguns casos, rejeitados.

Ao mesmo tempo, a subjetividade dos estudantes contemporéaneos é
marcada por processos de individualizagdo, autonomia e valorizagdo da
expressao pessoal. Jovens inseridos em contextos de intensa circulagdo de
informacdes e de multiplas referéncias culturais tendem a construir relacdes
diferentes com o conhecimento e com a autoridade. Conforme analisa Bernard
Charlot, a relagdo com o saber envolve dimensdes identitarias e sociais, sendo
influenciada pelas experiéncias vividas pelos estudantes no interior e fora da
escola (CHARLOT, 2000). Nesse sentido, a autoridade pedagdgica nao pode ser
imposta, devendo ser construida a partir do reconhecimento do estudante como

sujeito ativo no processo educativo.
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A teoria historico-cultural, especialmente nas contribuicdes de Lev
Vygotsky, reforca a centralidade das relagdes sociais na construgdo do
conhecimento. Para Vygotsky (2007), a aprendizagem ocorre por meio da
mediacdo, sendo o professor responsavel por organizar situagbes que
possibilitem o desenvolvimento das fungbes psicologicas superiores. Essa
mediagao, no entanto, depende da qualidade da relagdo estabelecida com o
estudante, o que implica repensar a autoridade como elemento relacional e néo
como imposi¢ao hierarquica.

Nesse cenario, observa-se que a crise da autoridade docente nio resulta
apenas de mudangas internas a escola, mas esta profundamente relacionada as
transformagdes da sociedade contemporanea. A valorizagdo da autonomia
individual, a contestagcdo de hierarquias e a pluralizacdo das formas de
conhecimento contribuem para a constru¢cao de novas formas de relagao entre
professores e estudantes. No entanto, a auséncia de referéncias claras para a
construcdo dessa nova autoridade pode gerar inseguranga, conflitos e
dificuldades na pratica pedagogica.

A pedagogia critica, especialmente nas contribuicdes de Paulo Freire,
oferece importante referencial para a reconstru¢cdo da autoridade pedagdgica.
Para Freire (1996), a autoridade deve ser exercida de forma democratica,
fundamentada no dialogo, na escuta e no reconhecimento do outro como sujeito.
Essa perspectiva rompe com modelos autoritarios, propondo uma relacéo
pedagdgica baseada na construgdo coletiva do conhecimento. A autoridade,
nesse sentido, ndo desaparece, mas se transforma, assumindo carater ético e
relacional.

Entretanto, a construcao dessa autoridade democratica enfrenta desafios
significativos, especialmente em contextos marcados por desigualdades sociais,
precarizacao do trabalho docente e auséncia de formagdao adequada.
Professores frequentemente sdo demandados a exercer autoridade em
condi¢gbes que dificultam sua legitimidade, o que evidencia a necessidade de
politicas educacionais que sustentem essa pratica.

Diante desse contexto, torna-se evidente que a analise da autoridade
pedagdgica na contemporaneidade exige uma abordagem que articule
diferentes dimensdes histérica, social, cultural e pedagdgica reconhecendo sua

complexidade e seus multiplos determinantes. Nao se trata de recuperar
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modelos tradicionais de autoridade, mas de compreender como ela pode ser
reconstruida de forma a responder as demandas atuais da educacéo.

Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar a reconfiguragao da
autoridade pedagdgica na escola contemporanea, problematizando seus
desafios e suas implicagdes para a pratica docente e para a constituicdo da
subjetividade dos estudantes. Busca-se compreender como a autoridade pode
ser exercida de forma legitima e democratica, contribuindo para a construgéo de
relacbes pedagogicas mais significativas e para a formagao de sujeitos criticos

e autbnomos.

A CRISE DA AUTORIDADE NA CONTEMPORANEIDADE: ENTRE
TRADIGAO, CONTROLE E SUBJETIVIDADE

A compreensdo da crise da autoridade pedagdgica na escola
contemporanea exige sua insergd0o em um quadro mais amplo de
transformacgdes sociais e culturais que reconfiguram as formas de poder, saber
e subjetividade. A autoridade, longe de ser um atributo fixo ou inerente a posigao
docente, constitui-se como construcdo historica, dependente de condigcdes
simbdlicas e institucionais que garantam sua legitimidade. Na auséncia dessas
condigcbes, o exercicio da autoridade tende a se fragilizar, produzindo efeitos
diretos sobre as relagdes pedagdgicas.

A analise de Hannah Arendt é central para compreender esse fenémeno.
Para Arendt (2005), a autoridade, nas sociedades tradicionais, estava ancorada
na tradicdo e na continuidade historica, sendo transmitida de geragcédo em
geragdo como forma de orientagdo do mundo comum. No entanto, a
modernidade rompe com essas bases, instaurando uma crise que nao elimina a
autoridade, mas retira seu fundamento. Na escola, esse processo se manifesta
na dificuldade de sustentar a legitimidade do professor apenas a partir de sua
posicao institucional, exigindo novas formas de constru¢cao dessa autoridade.

Essa crise é aprofundada pelas transformacdes nos modos de acesso ao
conhecimento. A escola, que historicamente ocupou lugar central na transmisséo
do saber, vé-se desafiada por um cenario em que a informacgao circula de forma
descentralizada e imediata. Estudantes tém acesso a multiplas fontes de
conhecimento, o que altera a relagao tradicional entre quem ensina e quem

aprende. Nesse contexto, a autoridade docente ndo pode mais se basear
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exclusivamente no dominio do conteudo, sendo necessario construir formas de
legitimagao que considerem a mediagao, a orientagédo e a capacidade critica.

A perspectiva de Michel Foucault contribui para ampliar essa analise ao
evidenciar que a autoridade, nas instituicdbes modernas, esta vinculada a
dispositivos de poder que organizam e regulam comportamentos. Para Foucault
(1987), a escola opera por meio de mecanismos disciplinares, como a vigilancia,
a avaliagcdo e a normalizagado, que produzem sujeitos ajustados as normas
sociais. A autoridade docente, nesse modelo, esta associada a capacidade de
controlar e organizar o comportamento dos estudantes.

Entretanto, na contemporaneidade, esses mecanismos passam a ser
questionados, gerando tensdes no interior da escola. A resisténcia dos
estudantes as formas tradicionais de controle pode ser interpretada ndo apenas
como indisciplina, mas como expressdo de transformacdes nas formas de
subjetivagdo. A autoridade baseada na imposicdo tende a perder eficacia,
exigindo a construcao de estratégias mais dialogicas e mediadoras.

A andlise de Byung-Chul Han oferece uma chave importante para
compreender essas transformagdes. Para Han (2015), a sociedade
contemporanea nao se organiza mais a partir da légica disciplinar, mas da logica
do desempenho, na qual o sujeito € levado a explorar a si mesmo em busca de
produtividade e sucesso. Nesse contexto, o poder ndo se exerce
predominantemente por coergao externa, mas por meio da internalizacdo de
exigéncias. A autoridade, portanto, ndo desaparece, mas se desloca, assumindo
formas mais difusas e menos visiveis.

No ambiente escolar, essa logica se manifesta na valorizagdo do
desempenho académico, na pressao por resultados e na responsabilizacao
individual dos estudantes. A autoridade docente, nesse cenario, pode ser
tensionada pela expectativa de que o professor atue mais como facilitador do
aprendizado do que como figura de referéncia. Essa mudanga, embora traga
potencial para praticas mais participativas, também pode gerar insegurancga e
indefinicdo quanto ao papel do docente.

A subjetividade dos jovens contemporaneos € marcada por processos
intensos de individualizacdo e por uma reconfiguragao profunda das formas de
relacdo com a autoridade, o que impacta diretamente o0 modo como se inserem

no espacgo escolar e se relacionam com o conhecimento. Diferentemente de
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contextos historicos anteriores, nos quais a autoridade era sustentada por
tradicoes mais estaveis e por referéncias institucionais pouco questionadas, a
contemporaneidade é caracterizada por uma pluralidade de valores, pela
valorizacdo da autonomia e pela multiplicidade de experiéncias culturais que
atravessam a constituicdo dos sujeitos.

Esse processo de individualizagédo pode ser compreendido a partir das
transformagdes sociais descritas por Zygmunt Bauman, que analisa a
modernidade como marcada pela fluidez das relagdes e pela fragilidade dos
vinculos (BAUMAN, 2001). Na chamada “modernidade liquida”, as estruturas
tradicionais perdem sua estabilidade, e os individuos sao convocados a construir
suas proprias trajetorias, assumindo maior responsabilidade por suas escolhas.
No caso dos jovens, essa condi¢cdo implica maior autonomia, mas também maior
inseguranca, na medida em que referéncias coletivas tornam-se menos
definidas.

Nesse contexto, a relagdo com a autoridade sofre transformacodes
significativas. A valorizagdo da expressao pessoal, da liberdade de escolha e da
contestacdo de normas contribui para a construcdo de relagcbes menos
hierarquicas, nas quais a autoridade nao é automaticamente reconhecida, mas
precisa ser legitimada. Esse movimento, embora represente avanco em relagao
a modelos autoritarios, também pode dificultar o estabelecimento de referéncias
externas, especialmente quando ndao ha mediagdes adequadas que orientem
esse processo.

A analise de Bernard Charlot oferece importante contribuicdo para
compreender essa dindmica ao destacar que a relacdo com o saber esta
profundamente vinculada a relagdo do sujeito consigo mesmo, com os outros e
com o mundo (CHARLOT, 2000). Aprender ndo € apenas adquirir conteudos,
mas construir sentido para o conhecimento, o que depende das experiéncias
vividas pelo estudante e de sua posi¢do no contexto social. Nesse sentido, a
dificuldade de reconhecimento da autoridade docente pode estar relacionada a
auséncia de sentido atribuido a experiéncia escolar.

A escola, muitas vezes, mantém praticas pedagogicas que ndo dialogam
com as formas contemporaneas de subjetivacdo, o que contribui para o
distanciamento dos estudantes. Conteudos descontextualizados, metodologias

rigidas e auséncia de participagao ativa limitam as possibilidades de constru¢ao
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de sentido, fazendo com que o conhecimento seja percebido como algo imposto
e pouco relevante. Nesse cenario, a autoridade do professor tende a ser
questionada, ndo necessariamente por rejeicao a figura docente, mas pela falta
de conexao entre o que é ensinado e a realidade vivida pelos jovens.

Além disso, a subjetividade juvenil contemporanea é profundamente
influenciada pelas tecnologias digitais e pelas redes sociais, que ampliam as
possibilidades de expressao e interagdo, mas também introduzem novas formas
de relagdo com o conhecimento e com a autoridade. Jovens tém acesso a uma
diversidade de informacdes e opinides, o que pode fortalecer sua autonomia
critica, mas também gerar dispersao e dificuldade de aprofundamento. A
autoridade baseada exclusivamente na detengao do saber perde espago nesse
contexto, exigindo novas formas de legitimagéo.

A analise de Byung-Chul Han contribui para compreender os efeitos
dessas transformagdes ao destacar que a sociedade contemporanea é marcada
pela logica do desempenho, na qual o sujeito € incentivado a se autoexplorar em
busca de produtividade e reconhecimento (HAN, 2015). Jovens sao
constantemente pressionados a se destacar, o que pode gerar ansiedade,
inseguranca e fragilidade emocional. Essa condigao influencia sua relagdo com
a escola, que passa a ser percebida ndo apenas como espacgo de aprendizagem,
mas também como ambiente de avaliagdo e competicéo.

Nesse contexto, a crise da autoridade docente n&o pode ser
compreendida apenas como problema institucional, mas como fenbmeno que
envolve transformacgdes mais amplas na constituicdo da subjetividade juvenil. A
dificuldade de reconhecimento da autoridade esta relacionada a forma como os
jovens constroem suas referéncias, influenciados por multiplos contextos e por
uma logica social que valoriza a autonomia e a individualidade.

A contribuicdo de Michel Foucault permite aprofundar essa analise ao
compreender que as formas de poder e autoridade se transformam ao longo do
tempo, acompanhando mudangas nas estruturas sociais (FOUCAULT, 1987).
Na contemporaneidade, o poder tende a se exercer de forma mais difusa, por
meio de praticas que incentivam a autonomia e a autorregulagdo. A autoridade
docente, nesse cenario, ndo desaparece, mas precisa se reorganizar em novas

bases, menos centradas no controle e mais na mediagao.
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Outro elemento relevante refere-se a dimensao afetiva da relagcdo com a
autoridade. Jovens tendem a reconhecer como legitima a autoridade que se
constréi a partir do respeito, da escuta e da coeréncia. Professores que
estabelecem vinculos significativos, que demonstram interesse pelos estudantes
e que atuam de forma ética tendem a ser reconhecidos como referéncias. Por
outro lado, praticas autoritarias ou distantes podem gerar resisténcia e
desengajamento.

A pedagogia de Paulo Freire reforga essa compreensao ao defender que
a autoridade pedagdgica deve ser exercida de forma democratica,
fundamentada no dialogo e no reconhecimento do outro como sujeito (FREIRE,
1996). Para Freire, a autoridade nao se opbe a liberdade, mas deve ser
construida em articulagédo com ela, possibilitando a formacao de sujeitos criticos
e autbnomos. Essa perspectiva € particularmente relevante no contexto
contemporaneo, no qual a autonomia dos estudantes deve ser reconhecida e
valorizada.

Entretanto, é importante problematizar a ideia de que a valorizagcado da
autonomia implica a auséncia de limites. A construgéo da subjetividade envolve
a relagdo com normas e referéncias externas, que sdo fundamentais para a
organizacgao da vida social. A auséncia de autoridade pode gerar inseguranga e
dificultar o processo educativo, o que evidencia a necessidade de construir
formas equilibradas de exercicio da autoridade.

Diante desse conjunto de elementos, torna-se evidente que a
subjetividade juvenil contemporanea exige uma reconfiguragao das praticas
pedagogicas e das formas de exercicio da autoridade. A constru¢do de uma
autoridade legitima depende da capacidade de estabelecer relagdes
significativas, de promover a construcdo de sentido e de dialogar com as
experiéncias dos estudantes.

Assim, compreender a relagdo entre subjetividade juvenil e autoridade
pedagogica constitui condicdo fundamental para enfrentar os desafios da
educacgao contemporanea. A escola, ao reconhecer essas transformacodes, pode
construir praticas mais adequadas as necessidades dos jovens, contribuindo
para a promoc¢ao de aprendizagens significativas e para o fortalecimento das

relagbes pedagdgicas.
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Outro elemento relevante refere-se a tensao entre autoridade e
autoritarismo. Em muitos contextos, a critica as formas autoritarias de ensino foi
interpretada como necessidade de eliminar qualquer forma de autoridade, o que
resultou em praticas pedagdgicas marcadas pela auséncia de referéncias claras.
No entanto, essa interpretacao revela-se problematica, na medida em que a
auséncia de autoridade pode gerar inseguranca e dificultar o processo educativo.

A distincdo entre autoridade e autoritarismo é fundamental nesse debate.
Enquanto o autoritarismo se baseia na imposi¢gao e na negagéo do outro como
sujeito, a autoridade legitima fundamenta-se no reconhecimento, na
competéncia e na construgao de relagdes de confianga. A crise contemporanea
exige, portanto, a reconstrugdo dessa autoridade em novas bases, capazes de
responder as demandas atuais da educacao.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a crise da autoridade
pedagodgica ndo representa sua extingdo, mas sua transformacdo. A escola
contemporanea é desafiada a construir formas de autoridade que nao se apoiem
exclusivamente na hierarquia ou no controle, mas na capacidade de mediacéo,
no diadlogo e na produgdo de sentido. Essa reconstrugdo exige ndo apenas
mudancas na pratica docente, mas também na formacgao dos professores e nas
politicas educacionais que sustentam o trabalho pedagdgico.

Assim, compreender a crise da autoridade como processo histérico e
social permite superar leituras simplistas e construir estratégias mais adequadas
para enfrentar os desafios contemporaneos. A autoridade pedagdgica, quando
fundamentada em principios democraticos e éticos, pode contribuir para a
formacgao de sujeitos criticos e autbnomos, capazes de se posicionar de forma

consciente no mundo.

AUTORIDADE PEDAGOGICA E MEDIAGAO: O PAPEL DO PROFESSOR NA
CONSTRUGAO DO VINCULO COM O ESTUDANTE

A reconfiguracao da autoridade pedagdgica na contemporaneidade impde
a necessidade de compreender o papel do professor ndo mais como figura de
imposigao ou controle, mas como mediador das relagdes entre o estudante e o
conhecimento. Essa mudanga de perspectiva ndo implica a eliminagdo da
autoridade, mas sua reconstru¢do em bases relacionais, nas quais o vinculo

pedagaogico se torna elemento central para o processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse sentido, a autoridade docente passa a depender menos da posigao
hierarquica e mais da capacidade de estabelecer relagdes significativas com os
estudantes.

A teoria historico-cultural, especialmente nas contribuicdes de Lev
Vygotsky, oferece fundamento essencial para essa compreensé&o. Para Vygotsky
(2007), a aprendizagem é um processo socialmente mediado, no qual o sujeito
se desenvolve por meio da interagdo com outros. O conceito de mediagéo
destaca o papel do professor como organizador das condicbes de
aprendizagem, responsavel por criar situagées que possibilitem ao estudante
avancar em seu desenvolvimento. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)
evidencia que o aprendizado ocorre na relagdo com o outro, o que reforga a
centralidade do vinculo pedagogico.

Nesse contexto, a autoridade do professor ndo se sustenta pela
imposi¢ao, mas pela sua capacidade de orientar, desafiar e apoiar o estudante
em seu processo de aprendizagem. A mediagao pedagdgica exige sensibilidade
para identificar as necessidades dos estudantes, flexibilidade para ajustar
estratégias e competéncia para promover a construgado de significados. Essa
atuagcdo demanda uma compreensao ampliada do ensino, que considere nao
apenas os conteudos, mas também as dimensdes afetivas e sociais envolvidas
no processo educativo.

A contribuigao de Paulo Freire amplia essa analise ao enfatizar o carater
dialégico da educacao. Para Freire (1996), a relagao pedagogica deve ser
construida a partir do dialogo, entendido como encontro entre sujeitos que se
reconhecem como capazes de produzir conhecimento. Nesse sentido, a
autoridade docente ndo desaparece, mas se transforma, sendo exercida de
forma democratica e ética. O professor, a0 mesmo tempo em que orienta,
também aprende com os estudantes, estabelecendo uma relacdo de
reciprocidade.

Essa perspectiva rompe com a légica da educagao bancaria, na qual o
conhecimento €& depositado no estudante, e propde uma educacgao
problematizadora, que valoriza a experiéncia e a participagao dos sujeitos. A
autoridade pedagogica, nesse contexto, esta associada a capacidade de

mobilizar o interesse dos estudantes, de estabelecer conexdes entre o contetudo
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e a realidade e de promover a reflexao critica. O vinculo pedagdgico torna-se,
assim, condicao para a construgcao de aprendizagens significativas.

Entretanto, a construcido desse vinculo ndo ocorre de forma automatica,
sendo atravessada por multiplos fatores, como condi¢cdes de trabalho, nimero
de estudantes por turma, formagao docente e contexto social. Professores que
atuam em condi¢des precarias, com turmas numerosas e pouca autonomia,
enfrentam dificuldades para estabelecer relagbes mais proximas com os
estudantes. Essa realidade evidencia que a mediagdo pedagogica depende n&o
apenas de competéncias individuais, mas também de condi¢des institucionais
que possibilitem sua realizagao.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de reconhecer o
estudante como sujeito ativo no processo educativo. A autoridade pedagdgica,
nesse sentido, ndo pode ser construida a partir da negagcéo da autonomia do
estudante, mas deve dialogar com suas experiéncias, interesses e formas de
expressdo. Conforme argumenta Bernard Charlot, a relagdo com o saber
envolve dimensdes identitarias e sociais, sendo influenciada pela forma como o
estudante se percebe e se posiciona diante do conhecimento (CHARLOT, 2000).
O vinculo pedagodgico, portanto, depende da capacidade do professor de
estabelecer conexdes entre o conteudo escolar e o universo do estudante.

A dimensao afetiva desempenha papel central no processo educativo,
especialmente no que se refere a construgédo da autoridade pedagdgica e ao
engajamento dos estudantes. Longe de constituir um elemento secundario ou
complementar a aprendizagem, a afetividade configura-se como condicao
estruturante das relacdes escolares, influenciando diretamente a forma como os
estudantes se relacionam com o conhecimento, com o professor e com a prépria
experiéncia escolar. Nesse sentido, compreender o papel das emogdes e dos
vinculos no ambiente educativo torna-se fundamental para a construgcao de
praticas pedagodgicas mais eficazes.

A teoria historico-cultural, especialmente nas contribuicdes de Lev
Vygotsky, oferece importante base para essa compreenséo ao afirmar que os
processos cognitivos e afetivos ndo podem ser dissociados. Para Vygotsky
(2007), o desenvolvimento humano ocorre de forma integrada, sendo a
aprendizagem resultado da interagao entre dimensoes intelectuais e emocionais.

Nesse sentido, a relacdo estabelecida entre professor e estudante influencia
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diretamente o processo de constru¢do do conhecimento, na medida em que o
vinculo afetivo favorece a mediagao pedagdgica.

Relagbes baseadas no respeito, na escuta e na confianga contribuem
para a criagdo de um ambiente seguro, no qual os estudantes se sentem
reconhecidos e valorizados. Esse sentimento de pertencimento € fundamental
para 0 engajamento, uma vez que o estudante passa a se perceber como parte
do processo educativo, e ndo apenas como receptor passivo de conteudos.
Conforme argumenta Donald Winnicott, o desenvolvimento emocional saudavel
depende da presenga de um ambiente suficientemente bom, capaz de oferecer
seguranga e sustentacao ao sujeito (WINNICOTT, 1983). No contexto escolar, o
professor pode desempenhar esse papel ao construir relagdes de cuidado e
atencao.

A autoridade pedagdgica, nesse cenario, nao se sustenta pela imposigcéao
ou pelo controle, mas pela qualidade do vinculo estabelecido com os estudantes.
Quando associada ao cuidado e a ética, a autoridade tende a ser reconhecida e
legitimada, uma vez que o estudante percebe o professor como referéncia
confiavel. Essa legitimidade ndo é automatica, sendo construida no cotidiano das
interacoes, a partir da coeréncia entre discurso e pratica, do respeito mutuo e da
capacidade de escuta.

A contribuicdo de Paulo Freire € fundamental para aprofundar essa
analise ao enfatizar que a relagdo pedagogica deve ser marcada pelo dialogo e
pela humanizacao. Para Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia do
educando e reconhecimento de sua dignidade como sujeito. A autoridade, nesse
contexto, ndo se opde a afetividade, mas se constroi em articulagdo com ela,
sendo exercida de forma ética e comprometida com o desenvolvimento do
estudante.

Entretanto, a presenca da afetividade na relacdo pedagoégica ndo implica
auséncia de limites ou de rigor. Ao contrario, a construcdo de um ambiente
afetivamente saudavel depende da clareza de regras, da consisténcia das agdes
e da capacidade de estabelecer limites de forma respeitosa. A autoridade
pedagdgica exige equilibrio entre proximidade e distanciamento, evitando tanto
o autoritarismo quanto a permissividade. Professores que conseguem
estabelecer esse equilibrio tendem a construir relacbes mais estaveis e

produtivas.
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Por outro lado, praticas autoritarias ou distantes podem gerar efeitos
negativos sobre o engajamento dos estudantes. A imposi¢cao de regras sem
dialogo, a auséncia de escuta e a desconsideragao das experiéncias dos alunos
contribuem para a construgdo de relagdes marcadas pela resisténcia e pela
desmotivacdo. Nesse contexto, o estudante pode desenvolver uma relagao
negativa com a escola, associando-a a experiéncias de controle e exclusao, o
que compromete o processo de aprendizagem.

A analise de Michel Foucault permite compreender como praticas
autoritarias podem operar como formas de controle que limitam a autonomia dos
sujeitos (FOUCAULT, 1987). No ambiente escolar, mecanismos como puni¢des
excessivas, vigilancia constante e rigidez disciplinar podem produzir
conformidade, mas ndo necessariamente engajamento. A aprendizagem, nesse
caso, tende a ser superficial, baseada na obediéncia e ndo na construcido de
sentido.

Além disso, a auséncia de vinculo afetivo pode intensificar conflitos no
ambiente escolar. Estudantes que n&o se sentem reconhecidos ou respeitados
tendem a manifestar resisténcia por meio de comportamentos considerados
inadequados, como indisciplina ou desinteresse. Essas manifestagdes,
frequentemente interpretadas como problemas individuais, podem ser
compreendidas como expressao de relagdes fragilizadas, nas quais o estudante
nao encontra espago para se expressar de forma legitima.

A dimensao afetiva também se relaciona a constru¢ao da motivagao para
aprender. O interesse pelo conhecimento ndo é dado, mas construido a partir
das experiéncias vividas pelo estudante no ambiente escolar. Professores que
demonstram entusiasmo, que estabelecem conexdes entre o conteudo e a
realidade dos alunos e que valorizam sua participagdo contribuem para a
construcao de uma relagao positiva com o saber. Nesse sentido, o vinculo afetivo
funciona como mediador do engajamento, favorecendo a aprendizagem
significativa.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de considerar as
condi¢des institucionais que influenciam a construgdo desses vinculos. Turmas
numerosas, sobrecarga de trabalho docente e falta de apoio institucional
dificultam a construgcdo de relagdes mais proximas entre professores e

estudantes. Assim, a promog¢ao de um ambiente afetivamente positivo depende
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nao apenas da postura individual do professor, mas também de politicas
educacionais que garantam condigdes adequadas de trabalho.

Diante desse conjunto de elementos, torna-se evidente que a dimensao
afetiva constitui elemento central na construgdo da autoridade pedagdgica e no
engajamento dos estudantes. A escola, ao reconhecer a importancia das
relagdbes humanas, pode construir ambientes mais acolhedores e propicios a
aprendizagem, nos quais os estudantes se sintam valorizados e motivados.

Assim, a integragdo entre afetividade e ensino n&o deve ser
compreendida como oposigao ao rigor académico, mas como condi¢g&o para sua
efetivacado. A autoridade pedagdgica, quando fundamentada no cuidado, na ética
e no didlogo, contribui para a formagao de sujeitos criticos e autbnomos, capazes
de se engajar de forma significativa no processo educativo.

A mediagdo pedagdgica também envolve a capacidade de lidar com
confltos de forma construtiva. O conflito, longe de ser evitado, pode ser
compreendido como parte do processo educativo, na medida em que envolve o
confronto de ideias, valores e perspectivas. Professores que possuem
competéncias para mediar conflitos contribuem para a construgao de relacdes
mais equilibradas e para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais nos
estudantes.

Além disso, a construgdo da autoridade pedagdgica esta relacionada a
coeréncia entre discurso e pratica. Professores que estabelecem regras claras,
que agem de forma consistente e que demonstram compromisso com o processo
educativo tendem a ser reconhecidos como figuras de referéncia. A autoridade,
nesse sentido, ndo se impde, mas se constroi a partir da legitimidade das agdes
e da confianca estabelecida com os estudantes.

Outro elemento importante refere-se a necessidade de equilibrio entre
proximidade e distanciamento na relacdo pedagodgica. O vinculo com os
estudantes ndo implica a eliminagao de limites, mas a construgao de uma relacao
profissional que combine acolhimento e responsabilidade. A autoridade docente
depende da capacidade de estabelecer esse equilibrio, evitando tanto o
autoritarismo quanto a permissividade.

Diante desse conjunto de elementos, torna-se evidente que a autoridade
pedagogica, na contemporaneidade, esta intrinsecamente relacionada a

mediacdo e a construcio de vinculos. O professor, ao assumir seu papel como
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mediador, contribui para a criacdo de condigdes que favorecem o
desenvolvimento dos estudantes, ndo apenas no plano cognitivo, mas também
no plano social e emocional.

Assim, a reconstrucédo da autoridade docente passa pela valorizagao da
relagdo pedagodgica como espacgo de interagdo, dialogo e produgéo de sentido.
Investir na formagao de professores para atuar nesse campo constitui condigao
fundamental para enfrentar os desafios da educagao contemporanea e promover

praticas pedagodgicas mais significativas.

SUBJETIVIDADE JUVENIL E ESCOLA: SENTIDOS, RESISTENCIA E
ENGAJAMENTO

A compreensdo da autoridade pedagodgica na contemporaneidade n&o
pode prescindir de uma analise aprofundada da subjetividade dos estudantes,
especialmente dos jovens, cuja relagdo com a escola, com o0 saber e com as
figuras de autoridade tem sido profundamente transformada nas ultimas
décadas. A subjetividade juvenil, longe de constituir um dado homogéneo, &
resultado de processos sociais, culturais e histéricos que influenciam a forma
como os estudantes se posicionam diante da experiéncia escolar, produzindo
sentidos, resisténcias e formas especificas de engajamento.

Nesse contexto, torna-se fundamental reconhecer que a relacdo dos
jovens com a escola ndo se reduz a dimensao cognitiva, sendo atravessada por
elementos identitarios, afetivos e sociais. Conforme argumenta Bernard Charlot,
a relagdo com o saber envolve ndao apenas o desejo de aprender, mas também
a forma como o sujeito se percebe no mundo e atribui sentido a aprendizagem
(CHARLOT, 2000). Nesse sentido, o engajamento escolar depende da
capacidade da escola de dialogar com a subjetividade dos estudantes,
reconhecendo suas experiéncias e seus contextos.

A subjetividade juvenil contemporanea € marcada por processos de
individualizacdo, pela valorizacdo da autonomia e pela multiplicidade de
referéncias culturais. Jovens crescem em um ambiente caracterizado pela
intensa circulagdo de informagdes, pela presenga constante de tecnologias
digitais e pela exposicao a diferentes formas de expressédo. Essas condi¢bes
influenciam a forma como constroem suas identidades e estabelecem relacbes

com o conhecimento. A escola, ao nao considerar essas transformacoes, tende
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a se tornar um espago desconectado da realidade dos estudantes, o que
compromete seu engajamento.

A analise de Byung-Chul Han contribui para compreender esse cenario ao
destacar que a sociedade contemporédnea € marcada pela logica do
desempenho e pela autoexploragédo (HAN, 2015). Jovens sdo constantemente
convocados a produzir, competir e se destacar, o que pode gerar ansiedade,
insegurangca e desgaste emocional. No ambiente escolar, essa logica se
manifesta na pressao por resultados e na valorizagao do sucesso académico, o
que pode afetar negativamente a relagao dos estudantes com o aprendizado.

Ao mesmo tempo, a escola continua operando, em muitos casos, a partir
de modelos tradicionais que nao dialogam com essas transformacgdes. A
organizagao rigida do tempo, a centralidade da avaliagédo e a pouca valorizagéo
da participagdo dos estudantes contribuem para a construcdo de uma
experiéncia escolar pouco significativa. Nesse contexto, a resisténcia dos
estudantes pode ser interpretada ndo como simples indisciplina, mas como
resposta a uma instituicdo que nao reconhece suas necessidades e formas de
expressao.

A resisténcia, nesse sentido, constitui elemento central para a
compreensao da subjetividade juvenil. Conforme aponta Michel Foucault, onde
ha poder, ha resisténcia, sendo esta parte constitutiva das relagdes sociais
(FOUCAULT, 1987). No ambiente escolar, a resisténcia pode assumir diferentes
formas, como desinteresse, contestacao de regras, conflitos com professores e
afastamento das atividades. Essas manifestagcbes, frequentemente
interpretadas como problemas individuais, podem ser compreendidas como
formas de expressao de tensdes mais amplas.

No entanto, é fundamental evitar uma leitura simplista que romantize a
resisténcia ou que a interprete como solugdo em si mesma. A resisténcia pode
ser tanto produtiva quanto destrutiva, dependendo das condigdes em que se
manifesta e das formas de mediacado estabelecidas. A escola, nesse contexto,
deve ser capaz de reconhecer essas manifestacoes e transforma-las em
oportunidades de dialogo e construgcao de sentido.

A contribuicdo de Paulo Freire é fundamental para pensar essa
transformacdo. Para Freire (1996), a educagdo deve possibilitar a

problematizacdo da realidade, permitindo que os sujeitos compreendam as
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condi¢cbes em que vivem e atuem sobre elas. A participacao ativa dos estudantes
no processo educativo constitui elemento central nessa perspectiva,
favorecendo o engajamento e a constru¢ao de aprendizagens significativas.

A construgcdo de sentido no ambiente escolar depende, portanto, da
capacidade de estabelecer conexdes entre o conhecimento e a realidade dos
estudantes. Conteudos descontextualizados, metodologias rigidas e praticas
pedagogicas pouco participativas tendem a produzir desengajamento, enquanto
abordagens que valorizam a experiéncia dos estudantes favorecem sua
participagédo. O engajamento, nesse sentido, ndo pode ser imposto, devendo ser
construido a partir do reconhecimento do estudante como sujeito.

Outro aspecto relevante refere-se a dimensao afetiva da experiéncia
escolar. Relagcbes marcadas pelo respeito, pela escuta e pelo reconhecimento
contribuem para a constru¢gao de um ambiente no qual os estudantes se sentem
pertencentes. Esse sentimento de pertencimento é fundamental para o
engajamento, na medida em que o estudante se percebe como parte do
processo educativo. Por outro lado, experiéncias de exclusao, desvalorizagao ou
invisibilidade podem gerar afastamento e resisténcia.

A subjetividade juvenil também €& atravessada por marcadores sociais
como classe, racga e género, que influenciam as experiéncias vividas no ambiente
escolar. Estudantes que enfrentam situag¢des de desigualdade ou discriminagéo
podem desenvolver relacbes mais conflituosas com a escola, o que reforgca a
necessidade de praticas pedagogicas que considerem essas dimensdes. A
constru¢cao de uma escola mais inclusiva depende da capacidade de reconhecer
e enfrentar essas desigualdades.

Diante desse conjunto de elementos, torna-se evidente que a
compreensao da subijetividade juvenil constitui condicdo fundamental para a
construcao de praticas pedagodgicas mais eficazes. A autoridade docente, nesse
contexto, depende da capacidade de dialogar com os estudantes, reconhecendo
suas formas de expressdo e suas experiéncias. A construcdo de vinculos
significativos, a valorizagao da participagao e a mediagao de conflitos constituem
estratégias essenciais para promover o engajamento.

Assim, pensar a escola a partir da subjetividade dos estudantes implica
deslocar o foco de uma educacdo centrada no controle para uma educacao

centrada no sentido. Esse movimento exige mudangas nas praticas
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pedagogicas, na organizagdo institucional e nas concepgbes de ensino,
possibilitando a construgdo de uma escola mais conectada com a realidade dos

jovens e mais comprometida com sua formacgao integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo permitiu compreender que a
autoridade pedagodgica, longe de ser um elemento fixo ou natural da pratica
docente, constitui-se como construcao histérica, social e relacional,
profundamente atravessada pelas transformagdées da contemporaneidade. A
chamada crise da autoridade, frequentemente interpretada como perda ou
enfraquecimento do papel do professor, revela-se, na verdade, como processo
de reconfiguragdo que exige novas formas de compreensdo e exercicio da
pratica pedagogica.

Ao examinar as contribuicdes tedricas de diferentes campos do
conhecimento, evidenciou-se que a autoridade ndo pode mais se sustentar
exclusivamente em bases tradicionais, como a hierarquia institucional ou o
dominio do conteudo. Em um contexto marcado pela ampliacédo do acesso a
informacao, pela valorizacdo da autonomia e pela pluralidade de referéncias
culturais, a legitimidade da autoridade docente depende, cada vez mais, de sua
capacidade de estabelecer relagbes significativas com os estudantes e de
mediar o processo de aprendizagem de forma critica e contextualizada.

A articulagao entre autoridade e mediacao revelou-se elemento central
nesse processo. A atuacdo do professor como mediador do conhecimento,
conforme proposto pela teoria histérico-cultural, exige ndo apenas dominio
técnico, mas sensibilidade para compreender as necessidades dos estudantes
e construir vinculos que favorecam o desenvolvimento. Nesse sentido, a
autoridade pedagdgica assume carater relacional, sendo construida no cotidiano
das interacdes e dependente da qualidade do vinculo estabelecido.

A analise da subjetividade juvenil evidenciou que o engajamento dos
estudantes na experiéncia escolar nao pode ser compreendido de forma isolada,
sendo influenciado por multiplos fatores sociais, culturais e afetivos. A
resisténcia, frequentemente interpretada como indisciplina, pode ser entendida

como expressao de tensdes mais amplas, relacionadas a falta de sentido da
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experiéncia escolar e a desconexao entre a escola e a realidade dos jovens. A
construcao de praticas pedagogicas que valorizem a participagao, o dialogo e a
experiéncia dos estudantes constitui, portanto, condigdo fundamental para a
promogao de aprendizagens significativas.

Entretanto, o estudo também evidenciou os limites estruturais que
atravessam a pratica docente e a construgdo da autoridade pedagodgica. A
precarizagao das condi¢des de trabalho, a auséncia de formagao adequada para
lidar com dimensdes relacionais e a intensificagcdo das desigualdades sociais
constituem obstaculos significativos a implementagcdo de praticas mais
democraticas. Nesse contexto, a responsabilizacdo individual do professor
revela-se insuficiente, sendo necessaria a construgao de politicas educacionais
que oferegam suporte efetivo ao trabalho pedagogico.

A distingédo entre autoridade e autoritarismo mostrou-se fundamental para
a compreensao dos desafios contemporaneos. Enquanto o autoritarismo se
baseia na imposi¢cao e na negag¢ao do outro como sujeito, a autoridade legitima
fundamenta-se no reconhecimento, na ética e na construcao de relagdes de
confianga. A reconstru¢ao da autoridade pedagogica, nesse sentido, ndo implica
o retorno a modelos tradicionais, mas a construcao de novas formas de atuacao
que conciliem firmeza e dialogo, orientagao e escuta.

Dessa forma, conclui-se que a autoridade pedagodgica, na escola
contemporanea, deve ser compreendida como processo dindmico, que exige
constante reflexao e adaptacado as condigdes sociais e culturais. A construgao
dessa autoridade depende da articulagdo entre diferentes dimensoes
pedagogica, relacional e institucional e da capacidade de reconhecer a
complexidade das relagdes que constituem o ambiente escolar.

Por fim, destaca-se que pensar a autoridade pedagdgica implica repensar
o proprio sentido da educacao. Mais do que garantir a transmissao de conteudos,
a escola é chamada a formar sujeitos criticos, capazes de compreender e intervir
na realidade. Nesse processo, a autoridade, quando exercida de forma ética e
democratica, pode contribuir para a construgao de relagdes mais justas e para a
promocao de uma educagdo comprometida com a formagao integral dos
estudantes.
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O CONVIiVIO ENTRE BEBES NO BERGARIO: AS INTERACOES
E O DESENVOLVIMENTO NA PRIMEIRISSIMA INFANCIA.

CACILDA BAPTISTA FERNANDES

RESUMO

O presente artigo discute a relevancia das interagdes entre pares no ambiente
do bercgario, superando a visado historica assistencialista para uma perspectiva
pedagdgica integral. Fundamentado na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o estudo analisa como o convivio com pares na primeirissima infancia
promove a construcido da identidade e da alteridade. Por meio de uma revisao
bibliografica, discute-se o papel do educador como mediador e do ambiente
como facilitador das trocas sociais. Os resultados indicam que o convivio
horizontal entre bebés é essencial para o desenvolvimento da autonomia e da
comunicagao nao verbal.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Bercario. BNCC. Interagcdo Social.

Primeirissima Infancia.

1. INTRODUGAO

O ambiente do bercario passou por profundas transformacgées conceituais. Com
0 avango das neurociéncias, compreende-se que os primeiros mil dias sdo o
alicerce do desenvolvimento humano. A transicdo do ambiente doméstico para
a Educacao Infantil marca a entrada do bebé na esfera publica, onde o convivio
com outros bebés torna-se um motor potente de aprendizagem.

Este artigo busca responder: como as interagdes entre bebés no bergario
contribuem para a socializagdo e a autonomia? O objetivo € analisar as bases
tedricas dessa socializagao precoce e o papel do educador frente as linguagens

dos bebés.
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2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 A Validagao pela BNCC: "O Eu, o Outro e o Nés"

A proposta de valorizar o convivio encontra respaldo na BNCC (2018), que
organiza a Educagao Infantil em campos de experiéncia. O campo "O eu, o outro
e 0 nos" é central, estabelecendo que é no convivio com pares que a crianga
descobre a alteridade. Segundo a Base, as interagdes e a brincadeira sao eixos
estruturantes. Para bebés (0 a 1 ano e 6 meses), os objetivos incluem:
o« Percepcao de si e do outro: Notar semelhancas e diferengas ao
observar o colega.

« Sentido de coletividade: Compartilhar espagos e explorar objetos juntos.
2.2 Mudancga de Paradigma: Do Cuidado a Educacao
A trajetéria das creches evoluiu do conceito de "guardaria" para "educagao e
cuidado indissociaveis". A LDB 9.394/96 reconhece a Educacgao Infantil como
primeira etapa da Educacao Basica. O bebé ndao é mais um receptor passivo,
mas um sujeito historico e de direitos.
2.3 A Importancia do Convivio entre Pares
Diferente da relagéo vertical com o adulto, o convivio entre bebés é uma relagao

horizontal. No bergario, encontram parceiros com capacidades semelhantes. E
através do olhar, do balbucio e da imitacdo que constroem a nogao de "eu".
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3.Metodologia

Este trabalho caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliografica, com abordagem qualitativa, fundamentada em autores e
documentos oficiais que discutem a Educagao Infantil, o desenvolvimento
infantil e as interagbes sociais na primeirissima infancia. Foram utilizados
como principais referenciais a Base Nacional Comum Curricular ( BNCC),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) e autores como
Vygotsky, que contribuem para a compreenséo do desenvolvimento social
e afetivo dos bebés no contexto do bergario.

A pesquisa buscou analisar como o convivio entre bebés no ambito do
bercario favorece a construcdo da autonomia, da identidade e das
primeiras relagbes sociais, considerando o papel do educador como

mediador e o espaco fisico como facilitador dessas interagoes.

4. DESENVOLVIMENTO E DISCUSSAO

4.1 Comunicagao Nao Verbal e Protagonismo

Os bebés utilizam o corpo como principal linguagem. A "contagiosidade

emocional" (quando um bebé sorri ao ver outro rir) e a busca pelo olhar séo

formas de comunicacao complexas que antecedem a fala e demonstram uma

consciéncia social precoce.

4.2 O Papel do Educador e o Ambiente

O professor deve atuar como um observador sensivel. O ambiente deve ser o

"terceiro educador”, organizado com materiais que convidem a exploragao

conjunta e ndo apenas ao isolamento em bercos. A mediacao de conflitos, como
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a disputa por objetos, deve ser vista como oportunidade de aprendizado sobre

limites e respeito ao outro.

O Espaco como Terceiro Educador: O Chao, o Espelho e a Autonomia

A organizagao do espaco fisico no bercario ndo é apenas uma questao estética
ou de organizagdo, mas sim um elemento pedagdgico ativo que Malaguzzi
denomina como o "terceiro educador". Para que a interacao entre pares ocorra
de forma plena, o ambiente deve ser planejado para promover a liberdade de
movimento e a autodescoberta. O uso do chdao como plano principal de
aprendizagem € fundamental; um piso térmico e seguro permite que o bebé
rasteje, engatinhe e se sente para explorar objetos em diferentes alturas,
favorecendo o desenvolvimento motor e a autonomia. Junto a isso, a instalacéo
de espelhos em alturas acessiveis aos bebés desempenha um papel crucial na
construgao da identidade: ao observar a propria imagem e a imagem do colega
refletida, o bebé comeca a diferenciar o "eu" do "outro", um marco essencial da
subjetivagdo. Além disso, a disposi¢ao de cestos de tesouros com materiais n&o
estruturados (como tecidos, colheres de madeira e pinhas) estimula a
curiosidade compartilhada, transformando o espaco em um laboratério de
experiéncias sensoriais onde o bebé deixa de ser um espectador passivo no
berco para se tornar um explorador ativo de seu entorno social e fisico.

outras vias de expressao, como o carinho e 0 uso de palavras ou gestos. Ao
tratar a mordida como um "erro construtivo" e um momento de aprendizado

social, o educador.

4.3 O Conflito como Linguagem: A Compreensdao Pedagdégica sobre a
Mordida

No cotidiano do bercario, as mordidas surgem frequentemente como um ponto
de tensdo, mas devem ser compreendidas pelos educadores como uma forma
de comunicagao e exploracido propria da fase do desenvolvimento sensério-

motor. Para o bebé, a boca € o principal 6rgdo de descoberta do mundo e do
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outro; por ndo dominarem a linguagem verbal para expressar desejos,
frustragdes ou até mesmo o entusiasmo pela presenca do colega, os bebés
utilizam o corpo como recurso de interagdo. A mordida, portanto, raramente é
um ato de agressividade intencional ou maldade, mas sim uma reag¢ao impulsiva
a uma disputa de territorio, um objeto desejado ou uma busca por contato fisico
que ainda nao possui o refinamento da delicadeza. O papel do professor frente
a esse episdédio deve superar a punigdo, focando na mediagdo sensivel: é
preciso acolher quem foi mordido e, simultaneamente, ajudar o bebé que mordeu
a compreender, de forma firme, porém afetuosa, que existem transforma um
conflito biolégico em uma oportunidade valiosa para trabalhar a empatia, o limite
e o reconhecimento da dor do outro, fundamentais para a construgdo do "nés"

proposta pela BNCC.

4.4 A Rotina como Ato Pedagodgico: Ressignificando o Tempo e o Cuidado

Frequentemente, o conceito de rotina no bergario é reduzido a um cronograma
rigido de horarios, focado apenas na organizagao institucional. Entretanto, sob
uma perspectiva pedagodgica contemporanea, a rotina deve ser compreendida
como um eixo estruturante que oferece seguranga emocional e previsibilidade
ao bebé, permitindo que ele se localize no tempo e no espaco. Neste sentido, a
rotina deixa de ser uma sucessao de eventos burocraticos para se tornar um
"tempo de vida" qualificado, onde o relégio institucional ndo se sobrepde ao ritmo
bioldgico e psiquico da crianga.

Quando o cuidar e o educar sao indissociaveis, cada momento do dia — seja a
troca de fraldas, a alimentagao ou o sono — deixa de ser uma tarefa mecanica
para se tornar uma oportunidade preciosa de interagao, descoberta e construgao
de autonomia. Esses rituais cotidianos constituem o curriculo real do bergario.
Durante a alimentacgao, por exemplo, ndo se trabalha apenas a nutricdo, mas a
exploracéo de texturas, sabores e o desenvolvimento da autorregulagéo. Na
troca de fraldas, o dialogo, o contato visual e o toque suave estabelecem as
bases da confianca afetiva e da consciéncia corporal, transformando o cuidado

em um momento de encontro individualizado.
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Para que essa ressignificagdo ocorra, € fundamental que o educador assuma
uma postura de escuta e observagdo atenta, substituindo a pressa pela
presenca. A previsibilidade das agdes gera um ambiente de tranquilidade, onde
o bebé, ao compreender o fluxo dos acontecimentos, sente-se seguro para
explorar o mundo ao seu redor. Ao ser informado e envolvido em cada acgéo
("agora vamos lavar as maos", "vou levantar sua perninha"), o bebé deixa de ser
um objeto passivo de intervengao do adulto para se tornar um sujeito ativo.
Assim, a rotina pedagogica equilibra as necessidades coletivas do grupo com as
singularidades de cada crianga, garantindo um ambiente que respeita o tempo

do desenvolvimento humano.

O Momento da Alimentagao: Socializagao e Exploragao Sensorial

Diferente de uma visdo meramente nutricional, 0 momento das refeicbes no
bercario € um dos cenarios mais ricos de aprendizagem social. Ao serem
posicionados de forma que possam se enxergar, os bebés iniciam um processo
de observagdo mutua que é a base do aprendizado por imitacdo. E comum notar
um bebé que, ao observar o colega tentando manusear a colher ou levando um
alimento a boca, tenta repetir o mesmo movimento, testando sua propria
coordenacgao motora fina.

Neste cenario, a interagdo horizontal se manifesta no compartilhamento do
espaco e na curiosidade pelo que o outro consome. O educador, em vez de
apenas "dar a comida", atua como um mediador que incentiva essa exploragao.
A alimentagao torna-se, assim, um laboratério sensorial onde se discute texturas,
cores e sabores, enquanto os bebés comunicam-se através de gestos, balbucios

e olhares, consolidando o sentido de coletividade proposto pela BNCC.

O Sono: Respeito ao Ritmo Biolégico e Seguranga Afetiva

O sono no bergario ndo deve ser visto como uma "interrupgao" da atividade
pedagogica, mas como parte integrante dela. A preparagdo do ambiente para o

repouso exige uma escuta sensivel do educador para respeitar os ritmos
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bioldgicos individuais, que variam drasticamente entre os bebés. Um ambiente
que favorece o sono € aquele que oferece seguranca afetiva, onde a proximidade
dos colchonetes ou bergos permite que os bebés sintam a presenga uns dos
outros, reforgando o vinculo de confianga no grupo.

A transigao para o sono deve ser suave, envolvendo rituais que acalmam, como
musicas suaves ou uma fala mansa. Respeitar o momento em que o bebé decide
dormir e acordar € validar sua autonomia e seu protagonismo. Além disso, o
momento do despertar € uma nova oportunidade de interagao social, onde os
primeiros bebés que acordam comegam a interagir silenciosamente com os
colegas que ainda repousam, demonstrando uma percepg¢ao cuidadosa do

espaco coletivo.

A Higiene: O Momento do Encontro e a Construgao do Vinculo

A troca de fraldas e os momentos de higiene s&o, talvez, os instantes de maior
intimidade e interacdo individualizada no bercario. E fundamental que o
educador ressignifique essa pratica, abandonando a pressa e o siléncio
mecanico. Durante a higiene, deve haver um intenso investimento na linguagem:
o professor narra o que esta fazendo, olha nos olhos do bebé e responde aos
seus estimulos, transformando um cuidado fisico em um rico momento de
"serve-e-volta" (interagao responsiva).

Neste contexto, o bebé comecga a construir a percepcéo do préprio corpo e a
estabelecer um vinculo de confianga com o adulto. Ao ser tratado como um
sujeito ativo — por exemplo, quando o professor solicita que o bebé ajude a
levantar as perninhas ou segurar a fralda limpa — a criangca desenvolve sua
autoconfianga. A higiene, portanto, é o apice da pedagogia do cuidado, onde o
respeito a singularidade do bebé fortalece a base emocional necessaria para que

ele se sinta seguro para interagir com o "outro" e com o "

5. CONCLUSAO

CACILDA BAPTISTA FERNANDES



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

O convivio no bergario, longe de ser apenas um periodo de espera ou cuidado
passivo, revela-se como um direito fundamental de aprendizagem e
desenvolvimento. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que as interagdes entre
pares na primeirissima infancia sdo o motor que impulsiona a constru¢cao da
identidade e o reconhecimento da alteridade. E no encontro com o outro, em
uma relagéo horizontal de descobertas, balbucios e imitagdes, que o bebé deixa
de ser apenas um receptor de cuidados para se tornar um sujeito social ativo,
protagonista de sua propria historia e capaz de influenciar o meio em que esta
inserido.

Conclui-se que, para efetivar o que propde a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no campo de experiéncia "O eu, o outro e o nés", € imprescindivel a
existéncia de uma pratica pedagdgica intencional e planejada. Esta pratica deve
romper definitivamente com a viséo histérica e limitada das rotinas mecanicas
de higiene e nutricdo, compreendendo que os momentos de banho, troca e
alimentacdo sido, em esséncia, espagos privilegiados de interagao, afeto e
aprendizagem. O ambiente, quando organizado como um "terceiro educador"
que oferece desafios motores e sensoriais, e o professor, atuando como um
observador mediador e sensivel, constituem os pilares que sustentam esse
desenvolvimento integral.

Ademais, a pesquisa destaca que o olhar do educador deve estar preparado
para ressignificar os conflitos. Fendmenos como a mordida e a disputa por
objetos ndo devem ser rotulados como agressividade, mas sim compreendidos
como linguagens e oportunidades valiosas de aprendizado social e emocional.
Quando o professor media essas situacbes com escuta e respeito, ele esta
ensinando ao bebé as bases da convivéncia democratica e do respeito mutuo,
transformando o bergario em um laboratério de cidadania.

Em ultima analise, investir na qualidade das relagdes e na escuta das multiplas
linguagens dos bebés é garantir que a Educacéo Infantil cumpra sua funcao
sociopolitica e pedagdgica. E necessario que as instituicdes promovam a
formacdo continuada de seus profissionais, instrumentalizando-os para que
superem o assistencialismo e alcancem a plenitude do educar. Somente assim
sera possivel respeitar os ritmos individuais e fomentar a riqueza das relagdes
humanas desde o bergo, construindo uma base soélida para que a crianga se

desenvolva com autonomia, seguranga e consciéncia de si e do coletivo.
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NECESSIDADE DO TRATAMENTO MULTIDISCIPLINAR JUNTO
A CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -
TEA

DANIELA SHIBUYA ITAMURA

RESUMO

De acordo com a literatura existente, a identificacao antecipada de atrasos no
desenvolvimento, juntamente com uma intervengdo adequada, pode mitigar
significativamente os potenciais riscos e consequéncias que podem afetar o
desenvolvimento de uma crianga. Especialistas sugerem que a intervencé&o precoce
deve idealmente comecar nos primeiros dois anos de vida da crianca, onde o papel da
plasticidade neural é fundamental na obtencao de respostas favoraveis a estimulos
ambientais e terapéuticos (PORTIUNCULA, 2016; PIRES e JOU, 2016; CARNIEL et al.
, 2017; NASCIMENTO et al., 2018).

Palavras-chave: Alfabetizacao, Transtorno do Espectro Autista.

Em determinadas circunstancias, o bem-estar de uma crianga pode ficar
comprometido, especialmente quando os cuidados pré-natais nao estao disponiveis.

Os fatores que podem ter impacto na saude do feto em desenvolvimento e do
recém-nascido incluem, mas néo estdo limitados a, exposi¢cao pré-natal ao alcool e
outras drogas, parto prematuro, baixo peso ao nascer, presenca de malformagdes ou
sindromes, discérdia familiar, experiéncias de abuso infantil (como abuso fisico,
emocional ou sexual), baixa renda familiar, educag¢ao parental inadequada, rede de
apoio limitada e acesso inadequado aos servicos de saude (PACHECO, 2013;
RODRIGUES & BOLSONI-SILVA, 2011; GARCIA et al. , 2011).

O numero de fatores de risco e de vulnerabilidade presentes na vida de uma
criangca tem uma correlagao direta com a extensao do impacto no seu desenvolvimento.
Portanto, é imperativo chamar a atencao para a importancia dos fatores de protecao
que podem efetivamente diminuir a influéncia de tais riscos. Os fatores de protegéo séo
definidos como “processos dinamicos” que resultam da interagdo de diversos
elementos, resultando em Ultima instancia no fortalecimento de um individuo
(PACHECO, 2013, p. 39).

Ereconhecido que os lacos formados entre uma crianga e os seus familiares,

bem como o padrao de interacéo e coeréncia dentro desses lagos, criam ambientes que
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servem como formas de protecdo. Um desses fatores de protecdo é a Intervencao
Precoce (IP), que abrange uma série de medidas criticas destinadas a facilitar o
crescimento completo de cada crianca e a satisfazer as suas necessidades em tempo
util. E por isso que é visto como parte integrante da salvaguarda do bem-estar da crianca
(SAMEROFF, 2010).

Ao implementar acdes de propriedade intelectual, € imperativo considerar o
ambiente em que a crianga esta situada, reconhecer as suas necessidades e
capacidades, compreender as necessidades da sua familia e da sociedade e,
subsequentemente, avaliar e interceder colaborando com a familia, para abordar
qualquer problema de desenvolvimento. (MENDES, 2010)

As criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) necessitam de
cuidados precoces, mas as suas necessidades vao além disso, especialmente quando
0s seus ambientes familiar e social carecem de estruturas adequadas para promover o
seu desenvolvimento. Para enfrentar isso, os Programas de Intervengdo Precoce
reunemdiversos profissionais, que compdem as equipes multidisciplinares, e estas
atuam junto aos familiares para também criar estratégias que fortalegam a crianca e a
familia no enfrentamento dos obstaculos, que dificultam o desenvolvimento infantil tipico
(IZIDORO et al. (2019); HANSEL e BOLSANELO (2019).

E amplamente reconhecido que a intervengdo precoce e os cuidados
abrangentes sio cruciais para criangas com TEA, para isso, € necessaria uma equipe
multidisciplinar. A colaboragao interdisciplinar, marcada pela comunicagao intensa e
pela integracdo genuina de conhecimentos diversos no planejamento da intervengao,
apresenta uma abordagem viavel para a prestac&o de cuidados holisticos que otimizam
o desenvolvimento das criangas com o transtorno.

A tematica da saude € um processo complexo que requer o envolvimento de
inUmeros profissionais, este fato é reconhecido e incorporado nas politicas publicas do
pais, e todos os grupos profissionais devem reconhecer a sua importancia. Um dos
principios fundamentais do SUS (Sistema Unico de Saude) é a integralidade, o que
significa que a assisténcia a saude deve ser prestada por uma equipe de profissionais
de diversas formacgoes, com conhecimentos, especialidades e expertises variados. Essa
abordagem é necessaria para garantir que o individuo receba um cuidado holistico
(CAMPOS et al., 2018).

Os estudos interdisciplinares prosperam na troca de ideias entre diferentes
areas académicas, criando uma relacdo harmoniosa entre varios campos de
conhecimento. Este intercAmbio depende de um esforgo colaborativo entre os
especialistas das areas especificas, mas é essencial que estes profissionais tenham

uma compreensdao fundamental da sua prépria area. No contexto do estudo
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multidisciplinar, a competéncia deve partir da perspectiva dos especialistas, sem uma
sensacao de incompletude ou um reconhecimento de que algo esta faltando, n&o ha
impeto para a troca de ideias e nenhuma oportunidade para criar novas areas de
investigacao (LEFF, 2000; AlUB, 2006; MORAES, 2008).

Deve-se reconhecer que, ao discutir a integracao de multiplas disciplinas no
tratamento de criangas com TEA, é crucial que os profissionais envolvidos
compreendam o conceito. Isto exige estar disposto a reconhecer quaisquer lacunas no
seu préprio conhecimento, e procurar ativamente colmata-las, a fim de proporcionar uma
intervencao eficaz e esclarecer quaisquer duvidas.

A partir do momento que os familiares tem uma aceitacdo dodiagndstico e
entendem a necessidade de atendimento as criancas atipicas, a assiduidade nas
terapiasmelhoram, assim como o comportamento de seus filhos e seu desenvolvimento
gerando uma qualidade de vida melhor. E esta mudanca positiva sé pode ser alcangada
através de uma equipe multidisciplinar e interdisciplinar colaborativa que facilite a troca
de conhecimento e a compreensao das necessidades Unicas de cada individuo com
TEA.

4.4 Equipe Multidisciplinar

De acordo com Carvalho (2016), o TEA (Transtorno do Espectro Autista) nao é
diagnosticado somente por um profissional, assim, por ser um diagnéstico clinico, é
fundamental que o autista seja avaliado por varios profissionais, de diversas areas,
chegando a um senso comum, sendo que todos devem trabalhar em conjunto desde a
diagnose até o tratamento.

Uma equipe multidisciplinar pode ser formada por:

e Fisioterapeuta

O objetivo do fisioterapeuta é intervir o mais cedo possivel para melhorar o
desenvolvimento motor e 0 desempenho das criangas com diagnéstico de TEA, e das
deficiéncias motoras associadas que estdo presentes (SAMPAIO; LOURENCO;
GOMES, 2015).

O fisioterapeuta tem por fungdo durante a entrevista, notar, reproduzir,
comunicar-se, preceituar, analisar e tratar (LLANO et al., 2013).

Assim, é fundamental que se registre a avaliagao fisioterapéutica, para poder
determinar condutas e acdes necessarias do profissional (LLANO et al., 2013).

Para obter 6timos resultados, € de extrema importancia colaborar com uma
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equipe adaptada as necessidades especificas da crianga, abordando também outras
areas como a comunicagao verbal e nao verbal (SAMPAIO; LOURENCO; GOMES,
2015).Compreender o desempenho de todas as categorias envolvidas no processo de
cuidado, é crucial para um direcionamento e orientacdo eficazes no atendimento as

necessidades Unicas de cada criancga.

o Neuropediatra:

A neuropediatria e o autismo s&o denominagdes interligadas, especialmente
quando aborda o processo que diagnostica o Transtorno de Espectro Autista (TEA),
porque os especialistas atuantes dessa area se consagram a estudar os transtornos do
desenvolvimento, e maturagédo do sistema nervoso, ou seja, € aplicado com criangas
com desenvolvimento diferenciado.

Durante a entrevista e prescricao do laudo do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), o neuropediatra deve encaminhar os pacientes em sua caminhada para orienta-
los nas agdes que auxiliardo no seu desenvolvimento. (BANDEIRA 2023)

Constatando-se as peculiaridades do TEA, a familia deve procurar por um
especialista para corroborar o diagnéstico. Em se tratando de criancas e adolescentes,
os familiares necessitam procurar por um neurologista pediatrico bem como um
psiquiatra infantil. Em relacdo aos adultos a consulta pode ser feita diretamentecom um
psicologo, que identificara as caracteristicas, fazendo uma avaliagao inicial baseando-
se em observacao, reunides e avaliacdo do histérico.Quanto ao diagnéstico final, a
confirmagao deverapartir de um psiquiatra ou um neurologista.(SOCIEDADE
BRASILEIRA DE PEDIATRIA.2019).

e Fonoaudiblogo:

Os terapeutas especializados em disturbios de linguagem e impedimentos de
fala sdo conhecidos como fonoaudidlogos. Eles desempenham um papel crucial na
integracao e recuperagao das pessoas com autismo. Apds uma avaliagéo, o terapeuta
abordara as habilidades sociais e comunicativas de cada individuo para identificar os
desafios que serao enfrentados ao longo da terapia. (Silva, Lopes-Herrera, De Vitto.
2007)

O fonoaudiélogo é quem reconhece, determina e cuida dos sujeitos com
disturbios da comunicacgao oral e escrita (MARCONDES, 2003), sendo que o tratamento

prévio e continuado do fonoaudidlogo nos Disturbios do Desenvolvimento € essencial
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para os resultados clinicos divulgados pelos portadores do Transtorno do Espectro do
Autismo sem  apresentar piora de comunicagcdo geral e, em particular, no
desenvolvimento de sua linguagem receptiva e significativa, oral, com gestos e escrita,
tornando-o capaz para entender e atender as necessidades e se portar sobre 0 meio
ambiente que o cerca (PIETROBON, 2010).

E crucial reconhecer que uma das caracteristicas do TEA é a presenca de
déficits de linguagem, tanto no dominio da linguagem falada e escrita, como na
comunicacao seja ela complexa ou nao. Esses déficits costumam ser os indicadores
iniciais de que uma criancga pode estar no espectro do autismo (FERREIRA, 2023). Ao
receber um diagndstico de autismo, os fonoaudiélogos avaliam de perto os meios mais
eficazes de melhorar a comunicacéo e o padréo de vida geral do individuo. No decorrer
da terapia, o fonoaudidlogo orienta a familia, a escola e outros profissionais relevantes
( FERREIRA, 2023).

A fonoaudiologia desempenha um papel significativo no aumento da
compreensao das instrucbes e do feedback durante as atividades, assim como
contribuem na melhora da qualidade de vida de criangas com autismo, minimizando os
efeitos do TEA em suas habilidades de fala, audicao, leitura e escrita.

O objetivo final é permitir que os individuos se comuniquem de maneira mais
objetiva e funcional. Uma das principais habilidades para ler as emogdes das pessoas
é ser capaz de combinar sentimentos especificos com a expressao facial apropriada.
Ser capaz de reconhecer e diferenciar expressdes, como as de felicidade, tristeza, raiva,
medo, surpresa e repulsa, é crucial para interpretar com precisdo o estado emocional
dos outros. Compreender a comunicagdo nao-verbal transmitida por meio de
movimentos corporais e expressoes faciais € a esséncia da compreensao da linguagem
corporal.E importante notar que embora algumas expressdes faciais possam ser
universais, as diferencas culturais também podem desempenhar um papel na forma
como as emogoes sdo expressadas e percebidas e o fonoaudidlogo pode auxiliar nesta

dificuldade de comunicacao tao presente no Transtorno.

e Terapeuta Ocupacional:

De acordo com NeuroSaber (2020), os terapeutas ocupacionais pesquisam o
desenvolvimento humano e como os individuos se integram ao meio ambiente por meio
de atividades cotidianas. Sao profissionais que estudam os resultados sociais,
emocionais e a fisiologia de enfermidades e lesdes. Esse saber se traduz em aptiddes
para que uma crianga autista ou com outros transtornos tenha autonomia.

O terapeuta ocupacional observara:

DANIELA SHIBUYA ITAMURA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

e Sua atengao e vigor;

¢ Mudanca de uma atividade para outra;

e Destreza nos jogos;

e Se para ela é imperativo manter seu espacgo pessoal;

e Feedbacks ao ser tocado ou estimulado;

e Posicao, equilibrio e como manipula objetos pequenos;

o Hostilidade e condutas tipificadas e repetitivas;

e Como a crianca se interatua com os cuidadores.

Mediante tais informagbes, o profissional desenvolvera uma programacao
exclusiva para a crianca autista. Nao ha apenas uma terapéutica ideal para todas as
criangas. Entretanto, o atendimento realizado precocemente, organizado e feito
individualmente é muito mais eficiente.

A terapia ocupacional é formada por diversas técnicas que ajudam a crianga com
TEA a ter uma melhor resposta do ambiente em que vivencia.

Essas Técnicas abrangem:
. Atividades fisicas, amarrar sapatos ou montar quebra-cabecas, isto ajuda

a crianga a aprimorar sua coordenacdo motora e acompreensio do seu proprio

corpo;
o As atividades ludicas ajudam na interagdo e a se comunicar.

. Autocuidado, como o de escovar os dentes e escovar o cabelo.

o Técnicas de adaptagao, bem como saber conviver com as mudancgas.

A terapia ocupacional objetiva a crianga com autismo ter uma condicdo de vida
mais apropriada tanto em casa quanto nas instituigdes de ensino.

e Musicoterapia:

A musicoterapia facilita a formacgao de relagcdes e conexdes com o ambiente e
0s objetos a partir de objetivos especificos, o que acaba aprimorando as habilidades
gerais.

Segundo Sampaio, Lourengco e Gomes (2015), a regulagao de agbes hostis e
tendéncias hiperativas pode ser facilitada por meio do gerenciamento do estado
emocional e do comportamento.Incorporar o trabalho interdisciplinar € crucial para o
crescimento e progressao de individuos com diagnéstico de Transtorno do Espectro
Autista (TEA), e também é fundamental para o alcance da inclusdo educacional. O
sucesso da inclusdo depende muito do desenvolvimento da crianga, bem como do apoio
prestado pela sua equipe (CAMPOS; SILVA e CIASCA, 2018).

De acordo com as descobertas de Alessandrini em 2005, abordar os atrasos no
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desenvolvimento sensorio-motor requer intervengdes distintas durante o tratamento.
Estas intervengdes abrangem métodos de aprendizagem e autointerpretagéo, educagao
social e linguistica, minimizando a inflexibilidade e comportamentos estereotipados,
abordando padrdoes desadaptativos e promovendo a harmonia familiar. Portanto, é
imperativo utilizar técnicas inovadoras, fusdo de conhecimentos, compartilhamento de

informacdes e estudos multifacetados sobre o Transtorno do Espectro Autista(TEA).

e Psicologia

O psicologose trata da especialidade que € conhecedora do desenvolvimento
humano tipico, o que o torna capaz de detectar areas comprometidas e/ou defasadas,
uma vez que o individuo com TEA, possui caracteristicas que sdo abrangentes e que
podem comprometer diferentes graus e areas. A psicologia tem papel fundamental no
diagnéstico e atendimento a pessoa com TEA.

Segundo Lima (2015), os psicélogos estudam os processos mentais e o
comportamento humano, tem sua area de atuagado e aplicacio, levando em conta a
complexidade de seu objeto de estudo. Sua base metodolégica utiliza de instrumentos
para investigar a memoria, a aprendizagem, a motivagao, a percepg¢ao, a linguagem, a
inteligéncia e o comportamento social (LIMA, 2015, p. 11).

A intervencgao do profissional de psicologia sendo iniciada desde o processo de
identificagdo do TEA, no processo de diagndstico e que permanega no tratamento tem
se tornado grande produtor de resultados positivos, visto que o mesmo dispde de
inumeras técnicas e terapias que ajudam no processo de desenvolvimento das area
afetadas, conforme Matos e Matos (2018).

Seimetz (2018) diz que visando evitar imprecisdes, a avaliagdo desses casos
deve incluir uma cuidadosa anamnese, detalhando-se historico médico, clinico e
desenvolvimental, além de uma avaliacdo integral das habilidades psicoldgicas,
cognitivas, de comunicacao, linguagem e interagao, e do nivel adaptativo do individuo.
Podem ainda ser necessarios exames adicionais para descartar possivel prejuizo
auditivo, uma vez que uma das preocupacgodes dos pais € a auséncia de resposta a certos
estimulos auditivos, como, por exemplo, ndo responder quando chamado pelo nome
(SEIMETZ, 2018, p. 15).

CONSIDERAGOES FINAIS
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A inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista deve iniciar muito
antes da sua chegada na sala de aula; deve principalmente estar integrado ao
aprendizado e no desenvolvimento de suas capacidades e potenciais, vencendo as
dificuldades.

Por meio da educacado, a crianca aprende os conteldos académicos e as
atividades do dia a dia. O aprendizado nao é simples, entretanto fica claro que, com
devocao e carinho, estas criancas podem chegar a serem mais auténomos. Para que
eles desenvolvam suas capacidades, € primordial que haja uma infraestrutura escolar
com eficiéncia, profissionais preparados e que estejam todos envolvidos no mesmo
processo educativo.

Como o educando com autismo enfrenta obstaculos e dificuldades de adaptagao
no mundo externo, a escola deve priorizar a devida adaptacado do cenario escolar. Nao
apenas salas de aulas inclusivas, e sim escolas inclusivas. Para tanto, é fundamental a
escola criar diversidade de métodos de adequacido e desenvolvimento desses
educandos.

As escolas brasileiras estdo procurando atender a todas as propostas expostas
possibilitando um aumento de criangas com TEA matriculadas na rede regular de ensino
e esta tendo sucesso.

A mais importante lei do Brasil para a educacao é a LDB, que foi promulgada
em dezembro de 1996 sob o numero 9394/96, objetivando assegurar que todos tenham
direito a educacao gratuita e de qualidade, valorizando os profissionais da educacao,
prevalecendo o dever da Unido, do Estado e dos Municipios quanto a educacéo publica.
A Lei 9394/96, regulamenta o ensino no pais, trazendo diversas mudancgas, permitindo
melhorias significativas para a educacéo.

A inter-relagdo entre pais e professores € fundamental nesse processo de
aprendizagem da crianga com autismo, porque unidos achardo maneiras de atuar
objetivando colaborar para o processo educacional eficiente e que represente vencer as
dificuldades comuns com o TEA. Assim, a escola deve ser antes de tudo acolhedora e
inclusiva, sendo necessario formar um espaco de producao e socializacdo de saberes

a todos os alunos, indistintamente.
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REFLETINDO SOBRE O ENSINO DA ARTE NA EDUCAGAO
INFANTIL

ERICA MARTINS DA SILVA

1. INTRODUGAO

No primeiro capitulo sdo apresentados alguns fatores relevantes quanto a importancia
do ensino da Arte para o desenvolvimento da crianga. Como embasamento para esta
discussao, foi utilizado como referéncia “Lowenfeld” que se destacou com o estudo
das fases do desenho e a importancia da atividade criadora para o desenvolvimento

da crianga.

Neste capitulo sdo apresentados alguns problemas observados pelos Autores Ana
Mae Barbosa e Jodo Francisco Duarte Junior, quanto a formacéo de professores e
metodologia aplicada na Educacao Infantil, sdo explorados alguns trechos destes

autores como embasamento para a discussao.

No segundo capitulo, foi apresentado alguns modelos de ensino que tém dado
resultado no ensino da Arte. Como exemplo o método utilizado nas escolas da Italia,
o método de Madalena Freire e o método de Fernando Hernandez, ambos buscam

incentivar a exploragao do ensino da arte de maneira mais flexivel e dindmica.

Sugere-se a elaboragdo de Projetos como metodologia para o ensino da arte para
criancas, por ser um método que explora com maior profundidade cada tema, tendo
como diferencial a flexibilidade no Curriculo e um maior envolvimento entre alunos,

professores e instituicao.

Vale ressaltar a respeito da necessidade de um ambiente voltado a Arte como
possibilidade de experimentacio expressiva da crianga nesta faixa de escolarizacgao.
Um espacgo de artes, dentro da escola, contendo ateliés de experimentacéo de varias
linguagens artisticas, proporcionando vivéncias ludicas e significativas para a sua

formacao.
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2. ARTE E DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Desde a primeira infancia a crianca utiliza o desenho para a representagao da
realidade. Desenhar, pintar ou construir constitui um processo complexo em que a
crianca reune diversos elementos de sua experiéncia, para formar um novo e
significativo todo. (LOWENFELD, 1977, p. 13).

Este processo de criagcdo em que a crianca faz a selecgao, interpretagao e reformulacao
dos elementos é de extrema importancia, pois ela direciona para o trabalho artistico

parte de si propria expressando seus pensamentos, sentimentos e emocdes.

Portanto, nesta fase é importante que a crianga tenha a liberdade de se expressar
sem que haja a interferéncia do adulto, no sentido de influenciar e direcionar a crianga
a utilizar determinado esquema de cores ou até mesmo na maneira de pintar formas
prontas. Sem perceber, o adulto interfere no processo criativo e inibe a crianca a

utilizar a arte como meio de autoexpresséo. (LOWENFELD, 1977).

A questdo da interferéncia, vale salientar que ela pode ser construtiva ou
destrutiva. A critica relatada acima se refere a interferéncia destrutiva, na qual o adulto

acaba influenciando negativamente o processo de criagdo da crianga.

Ao se pensar em desenvolvimento e aprendizagem destaca Lev S. Vygotsky,
tedrico socio-interacionista que construiu a sua teoria com base no
desenvolvimento do individuo como resultado de um processo soécio-histoérico, ou

seja, o individuo adquire conhecimento a partir de sua interagdo com o meio.

Sabe-se que atualmente, as criancas estdo indo para a escola cada vez mais cedo.
Esse fato pode ser observado a partir da pesquisa publicada na Gazeta do Povo em
setembro de 2009:

Em 1992, o pais tinha 45% das criancas, com idade entre 4 e 6
anos, matriculadas em uma escola. Este porcentual saltou para
79,8% em 2007, conforme levantamento feito pela Escola de
Economia de S&o Paulo, da Fundacéao Getulio Vargas (FGV). O
Parana avancou em ritmo ainda maior: passou de 24,45%, em
1992 para 72,8%, em 2007. (GAZETA DO POVO,

2009).

Isso se deve devido ao desejo de independéncia que as maes estdo buscando,

deixando de lado os afazeres domésticos e se inserindo cada vez mais no mercado
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de trabalho, deixando a cargo da escola a responsabilidade de assumir a educagéo

integral das criancgas.

Partindo desta analise, pode-se afirmar que além do aprendizado adquirido nas
interacdes familiares as criangas também recebem informacgdes no ambiente escolar.
Portanto, é neste ambiente que a crianga ficara boa parte de seu tempo e é este
ambiente que devera proporcionar experiéncias significativas para o seu

desenvolvimento.

Como nesta fase as criangas precisam ser incentivadas a vivéncias ludicas,
significativas, que explorem a criacdo, a emocao e a sensibilidade, é no ensino da arte

que ela tera o contato com estes elementos fundamentais para a construgao humana.

A Arte € a area do conhecimento que abrange o desenvolvimento e a pratica da

linguagem visual outras.

E durante esta disciplina que a crianga tera o contato com diferentes linguagens,
gradativamente, de acordo com a sua idade. Além de oferecer oportunidade de

autoexpressao, as Artes Visuais sao consideradas um importante meio para o:

Desenvolvimento social, pois € através destas aulas que ocorrem importantes

possibilidades de interagbes sociais e trocas de experiéncias;

Desenvolvimento fisico, em que se manifesta a capacidade de coordenagao visual
e motora da crianca, na maneira que controla seu corpo, orienta seu tragco e da

expressao a suas aptidoes;

Desenvolvimento intelectual, pode ser demonstrado de acordo com o conhecimento
que esta a disposicdo da crianca quando desenha, € apreciado na compreensao

gradativa que a crianga tem de si préprio e do seu meio;

Desenvolvimento emocional, neste caso o desenvolvimento esta diretamente
relacionado a intensidade que a crianga tem com sua obra, que pode variar entre baixo
nivel de envolvimento, com repeticdes estereotipadas e alto nivel de envolvimento

quando estd empenhada em retratar algo realmente importante para ela;

Desenvolvimento estético, pois sdo capazes de organizar o pensamento, a

sensibilidade e a percepgao para a expressado de um todo coeso;

Desenvolvimento perceptual, onde a conscientizagdo da variacdo da cor, das
formas, dos contornos e texturas pode ser progressiva na medida em que o contato

com essas e outras experiéncias perceptuais Ihe é apresentado;

ERICA MARTINS DA SILVA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

E o Desenvolvimento criador, pois desde os primeiros rabiscos as criangcas sao
capazes de inventar suas préprias formas e colocar nelas algo de si propria.
(LOWENFELD, 1977).

Mas deve-se estar muito atento quanto a faixa etaria e o nivel de desenvolvimento
das criangas no que se refere ao ensino das artes, pois cada aluno traga um percurso
de criacao e evolugao individual aprimorado pelas experiéncias pessoais e o0 educador
tem um papel fundamental nesse momento, pois € ele quem devera enriquecer este
percurso estimulando atividades criativas/educativas que instiguem o senso critico e

o desenvolvimento cognitivo, pensadas para cada nivel de desenvolvimento.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, o ponto de

partida para o estimulo as praticas criativas € o desenho.

Para a crianga, um lapis pressionado a um pedaco de papel pode significar muito além
do que meros rabiscos, pois é através do desenho que ela vai expressar suas ideias,

pensamentos e emogoes.
Desenhar, para ela, é tao natural e prazeroso quanto brincar.

Na imagem abaixo (figura 01), Ana dedica boa parte de seu tempo a desenhar e colorir
seu desenho. Segundo ela, o desenho retrata seus amigos brincando no jardim. Pode-
se observar que Ana representa as nuvens de formas variadas, brincadeira muito
comum em que procuramos imagens com as formas das nuvens. Além de colori-las

de roxo, diferente do que é considerado padréo.

Figura 01: Brincando no Jardim. Ana, 04 anos.
Fonte: Arquivo Pessoal.
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O desenho infantil passa por algumas fases de desenvolvimento,
ou seja, na medida em que as criancas mudam sua forma de
representacao também se transforma.

O desenvolvimento progressivo do desenho implica mudancas
significativas por idade, descritas por Lowenfeld e Brittain.

A fase das garatujas acontece, geralmente, na fase dos dois a
quatro anos de idade.

A crianga pequena que comeca a fazer seus primeiros rabiscos no papel esta na

fase das Garatujas desordenadas.

Nesta fase a criangca constréi seus primeiros rabiscos espontaneos e tragos
desordenados desprovidos do controle motor. Ela pode estar distraida com algum
estimulo externo e mesmo assim continuar garatujando. Os tragos sdo ocasionados
pelos movimentos dos bracos para frente e para tras e variam de comprimento e
direcdo, normalmente ultrapassando a folha de papel. Na imagem abaixo (figura 02),

exemplo de garatuja desordenada.

Figura 02: Garatuja - Leonor 18 meses

Fonte: http://didaticasemminiatura.blogspot.com

O ato de garatujar € um motivo de extremo prazer para a crianga, ela ira desfrutar

desta atividade com imenso fascinio.
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A partir do momento em que os tragos vao se tornando mais ordenados e organizados
estardo na fase das Garatujas controladas, a coordenagao entre o desenvolvimento
visual e motor representa uma grande conquista. Nesta fase a crianga ira perceber
que existe uma ligacdo entre o0 movimento e os tragos que faz no papel. As garatujas
ja acontecem com maior entusiasmo e as criangcas poderao permanecer por mais
tempo envolvidas com seu desenho, pois ja serao capazes de descobrir alguma

relagao entre o que desenharam e o seu meio.

A partir do momento em que a crianga comega a nomear suas garatujas, estara na
fase de Atribui¢cdo de nomes, neste momento, a crianga passa ndo somente a pensar
o0 desenho como um movimento impresso no papel, agora estes tragos terdo intengao

de representar o mundo a sua volta.

Serado tracos mais ordenados, poderdo ocupar a folha toda e normalmente sera

anunciada a intengao antes de iniciar a garatuja.

Essa passagem e transformacao sao possiveis gracas as intera¢des da crianga com

o ato de desenhar e o contato com o desenho de outras criangas.

Desta maneira, a partir dos seus desenhos as criancas criam formas expressivas,

recriam, brincam de faz-de-conta, e instigam a imaginagao e a sensibilidade.

A fase Pré-esquematica acontece dos 4 aos 6 anos. Segundo Lowenfeld, este é o
momento em que a crianca descobre a relagdo entre desenho, pensamento e

realidade.

Ela comecga a representar coisas de sua realidade e a exprimir sua fantasia,

desenhando varios objetos ou o que imagina deles.

Na imagem abaixo (figura 03), Helena a representa e sua irma gémea (Ana). Neste
desenho ela ja organiza bem os elementos no espacgo. Ja existe a delimitagdo de céu
e chao e ela preenche a composicao com mais elementos que tém relagdo com a

realidade, como a arvore contendo frutos, o sol, a nuvem e as flores.
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Figura 03: Eu e Ana- Helena 05 Anos
Fonte: Arquivo
Pesso
al.

Além do desenho com grafite, lapis de cor e lapis de cera, a experimentagdo de
diferentes materiais enriquece a pratica das aulas de Arte, pois as criancas poderao
perceber as diferentes texturas, diferentes suportes e terdo a possibilidade de
transformacéo, de reutilizagédo e criagao de diferentes formas o que sera significante

para o seu percurso de desenvolvimento cognitivo e expressivo

Portanto, o educador tem de estar preparado para saber propor atividades
significativas com a utilizagao de diferentes materiais para o desenvolvimento criativo

da crianga.

Segundo Ana Mae Barbosa:

E preciso que os professores saibam que no é qualquer método
de ensino da arte que corresponde ao objetivo de desenvolver a
criatividade, da mesma maneira que é preciso localizar a arte da
crianga no complexo mais totalizante da criatividade geral do
individuo. (1990, p. 89)

Diante desta afirmacgéao, é importante discutirmos a maneira como o ensino da arte

vem sendo aplicado nas escolas e o quanto pode ser prejudicial a
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interferéncia inibidora do adulto no processo criativo da crianca.

Na educacédo infantil existem inUmeras possibilidades de propor atividades que
explorem o desenvolvimento das criangcas, mas ainda ha escolas que utilizam
materiais que tem como suporte os desenhos prontos. E como se ndo bastasse, as
criangas sao conduzidas a obedecer aos contornos e usar determinada cor, ou seja,
alguns professores nao estao possibilitando o trabalho com a expressao individual da

criancga.

Segundo Lowenfeld, neste tipo de atividade a crianca é obrigada a seguir determinado
contorno, acha-se impedida, por nds, de resolver, criativamente, suas proprias
conexdes’. (LOWENFELD, 1977).

Se ela nao puder criar suas préprias experiéncias e nao tiver qualquer oportunidade
de cometer seus proprios erros, ndo gozara plenamente de sua criatividade e criacio.
1986, p. 59 citado por SANS, 1995, p.20).

Para Lowenfeld, o foco do ensino da arte deve ser o processo de criagao e a
expressao livre da crianga, e ndo o produto ou a "beleza" estética do desenho.
Quando um professor se preocupa apenas com a beleza, ele impde padrdes adultos

que bloqueiam o desenvolvimento cognitivo e emocional do aluno.

Este fato pode ser observado na imagem abaixo (figura 04), ndo satisfeita com
a maneira de representar o meio de transporte, a professora interfere na garatuja da

Ana e desenha por cima um 6nibus.

Figura 04: Meio de Transporte . Ana, 02 anos e 10 meses.
Fonte: Atividade Escolar, C
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Um aspecto que contribui para essa visdo de arte como produto e como esteticamente

belo, é a ndo formacéao dos professores na area de Arte.

Segundo Duarte Junior, a formacao do professor polivalente tem se revelado deficitaria,
sendo dificil que apenas um profissional possa trabalhar com todas as areas. E isto
acaba por fazer com que os professores desenvolvam atividades que ndo conhecem
bem, apenas para cumprir as formalidades da instituicdo. O professor muitas vezes é
leigo e ndo compreende exatamente o significado da arte e desconhece a metodologia
adequada. (DUARTE JR, 1988).

Normalmente para o professor despreparado, a atividade artistica é considerada como
hora de lazer e recreagdo, ndo sendo dada a devida importancia para esta area do

conhecimento.

Para orientar o modo como as aulas de artes podem ser aplicadas na Educacgao Infantil
no periodo entre 4 e 6 anos, sera apresentada a metodologia oferecida pelos
Referenciais Curriculares para a Educacgao Infantil, que aponta o ensino da arte como
uma linguagem que tem estrutura e caracteristicas proprias, cuja aprendizagem se da

por meio de articulagdes dos seguintes aspectos:

Os conteudos sao organizados, pelo Referencial Curricular para a
Educacao Infantil, em dois blocos: o fazer artistico e a apreciacdo em artes.

O fazer artistico

* Criagao de desenhos, pinturas, colagens, modelagens a partir
de seu proprio repertério e da utilizagao das linguagens das
artes visuais: ponto, linha, forma, cor, volume, espaco,
textura, etc.

* Exploragéao e utilizagdo de alguns procedimentos necessarios
para desenhar, pintar, modelar, etc..

* Exploragao e aprofundamento das possibilidades oferecidas
pelos diversos materiais, instrumentos e suportes
necessarios para o fazer artistico.

* Exploracao dos espacos bidimensionais e tridimensionais na
realizagao de seus projetos artisticos.

* Organizagao e cuidado com os materiais no espago fisico da
sala.
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- Respeito e cuidado com os objetos produzidos
individualmente e em grupo

- Valorizagao da prépria producao, das outras criancas e da
producao de arte em geral. (BRASIL, 1998, p. 99)

E durante o fazer artistico que as criangas poder&o criar as suas proprias producdes.
Um periodo de exploragao e conhecimento das diversas possibilidades de criagdo. O
professor podera enriquecer este momento, apresentando aos alunos os diferentes
tipos de materiais como: lapis preto, lapis de cor, lapis de cera, giz, carvao, canetas,
tintas, etc. e suportes como: caixas, latas, diferentes tipos de papéis, papelbes, retalhos

de tecidos,

plasticos, lixas, terra etc.

Quanto a apreciacdo em Artes, os Referenciais Curriculares Nacionais apontam:

Apreciacdo em Artes Visuais

* Conhecimento da diversidade de producdes artisticas, como
desenhos, pinturas, esculturas, construgdes, fotografias,
colagens, ilustragdes, cinema etc.

* Apreciagio das suas producodes e das dos outros, por meio da
observacgao e leitura de alguns dos elementos da linguagem
plastica.

* Observagao dos elementos constituintes da linguagem visual,

ponto, linha, forma, cor, volume, contrastes, luz, texturas. *®
Leitura de obras de arte a partir da observacédo, narracéao,
descricdo e interpretacdo de imagens e objetos.

* Apreciacao das Artes Visuais e estabelecimento de correlagao
com as experiéncias pessoais. (BRASIL, 1998, p. 103)

Este sera o momento de apreciar e refletir sobre os mais variados tipos de producao

artistica. Perguntas que instiguem o olhar das criancas e os seus interesses.

3. METODOLOGIA E ENSINO DA ARTE

Perante as informagdes apresentadas no capitulo anterior, consideramos que o ensino

da arte é muito importante para o desenvolvimento infantil.

As criangas estdo em constante procura de novidades, por isso tem necessidade de

tocar nos objetos de experimentar novas sensagdes de descobrir novas possibilidades,
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portanto é nessa fase que o contato com a arte pode ser extremamente positiva para o

seu desenvolvimento.

As criangas sdo extremamente curiosas, sdo maravilhadas pelo aprender. Segundo
Rubem Alves no seu artigo:

“Cabecga’, para as criangas o mundo € um vasto parque de diversdes. Para que o ensino
da arte faca realmente sentido e estimule esta curiosidade, é importante que a
experiéncia vivenciada seja realmente significativa.

Portanto, o papel principal neste processo de aprendizagem ¢ do Educador, que
nascem o brilho dos olhos dos aprendizes. Pois ele é aquele que prepara uma refeigao,
que propde a vida em grupo, que compartilha o alimento, que celebra o saber.
(MARTINS, 1998, p.129)

Ouseja, o Educador tem que ter iniciativa de promover atividades instigantes, ser voraz
ao pesquisar coisas novas, ter o desejo de ensinar e fazer do ensinar um momento
magico. Mas sabemos, perante as informacdes anteriores, que para o ensino em artes
ser de fato satisfatério dependemos de muitas variantes que vao desde a formacgao dos
professores, da metodologia por eles utilizada, do curriculo inflexivel e da instituicao
que por sua vez considera as aulas de arte hora de lazer. Neste caso, o educador fica

sem liberdade de inovar em seu ensino, pois esta amarrado a seguir o curriculo escolar.

Repensar este ensino é a proposta deste projeto. Este assunto ja vem sendo discutido
por alguns autores que discordam da maneira como o ensino da arte é trabalhado na
educacao formal. Estes estudos me dardo embasamento para apresentar uma proposta
de reestruturacao da pratica em artes, primeiramente no que se refere a educacao de

minhas filhas, que é o que esta ao meu alcance neste momento.

Madalena Freire consegue envolver seus alunos, seguindo uma metodologia ludica,
rica em didlogos, promovendo atividades a partir de elementos do cotidiano, de maneira

livre, com interacdo completa entre educador, alunos e pais.

De acordo com seus relatérios, podemos perceber que ela tinha inteira liberdade tanto
nos trabalhos desenvolvidos dentro da escola como na exploragao de ambientes fora

da escola.

Mas como abrir os olhos das instituicbes de ensino quanto a perda de experiéncias
significativas que estao proporcionando aos seus alunos? Que o ensino programado,
ocasionara dano a fascinante curiosidade das criangas transformando-as em adultos

limitados.
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A autora Silvia Sell Duarte Pilloto apresenta em sua pesquisa realizada pelo Programa
Institucional Arte na Escola (PIAE) da Universidade de Joinville (Univille) tem apontado
a necessidade de “Novos constructos” para a arte na educagao infantil, nas quais haja
a total integracao do profissional da educagéao infantil, do profissional da arte, das

criancgas, da instituicdo e da comunidade.

Segundo Pilloto, esta abordagem tem se mostrado eficiente na
educacao infantil na Italia.
A abordagem do ensino Reggio Emilia, tem como conceitos a

flexibilidade do curriculo, autonomia e a interagédo entre as criancas, pais, educadores,
comunidade e instituicao, enfatizando a importancia das linguagens da arte como forma
de conhecimento e expressdo. O objetivo deste método € a introducao de projetos no
curriculo de criangas de 3 a 6 anos. A elaboragao destes projetos, segundo a autora,
parte de algo que ja é, de certa maneira, familiar as criangas, ou seja, elas proprias
contribuem com o projeto partindo de suas experiéncias e sugerindo questdes a serem

ilustradas.
A pratica estd muito semelhante a desenvolvida por Madalena Freire.
Estes modelos de ensino apresentaram resultados positivos.

Aideia nao é copiar o modelo, mas partir das experiéncias destes autores e professores

para criarmos as nossas propostas pessoais.

A escolha pelo ensino da arte através de projetos é pela profundidade que este tipo de
método propde. O trabalho com projetos oferece subsidios para dialogos entre os
adultos e criancas. Nele existe a participacao ativa de ambas na formulacao e solugao

de problemas.

Ao se tratar de um projeto elaborado pensando no ensino da Arte para a educagao
infantil, € importante que este projeto tenha duragéo de quatro semanas, pois ha um
maior aprofundamento no tema. Sabemos que as criangas sao curiosas e aptas para
explorar a fundo. Diante de um objeto ou uma pintura, sdo capazes de perceber e
interrogar cada detalhe. Portanto o envolvimento em um projeto de longa duragéo

possibilitara a essas criangas uma melhor expressao e comunicagao de suas ideias.

Fernando Hernandez divide em tépicos um exemplo de sequéncia para a elaboragao

de um projeto de trabalho:
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* Parte de um tema ou de um problema negociado com a
turma.

* Inicia-se um processo de pesquisa.

* Busca-se e selecionam-se fontes de informacao

* Sao estabelecidos critérios de organizacdo e
interpretacao de fontes.

* Sao recolhidas novas duvidas e perguntas.

* Sao estabelecidas relagbes com outros problemas.

* Representa-se o0 processo de elaboracdo do
conhecimento vivido * Recapitula-se (avalia-se) o que se
aprendeu.

* Conecta-se com um novo tema ou problema. (2000,
p.182)

O professor como organizador das ideias, vai captando pouco a pouco os interesses da
turma e juntos farao a selecao do tema que irdo explorar durante a duracao do projeto.

Apds a escolha do tema é hora de investigar.

Diante destas e varios outras curiosidades que irdo surgir poderemos encontrar as
respostas pesquisando livros com imagens, videos que exploram este tema, um
passeio num jardim para entrar em contato direto com este elemento, tocar, cheirar,

sentir a sua textura etc.

Na imagem abaixo (figura 09), Helena utiliza a técnica do desenho para
representar as flores. Ela distribui bem os elementos no papel, com equilibrio e apesar
de utilizar as flores com formato padrdo ela coloca sua caracteristica na pintura das

imagens.
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Figura 04: Flores.Helena 4 anos
Fonte: Arquivo pessoal.
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Ou seja, procurar diante de um tema explorar cada linguagem da arte de forma
integrada e de maneira ludica de forma a contribuir para o desenvolvimento de um olhar

mais sensivel para as coisas que cercam a

crianga.

Este tipo de método, ou muito parecido, € aplicado no ensino nao formal através de
cursos e oficinas ministradas em ateliés ou centro culturais. Estes espagos sao
devidamente estruturados, planejados para explorar cada linguagem artistica.
Normalmente estes espacos oferecem cursos e oficinas para criangas acima de seis
anos. A esse respeito, sugere-se que novas pesquisas sejam feitas no intuito de

aprofundar estas questées.

Além dos fatores apresentados neste projeto, como metodologia de ensino e formacéao

de professores outro fator importante € o ambiente que sera aplicada as aulas de artes.

O ambiente pode favorecer para a elaboragcdo de um bom trabalho em artes. Grande
parte das escolas de educacio formal ndo dispde de um espaco especifico para a
disciplina. Mas como devera ser este espaco? Segundo os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil, a organizagéo da sala, a quantidade e a qualidade
dos materiais presentes e sua disposi¢cao no espacgo sdo determinantes para o fazer
artistico. Este espago devera ser amplo, de maneira a acomodar confortavelmente as
criangas. Os materiais devem estar de facil acesso. O ambiente deve ser agradavel,
decorado de forma harmoniosa para que influenciem ou ativem o desejo de produzir e

o prazer de estar neste local. Deve, além disso, favorecer o andar, o correr, o brincar.

Na imagem abaixo (figura 05), um exemplo de espaco especifico para as aulas de arte.

Um ambiente amplo, harmonioso, com mesas grandes bem

distribuidas.
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Figura 05: Atelier

Fonte: www.atelieinfantilfazendoarte.com.br

Para a educadora Maria da Gragas Souza Horn, a organizagdo dos espacgos nas
escolas infantis pode ajudar as criangas na constru¢do da propria identidade e
descentralizar a figura do adulto. Em sua pesquisa, procurou saber se ao modificar o
espaco das atividades educativas a pratica pedagdgica também sofria mudangas.
Constatou que conforme as salas sdo decoradas e os jogos e materiais séo distribuidos
as criangas tomam autonomia para se organizar no ambiente, adquirem conhecimento
sobre sua personalidade e comegam a formar sua personalidade, ou seja, um espago

bem-organizado pode ser um bom aliado para os educadores. (HORN, 2004).

Durante esta pesquisa, pude verificar, em uma escola de educacao infantil que a
professora estava tentando aplicar uma atividade de pintura em uma sala de aula com
as carteiras dispostas de maneira convencional (uma atras da outra) e esta atividade

era desenvolvida nos corredores estreitos entre uma fileira e outra de carteiras.

Percebeu-se que as criangas ndo conseguiam produzir de maneira solta e a educadora

também nao estava a vontade para a execugao da proposta.

Deve-se levar em consideragdo também com relagéo as regras da escola. Em muitas
instituicdbes de ensino arrastar as carteiras pode ocasionar desordem na aula. Este
problema n&o aconteceria se existisse um espago apropriado (Ateliers) para as aulas
de artes. Nas salas ambientes, segundo Celeste (1998 pg. 145) é interessante adequa-
las para o trabalho com diferentes linguagens artisticas, equipando com bancadas,
mesas, cavaletes, prateleiras, araras, aparelhos de som, gravador, radio, video, tevé,
projetor, spots. Os diferentes materiais como: papéis, pincéis, lapis, caneta
hidrograficas, tintas, giz de cera, goivas, tecidos, argilas, cola, tesoura, roupas,
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acessorios e maquiagem. E importante também formar um acervo de imagens,

musicas, videos, ou seja, tudo que possa alimentar o ensino desta linguagem.

Outra observagao importante € que o ensino da arte nao precisa ser limitado somente
dentro de sala. O passeio na escola, nos jardins e nos seus arredores pode ser um bom

exercicio de exploragao, percepgao e imaginagao.

Mas é importante ressaltar que o ambiente pode ser um bom aliado para as praticas
artisticas, mas uma boa sala ndo garante uma boa aula. E o professor comprometido
com o processo de ensino e aprendizagem, que sera fator determinante para que a

pratica seja realmente significativa.

Portanto, é importante que a escola repense sua metodologia, respeitando o processo
de criagdo e desenvolvimento de cada crianga, explorando as linguagens artisticas de

maneira livre e possibilite vivencias significativas, com interferéncias produtivas.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se observar diante das questdes apresentadas nesta pesquisa, que a discusséo
sobre o ensino da arte na Educacao Infantil é valida e ja vem sendo debatida por varios

autores e professores.

Esta claro que o ensino da arte na educacgéo infantil deve ser analisado e reestruturado,
no que se diz respeito a formagao dos Professores (que nesta fase, muitas vezes, ndo
tem formacao na area), metodologia para a aplicagdo desta disciplina e principalmente,
quanto a valorizagdo do ensino da arte como atividade importante para o
desenvolvimento social, fisico, intelectual, emocional, estético, perceptual e criador da

criancga.

Além das atividades feitas na escola, o trabalho em casa pode ser de grande
importancia para o desenvolvimento da crianga. Pais bem orientados podem garantir
experiéncias significativas, incentivando a crianga a vivenciar momentos que podem ser

extremante importante para o trabalho com o

potencial criador e imaginativo da crianca.

Percebe-se que, outro fator importante € o ambiente onde serdo desenvolvidas estas
atividades. Seria interessante que as escolas pensassem num ambiente planejado na
qual os alunos tivessem a sua disponibilidade diversos materiais para explorar as mais

variadas linguagens artisticas.
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Todos estes aspectos podem ser mais explorados através de pesquisas de observagao
através de acompanhamento nas aulas de arte nas escolas de educacao infantil e nos
ateliés livres recolhendo materiais e informagbes que revelem as diferencas quanto ao

ensino e quanto ao desenvolvimento cognitivo das criangas.

Conclui-se, que arte na educacao infantil trabalhada na perspectiva de projetos de
trabalho, pode contribuir para o desenvolvimento da capacidade de criagao da crianga

que esta na educacéo infantil.
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A IMPORTANCIA DO CONHECIMENTO PSICOPEDAGOGICO NA
GESTAO ESCOLAR

HIVIA POLESE
RESUMO

O presente artigo aborda a importancia do conhecimento psicopedagdgico na
gestao escolar como elemento fundamental para a promocgéao da aprendizagem,
da inclusdo e do desenvolvimento integral dos estudantes. Em um contexto
educacional cada vez mais complexo, o gestor escolar necessita compreender
0s processos de ensino e aprendizagem, bem como os fatores cognitivos,
emocionais, sociais e comportamentais que interferem no desempenho dos
educandos. A Psicopedagogia oferece subsidios tedricos e praticos que auxiliam
a equipe gestora na identificacdo de dificuldades de aprendizagem, no
planejamento de intervengdes pedagdgicas e na construcdo de um ambiente
escolar mais acolhedor e eficiente. Por meio de reviséo bibliografica, este estudo
analisa as contribuicbes do conhecimento psicopedagdgico para a gestéo
escolar, destacando sua relevancia na tomada de decisbes, no
acompanhamento pedagogico e na promogado de uma educacao de qualidade

para todos.

Palavras-chave: Psicopedagogia; gestdo escolar; aprendizagem; inclusao

escolar; desenvolvimento educacional.

INTRODUGAO

As transformagbes sociais, culturais e educacionais ocorridas nas ultimas
décadas tém ampliado os desafios enfrentados pelas instituicbes de ensino.
Nesse cenario, a gestao escolar assume papel estratégico na organizagédo dos
processos pedagodgicos e administrativos, visando garantir condigdes

adequadas para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes.

A escola contemporanea atende um publico cada vez mais diversificado,

constituido por alunos com diferentes ritmos, estilos e necessidades de
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aprendizagem. Dessa forma, torna-se imprescindivel que os gestores escolares
possuam conhecimentos que lhes permitam compreender os fatores que
influenciam o processo educativo e promover acgdes efetivas para o

enfrentamento das dificuldades apresentadas pelos estudantes.

Nesse contexto, o conhecimento psicopedagogico emerge como importante
instrumento de apoio a gestdo escolar. A Psicopedagogia, ao investigar os
processos de aprendizagem e suas possiveis dificuldades, oferece subsidios
que auxiliam na elaboracéo de estratégias pedagdgicas, no acompanhamento
dos estudantes e na construgdo de praticas educacionais mais inclusivas e

eficazes.

O objetivo deste artigo € analisar a importdncia do conhecimento
psicopedagdgico na gestdo escolar e suas contribuicdes para a melhoria dos
processos de ensino e aprendizagem, destacando sua relevancia para o trabalho

dos gestores educacionais.

A PSICOPEDAGOGIA E SUA CONTRIBUIGAO PARA A EDUCAGAO

A Psicopedagogia constitui uma area de conhecimento que estuda os processos
de aprendizagem humana, considerando os aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e culturais que influenciam o desenvolvimento do individuo. Seu objeto
de estudo envolve tanto as potencialidades quanto as dificuldades de
aprendizagem, buscando compreender os fatores que favorecem ou dificultam a

constru¢cao do conhecimento.

Segundo Bossa (2019), a Psicopedagogia permite uma visdo ampla do sujeito
aprendente, ultrapassando analises exclusivamente pedagdgicas ou
psicoldgicas. Essa perspectiva favorece uma compreensdo mais integral dos
estudantes, contribuindo para a elaboragao de intervengdes que respeitem suas

particularidades e potencialidades.

No ambiente escolar, a Psicopedagogia auxilia na identificagdo precoce de
dificuldades de aprendizagem, na orientacao de professores e familias e na
construgcao de praticas pedagodgicas mais adequadas as necessidades dos
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alunos. Além disso, contribui para a implementagdo de acbes preventivas,

reduzindo situagdes de fracasso escolar, evasao e desmotivacao.

A atuacéo psicopedagogica ndo se limita a intervencgé&o individual. Seu potencial
também se manifesta na organizagao institucional, oferecendo suporte para o
planejamento pedagdgico, para a formacao continuada dos profissionais da
educacédo e para a promogao de praticas voltadas ao desenvolvimento integral

dos estudantes.

O CONHECIMENTO PSICOPEDAGOGICO NA GESTAO ESCOLAR

A gestao escolar tem como principal finalidade articular recursos humanos,
pedagogicos e administrativos em prol da aprendizagem dos estudantes. Para
que essa fungao seja exercida com eficacia, torna-se necessario que os gestores
compreendam 0s processos que envolvem o desenvolvimento e a aprendizagem

dos alunos.

O conhecimento psicopedagdégico possibilita ao gestor escolar interpretar os
indicadores de desempenho educacional de forma mais abrangente,
considerando ndo apenas resultados quantitativos, mas também fatores

relacionados ao desenvolvimento emocional, social e cognitivo dos estudantes.

Ao compreender os mecanismos da aprendizagem, o gestor passa a ter
melhores condi¢gbes para acompanhar o trabalho pedagogico desenvolvido na
escola, promovendo agdes de apoio aos docentes e fortalecendo processos de
intervencdo pedagdgica. Essa compreensao favorece a construcdo de uma
cultura escolar voltada para a identificacdo de potencialidades e para a

superagao das dificuldades de aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a mediacado de conflitos e ao fortalecimento
das relagbes interpessoais no ambiente escolar. O conhecimento
psicopedagdgico contribui para que o gestor compreenda diferentes
comportamentos e necessidades dos estudantes, promovendo acdes que

favoregam a convivéncia respeitosa, o acolhimento e a incluséo.

Além disso, a gestdo fundamentada em principios psicopedagogicos favorece a

tomada de decisdes mais assertivas em relagdo a organizagao curricular, ao
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acompanhamento das aprendizagens e a implementagdo de agbes que

promovam O Sucesso escolar.

A IMPORTANCIA DO OLHAR PSICOPEDAGOGICO PARA A INCLUSAO E O
DESENVOLVIMENTO ESTUDANTIL

A educacéo inclusiva representa um dos maiores desafios da gestdo escolar
contemporanea. Garantir o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem de todos os estudantes exige planejamento, acompanhamento
constante e conhecimento especializado sobre o0s processos de

desenvolvimento humano.

Nesse sentido, o olhar psicopedagdgico possibilita ao gestor compreender a
diversidade presente na escola e organizar praticas que atendam as diferentes
necessidades educacionais. Tal compreensao é especialmente importante no
atendimento de estudantes com deficiéncia, transtornos do
neurodesenvolvimento, dificuldades de aprendizagem e vulnerabilidades

socioemocionais.

A atuacdo da equipe gestora fundamentada nos principios da Psicopedagogia
contribui para a construcao de ambientes educativos mais acolhedores, capazes
de valorizar as potencialidades dos estudantes e promover experiéncias de
aprendizagem significativas. Além disso, fortalece o dialogo entre escola, familia

e comunidade, aspecto essencial para o sucesso dos processos educacionais.

A utilizagcdo de avaliagdes diagnosticas, o acompanhamento sistematico dos
resultados de aprendizagem e a implementacao de intervengdes pedagogicas
articuladas constituem estratégias que podem ser potencializadas pelo
conhecimento psicopedagdgico. Dessa forma, o gestor passa a desempenhar

papel decisivo na promog¢ao da equidade e da qualidade da educacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

O conhecimento psicopedagdgico representa importante ferramenta para a

qualificagdo da gestao escolar e para o fortalecimento dos processos de ensino
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e aprendizagem. Ao compreender as diferentes dimensdes que influenciam o
desenvolvimento dos estudantes, o gestor amplia sua capacidade de promover

acdes pedagodgicas mais eficazes e inclusivas.

A Psicopedagogia oferece fundamentos teéricos e metodoldgicos que auxiliam
na identificagdo das dificuldades de aprendizagem, no acompanhamento do
desenvolvimento estudantil e na elaboracdo de estratégias voltadas a melhoria

dos resultados educacionais.

Observa-se que a atuacao do gestor escolar ndo pode restringir-se as questdes
administrativas. E necessario assumir um papel de lideranca pedagdgica capaz
de mobilizar a comunidade escolar em favor da aprendizagem e da formacéo

integral dos estudantes.

Dessa forma, investir na formagao psicopedagogica dos gestores escolares
constitui medida relevante para a construcdo de escolas mais inclusivas,
democraticas e comprometidas com a promog¢ao do sucesso escolar e do

desenvolvimento humano.
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CURRICULO COMO CONSTRUGAO SOCIAL:
POLITICAS CURRICULARES NA REDE MUNICIPAL DE
SAO PAULO

ISABELLA MARINHO DE MELO

RESUMO

Este artigo analisa o curriculo como uma construgéo social e politica, com foco
nas politicas curriculares da rede municipal de Sao Paulo. A partir de referenciais
tedricos da area da educacao, discute-se a relagao entre curriculo prescrito e
pratica pedagdgica, bem como a influéncia de contextos historicos e politicos na
sua elaboragao e implementagao. Também sao examinadas as transformacodes
recentes nas politicas educacionais do municipio, evidenciando a relagédo entre
gestao publica, avaliagdo educacional e organizacao curricular. Conclui-se que
o curriculo reflete disputas sociais e politicas, sendo fundamental compreendé-
lo de forma critica para promover praticas pedagodgicas mais conscientes e
contextualizadas.

Palavras-chave: Curriculo. Politicas educacionais. Educacao publica.

INTRODUCAO

O curriculo ocupa um papel central na organizagao dos sistemas educacionais,
uma vez que orienta conteudos, praticas pedagogicas e objetivos de ensino.
Tradicionalmente, foi compreendido como um conjunto de conteudos a serem
transmitidos aos estudantes. No entanto, essa visdo tem sido amplamente
questionada por tedricos da educacao, que defendem a ideia de que o curriculo
€ uma construcao social, histérica e politica.

Nesse sentido, o curriculo ndo pode ser entendido como neutro ou puramente
técnico, pois envolve escolhas que refletem interesses, valores e disputas de
poder. Essas escolhas dizem respeito ao que ensinar, como ensinar, para quem
ensinar e com quais finalidades. Assim, analisar o curriculo implica compreender
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os contextos sociais e politicos que influenciam sua formulacdo e
implementagao.

Este artigo tem como objetivo analisar o curriculo como construgéo social, com
foco nas politicas curriculares da rede municipal de Sdo Paulo. Busca-se discutir
a relagao entre curriculo prescrito e pratica escolar, bem como compreender as
transformacgdes histéricas que marcaram a organizagao curricular do municipio.

A relevancia deste estudo esta na necessidade de compreender criticamente as
politicas educacionais, especialmente em um contexto de constantes mudancas
e reformas, que impactam diretamente o trabalho docente e a aprendizagem dos
estudantes.

CURRICULO COMO CONSTRUGCAO SOCIAL

A compreensao do curriculo como constru¢ao social € amplamente discutida na
literatura educacional. De acordo com Goodson (2008), o curriculo ndo deve ser
visto apenas como um documento oficial, mas como um produto histérico,
resultado de negociagdes e disputas entre diferentes grupos sociais.

Nesse sentido, o curriculo reflete interesses econémicos, politicos e culturais,
sendo influenciado por ideologias e relagdes de poder. O autor destaca que as
disciplinas escolares, por exemplo, ndo surgem de forma natural, mas sao
construidas ao longo do tempo, ganhando legitimidade a partir de determinados
contextos histéricos.

Sacristan (2017) também contribui para essa discussdo ao afirmar que o
curriculo possui uma dimensao pratica e politica. Para o autor, o curriculo ndo se
limita ao que esta prescrito nos documentos oficiais, mas se concretiza nas
praticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar. Assim, ele é
simultaneamente um projeto e uma pratica.

Além disso, compreender o curriculo como construg&o social implica reconhecer
que ele pode ser transformado. Isso significa que professores, gestores e demais
atores educacionais tém um papel importante na sua ressignificagado, podendo
adapta-lo as necessidades dos estudantes e as realidades locais.

Portanto, essa perspectiva amplia a compreensdo do curriculo, permitindo
analisa-lo de forma critica e contextualizada, indo além de uma visdo meramente
técnica ou burocratica.

CURRICULO PRESCRITO E PRATICA ESCOLAR
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A distincdo entre curriculo prescrito e curriculo em agao € fundamental para
compreender o funcionamento do sistema educacional. O curriculo prescrito
refere-se aos documentos oficiais elaborados pelos 6rgaos responsaveis pela
educacgao, como diretrizes, propostas curriculares e bases nacionais.

Por outro lado, o curriculo em acao diz respeito as praticas efetivamente
realizadas em sala de aula, que sao influenciadas por diversos fatores, como as
condigdes de trabalho, a formacao docente, os recursos disponiveis e o contexto
sociocultural dos alunos.

Segundo Goodson (2008), a relagdo entre esses dois niveis n&o € linear. Isso
significa que o que esta previsto nos documentos nem sempre se concretiza na
pratica. Ha, portanto, um espago de mediagao, no qual o professor desempenha
um papel central.

Teodoro (2020) destaca que o docente atua como mediador do curriculo,
interpretando e adaptando as orientagdes oficiais de acordo com a realidade da
escola. Essa mediacao € essencial, pois permite que o curriculo se torne mais
significativo para os estudantes.

No entanto, & importante reconhecer que essa autonomia docente pode ser
limitada por politicas educacionais que enfatizam padronizagao, avaliacao em
larga escala e cumprimento de metas. Nesse contexto, o professor pode
enfrentar desafios para desenvolver praticas pedagogicas mais criticas e
contextualizadas.

Assim, a analise da relagao entre curriculo prescrito e pratica escolar revela a
complexidade do processo educativo, evidenciando que o curriculo €
constantemente reinterpretado no cotidiano das escolas.

HISTORICO DA REDE MUNICIPAL DE SAO PAULO

A rede municipal de ensino de Sao Paulo possui uma trajetéria marcada por
transformacgdes significativas, que refletem mudangas politicas, sociais e
educacionais ao longo do tempo. Desde sua origem, a organizagao da educagao
no municipio esteve relacionada as politicas publicas e as demandas da
populacéao.

Um marco importante foi a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDB), em 1996, que ampliou a autonomia dos municipios
na gestdo da educacgao basica. A partir desse momento, Sdo Paulo passou a
desenvolver suas préprias propostas curriculares, considerando as
especificidades locais.
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De acordo com Romero (2015), a rede municipal foi se estruturando ao longo do
tempo, incorporando diferentes concepgdes pedagdgicas e modelos de gestao.
Cada administragdo municipal trouxe novas diretrizes e prioridades, impactando
diretamente a organizacao do curriculo.

Essas mudancas refletem a influéncia de contextos politicos, uma vez que as
politicas educacionais estao frequentemente associadas a projetos de governo.
Assim, o curriculo torna-se um espaco de disputa, no qual diferentes concepcdes
de educacéio sio colocadas em pratica.

POLITICAS CURRICULARES RECENTES

Nas ultimas décadas, a rede municipal de Sao Paulo passou por diversas
reformulacdes curriculares, especialmente entre os anos de 2006 e 2021. Essas
mudancas evidenciam a relagcdo entre politicas educacionais e contextos
politicos.

Programas como “Ler e Escrever’ e o “Curriculo da Cidade” demonstram uma
preocupagao com a melhoria da aprendizagem e com a organizag¢ao do ensino.
Essas propostas buscaram orientar o trabalho pedagodgico, estabelecendo
objetivos, conteudos e expectativas de aprendizagem.

No entanto, segundo Teodoro (2020), essas politicas também refletem uma
tendéncia de alinhamento com avaliagées externas e metas de desempenho.
Isso pode levar a uma maior padroniza¢ao do ensino, reduzindo a autonomia das
escolas e dos professores.

Além disso, a énfase em resultados mensuraveis pode impactar a pratica
pedagdgica, priorizando conteudos avaliados em detrimento de uma formacao
mais ampla e critica. Esse cenario levanta questionamentos sobre os limites e
as implicagdes das politicas curriculares contemporaneas.

Por outro lado, é importante reconhecer que essas politicas também podem
contribuir para a organizagao do sistema educacional, oferecendo diretrizes que
auxiliam o trabalho docente. O desafio, portanto, estd em equilibrar a
necessidade de orientagdo com a valorizagdo da autonomia pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise do curriculo como construgdo social permite compreender sua
complexidade e sua relagdo com os contextos historicos e politicos. Longe de
ser neutro, o curriculo reflete disputas de poder, interesses e concepgoes de
educacao.
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No caso da rede municipal de S&o Paulo, observa-se que as politicas
curriculares passaram por diversas transformagdes, acompanhando mudangas
nas gestdes publicas e nas demandas sociais. Essas mudangas evidenciam o
carater dinamico do curriculo.

A distincdo entre curriculo prescrito e pratica escolar também se mostra
fundamental, destacando o papel do professor como mediador. E no cotidiano
da sala de aula que o curriculo ganha vida, sendo reinterpretado e adaptado as
realidades locais.

Diante disso, torna-se essencial promover uma analise critica das politicas
educacionais, buscando compreender suas implicagdes e seus limites.
Somente a partir dessa compreensdo sera possivel construir praticas
pedagogicas mais significativas, democraticas e comprometidas com a formagéao
integral dos estudantes.
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O LUDICO COMO UMA FORMA PRAZEROSA DE APRENDER
MATEMATICA

JAILMA DE SOUZA RODRIGUES DOS SANTOS?

RESUMO

O presente trabalho busca analisar os processos de aprendizagem matematica,
objetivando identificar os jogos como precioso instrumento a ser explorado e
trabalhado, visando ampliar o nivel cognitivo das criangas num ambito ludico-
matematico. O ludico tem, portanto, fundamental importancia para as criangas
na fase da educacao infantil, enfatizando assim o papel dos jogos como recurso
de aprendizagem, bem como o papel do professor como mediador do processo
na construcdo de competéncias l6gico-matematicas. No que diz respeito ao
conhecimento matematico, juntamente com a questdo do ludico, se faz
necessario um olhar atento ao trabalho com os jogos, trabalho este que se
convenientemente organizado, exigindo por parte do professor tal planejamento
e intencionalidade para contribuigdo do desenvolvimento cognitivo da crianga no
eixo matematico, constituem-se num recurso pedagdgico eficaz, levando em
consideracgao a influéncia que tais atividades podem exercer sobre as diversas
areas do conhecimento. O estudo optou por realizar uma pesquisa bibliografica
nos documentos que direcionam a educacao infantil e nas obras de autores
como Kishimoto, Vygotsky, Piaget entre outros, de maneira a ressaltar o aluno
como participante ativo no processo de construgdo do proprio conhecimento,
considerando o uso dos jogos como recursos de aprendizagem, bem como a
pratica pedagogica e a construgcdo de saberes l6gico-matematicos vivenciada
pela crianca.

Palavras-chave: Jogos matematicos; Aprendizagem; Educacéao Infantil.

INTRODUGAO

Sendo a infancia, um dos momentos mais fascinantes da vida, o brincar

da crianca deve ser considerado como atividade fundamental para o processo
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de aprendizagem, o desenvolvimento da identidade cultural e a formagéo da
personalidade e nao simplesmente como uma atividade pedagdgica
complementar.

O objetivo principal deste trabalho é o de refletir sobre a importéncia do
jogo como eficaz ferramenta pedagodgica para o processo de aprendizagem da
crianga, que exerce fungdo importantissima para o desenvolvimento da
criatividade, iniciativa e autonomia, os varios aspectos do jogo ou mais
especificamente sobre como os jogos infantis podem contribuir para o
desenvolvimento cognitivo e lI6gico-matematico da crianga na educagéo infantil.

O ludico tem fundamental importancia para as criangas na fase da
educacao infantil, enfatizando assim o papel dos jogos como recurso de
aprendizagem, bem como o papel do professor na construgdo de competéncias
l6gico-matematico. Portanto, o uso de jogos como fonte eficiente e estimuladora
do processo de aprendizagem exerce fungao importantissima na construgao do
conhecimento.

O papel do professor também é ressaltado como de suma importancia
para que esse desenvolvimento transcorra de forma efetiva, pois este assume
papel de mediador no processo do conhecimento da crianga, langando mao de
suas habilidades, a fim de promover o conhecimento no ambiente escolar.

Ressaltando mais profundamente o que diz respeito a importancia dos
jogos como recursos de aprendizagem, atividades que promovem a autonomia
do aluno, bem como a construgao de habilidades e competéncias ja no inicio do
convivio com a comunidade escolar, onde apresentam experiéncias concretas
na realidade que permitem uma perspectiva em que se priorizam na Educacao
Infantil as bases primeiras da formacado para a cidadania, percebendo-se a

crianga como ser humano pleno.

ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCAGAO INFANTIL

A relagdo da matematica e a crianga existem desde o nascimento,

segundo o RCNEI, pois desde entdo as criangas estdo imersas em um universo
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do qual os conhecimentos matematicos sdo parte integrante, pois desde ent&o
participam de uma série de situagdes, utilizando seus proprios recursos e pouco
convencionais, elas recorrem a contagem e operagdes para resolver problemas
cotidianos.

As criangas através de suas observagdes e vivéncias vao construindo
conhecimentos, essa experiéncia inicial favorece a elaboragdo de
conhecimentos matematicos, serdo capazes de tomar decisbes e solucionar
problemas, tornam-se entao cidadaos autbnomos, produtoras de conhecimento
€ n&o apenas executoras de instrugoes.

Sendo assim, (...)

(...) a instituicdo de Educagado Infantil pode ajudar as criangas a
organizarem melhor as suas informacgbes e estratégias, bem como
proporcionar condi¢des para a aquisicdo de novos conhecimentos
matematicos (...) (BRASIL, 1998-2007, p.207, vol.3).

Sendo este um ambiente favoravel para propiciar a exploragao de
situacdes-problema, possibilitando produzir novos conhecimentos a partir de
conhecimentos que ja se tem frente a novos desafios, devendo tais situagdes ser
planejadas com critério.

Com os avangos na pesquisa a respeito do desenvolvimento e
aprendizagem, aliados aos novos conhecimentos a respeito da didatica da
Matematica permitiram contemplar novos rumos no trabalho com a crianga na
Educacao Infantil, pois desde muito pequena, a crianga passa por um intenso
processo de mudanga, estabelece diversos tipos de relagdes com o
conhecimento l6gico-matematico, constréi conhecimentos sobre qualquer area
a partir do uso que faz deles em suas vivéncias, da reflexao e da comunicacao
de ideias e representagdes, possibilitando a ampliacdo de repertorios de
estratégias.

Diversas acgbes colaboram na construgdo dos conhecimentos
matematicos, tais agées ocorrem no convivio social € no contato das criangas
com o ludico.

As atividades desenvolvidas na Educacado Infantil devem abordar o
pensamento Iégico-matematico, a integracdo desse processo possibilitara as
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criancas modificarem seus conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou
diferencia-los, sendo assim as criangas podem estabelecer relagdes entre novos
conteudos e os conhecimentos prévios, usando para iSso 0s recursos de que
dispdem, promovendo avangos no que a crianga € capaz de realizar no seu
desenvolvimento potencial.

A instituicdo de Educacéo Infantil pode ajudar a crianga a organizar melhor
as suas informacgdes e estratégias, estimula-la a construir conhecimentos nos
mais variados dominios do pensamento, bem como proporcionar condi¢cdes para

aquisi¢ao de novos conhecimentos matematicos.

Vale ressaltar que situagdes que propiciem a crianga uma reflexao e
analise do seu préprio raciocinio, que esteja “fora” do objeto, nos niveis
ja representativos, necessitam ser valorizadas no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica e o jogo demonstra ser um instrumento
importante na dinamizagao desse processo. (GRANDO, 1995, 2000,
p.26)

Para Kramer (1989), a Educacéao Infantil de qualidade é um pré-requisito
para uma educagao democratica. Por isso é tdo importante que se tenha a partir
das primeiras séries da Educacao Infantil um planejamento efetivo de o que se
deve ensinar as criangas, no sentido da matematica.

Segundo o RCNEI a selegéo e a organizagao dos conteudos matematicos
selecionados para a Educacao Infantil representam um passo importante no
planejamento da aprendizagem, considerando os conhecimentos prévios e as
possibilidades cognitivas das criangas a fim de amplia-los.

Nesse sentido, faz-se importante considerar que aprender matematica é
um processo continuo em que as criangas atribuem significados e estabelecem
relacbes com base nas observacdes e vivéncias em seu ambiente fisico e
sociocultural; a construgao de competéncias matematicas pela crianga acontece
simultaneamente ao seu desenvolvimento global. A constru¢gdo do conhecimento
matematico dar-se-a4 ao longo da vida da crianga por meio de sucessivas
reorganizagoes.

O RCNEI classifica os conteudos a serem trabalhados em dois grupos e

direcionam as devidas orientacdes didaticas:
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Criangas de zero a trés anos de idade - Os conteudos elencados para
essa faixa etaria contemplam: a utilizacdo de contagem oral, de nogbes de
quantidade, de tempo e de espago em jogos, brincadeiras e musicas junto com
o professor e nos diversos contextos nos quais as criangas reconhecam essa
utilizacdo como necessaria e a manipulagdo e exploracdo de objetos e
brinquedos, em situagbes organizadas de forma a existirem quantidades
individuais suficientes para que cada crianca possa descobrir as caracteristicas
e propriedades principais e suas possibilidades associativas.

Criangas de Quatro a seis anos — nessa faixa etaria aprofundam-se os
conteudos abordados na faixa etaria citada anteriormente acima, dando
crescente atencao a construcao de conceitos e procedimentos especificamente
matematicos. Tais conteudos estdo organizados em trés blocos: “Numeros e
sistema de numeragdo”, onde sao trabalhados conteudos que envolvem
contagem, notacdo e escrita numéricas e as operagdes matematicas;
“Grandezas e medidas” e “Espacgo e forma”.

Segundo o RCNEI, a abordagem da Matematica na Educacéo Infantil tem
como finalidade para criangas de zero a trés anos de idade, proporcionar
oportunidades para que as criangas possam desenvolver a capacidade de
estabelecer aproximagdes a algumas nogdes matematicas presentes no seu
cotidiano.

Para as criangas de quatro a seis anos de idade, o objetivo é aprofundar
e ampliar o trabalho realizado na faixa etaria citada anteriormente acima,
garantindo ainda, oportunidades para que sejam capazes de reconhecer e
valorizar os numeros, as operagdes numéricas, as contagens orais e as no¢des
espaciais como ferramentas necessarias no seu cotidiano; comunicar ideias
matematicas, hipoteses, processos utilizados e resultados encontrados em
situagdes-problema relativa a quantidades, espaco fisico e medidas, utilizando a
linguagem oral e a matematica; ter confianga em suas préprias estratégias e na
sua capacidade para lidar com situagbes matematicas novas, utilizando seus
conhecimentos prévios.
0S JOGOS COMO RECURSO PEDAGOGICO

Froebel (1826, apud. AGUIAR, 1997) que foi o primeiro pedagogo a incluir

0 jogo no sistema educativo, acredita que a personalidade da crianga pode ser
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enriquecida e aperfeicoada pelo brinquedo, e que, a principal fungdo do
professor, neste caso, é a de fornecer situagdes e materiais para o jogo. Para
ele, as criangcas aprendem através do brincar, “admiravel instrumento para
promover sua educacgao”.

A utilizagdo dos jogos na escola nao é algo novo, seu uso implica uma
mudanca significativa nos processos de ensino-aprendizagem e foi muitas vezes
negligenciado por ser visto como uma atividade de descanso ou apenas um
passatempo.

Claparéde (1975, apud AGUIAR, 1997) afirma que a crianga é um ser feito
para brincar e o jogo € um artificio que a natureza encontrou para envolver a
crianga numa atividade util ao seu desenvolvimento fisico e mental. Sugere aos
educadores que usem 0 jogo no processo educativo para realizar o ensino mais
no nivel da crianga.

Os jogos se convenientemente planejados, sdo um recurso pedagdogico
eficaz para a construgcdo do conhecimento matematico, carregam em si o
objetivo de atender necessidades das criangas, a utilizagdo de jogos infantis é
uma maneira apropriada para a aprendizagem dos conteudos escolares.

Cratty (1975, apud AGUIAR, 1997) sugere a utilizacdo de atividades
motoras sob a forma de jogos para o dominio de conceitos (linhas, retas, curvas,
circulos, etc), avaliagao e resolugéo de problemas.

A relagéo entre o jogo e a matematica, constitui-se numa abordagem
significativa em especial na Educacao Infantii e possui atencdo de varios
pensadores, pois € nesse periodo que as criangas encontram espaco para
exploragéo e descobrimento de elementos da realidade que a rodeia. Para tanto,
se faz necessario que a crianga tenha a oportunidade de vivenciar situacoes
ricas e desafiadoras, que podem ser proporcionadas pela utilizacdo dos jogos
como recurso pedagogico.

A discussao sobre a importancia dos jogos no ensino da Matematica ha
algum tempo vem sendo debatida. Sendo o fato da crianga realmente aprender
Matematica brincando, um questionamento bastante discutido, bem como a
intervencéao do professor.

Sendo os jogos em sala de aula importantes, é relevante que ocupem um
horario dentro do planejamento pedagdgico, como toda pratica considerada

significativa, de modo a permitir que o professor possa explorar todo o potencial
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dos jogos, o0 processo que este gera para sua resolucgéo, registros e discussdes
que podem surgir.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’'S):

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem
a criatividade na elaboragdo de estratégias de resolugcdo e busca
solugdes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das agbes
(MEC, 1998, p. 47).

As situagbes de jogos representam uma eficiente situagdo-problema, na
medida em que o professor saiba propor questdes relevantes, potencializando
suas capacidades para compreender e explicar os fatos e conceitos
matematicos, para tanto € pertinente a escolha de jogos que estimulem a

resolugao de problemas.

Utilizar o jogo na Educacgao Infantil significa transportar para o campo
do ensino-aprendizagem condigbes para maximizar a construgdo do
conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, do prazer, da
capacidade de iniciagdo e agdo ativa e motivadora (KISHIMOTO
2009b, p. 36).

Sendo os jogos vistos ndo s6 como forma de entretenimento, mas sim
uma atividade que podera auxiliar no desenvolvimento de varias habilidades, sua
utilizagao potencializa a exploragao do conhecimento, assim seu uso no trabalho
pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de parceiros.
Portanto, ao utilizar de modo metaférico a forma ludica (objeto suporte de
brincadeira) para estimular a construgdo do conhecimento, o brinquedo

educativo conquistou espaco definitivo na Educacéao Infantil.

0S JOGOS E A MATEMATICA

O papel do jogo estd legitimado na educagdo matematica porque,

vinculado ao conceito de atividade, se coloca como elemento preponderante
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para suscitar no sujeito o motivo para executar determinadas agbes, o0 jogo
apresenta-se como estruturador de aprendizagem.

A valorizagao dos Jogos como recurso pedagogico, segundo Jesus (1999,
p. 29), chegou ao Brasil no inicio da década de 80 do século XX com o aumento
da producdo cientifica a respeito dos jogos e com o aparecimento das
“brinquedotecas”. Entretanto, em seus primérdios, as opinides eram divididas em
relacdo ao uso de jogos na educacédo, pois para muitos, “educagao era coisa
séria” e ndo podia ser associada ao jogo que era “pura diversdo, passatempo”.

Ao longo do tempo até os dias atuais, houve a revisao de varios conceitos
e o desenvolvimento de praticas e metodologias pedagdgicas que contribuissem
para uma nova maneira de ensinar, que fizeram com que o jogo ganhasse
grande ateng¢ao quanto ao seu uso em ambito escolar.

Moura (1992a, apud Grando, (1995,2000, p. 4) define jogo pedagogico da
seguinte maneira: “o jogo pedagdgico é aquele adotado intencionalmente de
modo a permitir tanto o desenvolvimento de um conceito matematico novo como
a aplicacéo de outro ja dominado pela crianga”.

Entende-se entdo que qualquer jogo empregado pela escola, respeitando
a natureza do lado ludico, apresenta carater educativo e pode receber a
denominacado geral de jogo educativo, podendo ser classificados em dois
sentidos:

1. Sentido amplo: como material ou situacdo que permite a livre exploragao
em recintos organizados pelo professor, visando o desenvolvimento geral
da criancga.

2. Sentido restrito: como material ou situagdo que exige agbes orientadas
com vistas a aquisicdo ou treino de conteudos especificos ou de
habilidades intelectuais, recebendo também a nomenclatura de jogo
didatico.

No ambito da matematica, quando se propde um trabalho com jogos,
visamos também desmistificar a ideia da matematica como uma disciplina dificil,
chata e macgante, que envolve memorizagdo de formas, férmulas, numeros e
operacgdes. Com uma abordagem ludica, o professor tem o poder de resgatar o
prazer de conhecer, descobrir, 0 desejo e a autoconfianca de enfrentar desafios,
privilegiando o desenvolvimento de estratégias, raciocinios, enriquecer os

conteudos matematicos, de forma agradavel, participativa e dinamica.
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Um fator a ser considerado também com o uso de jogos como recurso
pedagogico € a questdo da competicdo envolvida, visto que esta é uma
caracteristica marcante nestes, faz-se importante a eficiente atuacdo do
professor no sentido de ressaltar que este € um excelente recurso que favorece
a construcdo do conhecimento, do que sua rivalidade, devendo ser ressaltada
também a cooperagao, observando o vencer e o perder propostos pelo jogo,
porém com cautela para nao reforga-los, evitando assim sentimentos como baixa
autoestima ou superestimacao.

Segundo o RCNEI, pelo seu carater coletivo, os jogos e as brincadeiras
permitem que o grupo se estruture, as criangas estabelegcam relagdes ricas de
troca, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a lidar com regras,
conscientizando-se que podem ganhar ou perder.

Segundo Kishimoto (2009b, p. 78), “o jogo deve ser usado na educagao
matematica obedecendo a certos niveis de conhecimento dos alunos tidos como
mais ou menos fixos”.

A matematica bem trabalhada na Educacédo Infantil pode evitar que no
futuro, os alunos apresentem dificuldades pela deficiéncia de desenvolvimento
do pensamento légico e abstrato, o jogo passa a ser defendido como importante
aliado do ensino formal da matematica, no que diz respeito ao processo de
apreensao dos conhecimentos em situagdes habituais na Educacao Infantil.

De acordo com Moura (1991, apud Kishimoto, 2009b), o jogo aproxima-
se da matematica via desenvolvimento de habilidades de resolugdo de
problemas, além de permitir trabalhar os conteudos culturais, pertinentes ao
préprio jogo.

O material a ser distribuido para os alunos deve ter uma estruturacao tal
que lhes permita dar um salto na compreensdao dos conceitos matematicos,
dessa forma, materiais assim ditos estruturados passaram a ser veiculados nas
instituicbes como o material dourado e os blocos logicos.

Kishimoto destaca:

O jogo na educagdo matematica parece justificar-se ao introduzir uma
linguagem matematica que pouco a pouco sera incorporada aos
conceitos matematicos de forma o desenvolver a capacidade de lidar

com informagdes e ao criar significados culturais para os conceitos

JAILMA DE SOUZA RODRIGUES DOS SANTOS



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

matematicos e estudo de novos conteudos. (KISHIMOTO, 2009b, p.
85)

O jogo na educacdo matematica, quando considerado promotor de
aprendizagem, passa a ter o carater de material de ensino.

Assim, segundo Kishimoto (2009b, p. 86) durante o trabalho da
matematica, € relevante que se encontre no jogo “a ludicidade das solugdes
construidas para as situacdes-problema seriamente vividas pelo homem”.

Propondo situagdes ludicas para as criangas, além de elas apreenderem
a estrutura logica da brincadeira, apreende também a estrutura matematica

presente.

A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO MATEMATICO PELA CRIANGA

O aluno, tenha ou ndo passado pela Educacéo Infantil, traz consigo, nas
primeiras séries do Ensino Fundamental, ideias matematicas que decorrem da
|6gica das agdes que ele realizou e/ou realiza sobre objetos, através de interagao
continua com o meio em que vive, incluindo-se ai a observacgao, intuicéo,
reflexdo, proprias do seu desenvolvimento intelectual. Ele ja identifica simbolos
numericos, sinais operatorios, figuras geométricas, conferindo-lhes algum
significado, desde que ja tenha interagido com eles, o que nao abrange todo o
significado que tais elementos possam ter.

Muito antes que simbolos como o “5” ou o “8” sejam abstraidos enquanto
ideia numérica, eles tém um sentido proprio no universo de informagdes das
criangas, que pode ser tdo somente um nome ou um cddigo associado a sua
idade, ao numero de irmaos, efc.

Antes de se avaliar como incompeténcia os “erros” cometidos pela
crianca, deve-se considerar que as nog¢des de numero e espago representam
construgées complexas nas quais intervém varias operagdes que, por
dependerem de construgdo lenta e gradual, a crianga ndo pode dominar de
imediato, em qualquer idade. N&o sao conceitos que possam ser dados através
de simbolos falados e escritos que, de tanto ouvir e repetir, a crianga passe a

compreender as ideias que cada conceito encerra.
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A aquisicdo desses conhecimentos ocorre através de operacdes
essencialmente abstratas, porque realizadas em pensamento, ainda que
resultado da experimentagao, simulagao de situagdes, observacao de modelos,
manipulagédo de objetos. (ANTUNES, 1998, p. 66)

O conhecimento fisico (ou experimental), consiste em agir sobre os
objetos para deles extrair propriedades dadas pelo préprio objeto, tais como: cor,
forma, textura etc., e que, do ponto de vista de Piaget, necessita de uma
abstracao simples. Trata-se de uma descoberta que ndo € sendo a tomada de
consciéncia da natureza do objeto e de propriedades que est&o nele.

Ja o conhecimento logico-matematico decorre da coordenacgéo das agdes
do sujeito sobre o objeto, extraindo dele elementos que nao estao dados, € o
sujeito que acrescenta propriedades aos objetos, ordena-os, classifica-os,
enumera-os, através de abstracbdes, chamadas reflexivas que vao se tornando
cada vez mais complexas.

Do ponto de vista da aquisigdo do conhecimento pela crianga, os dois
tipos de experiéncias séo indissociaveis, nao existe experiéncia fisica e social,
mesmo que elementares, fora de um quadro l6gico matematico, sem que haja
algum tipo de experiéncia fisica, sem manipulacao de objetos, sem observacao
e exploracao do ambiente, entretanto, o conhecimento l6gico matematico pode
ocorrer para o jovem ou adulto independentemente de experiéncias fisicas ou
sociais.

E apenas ao final do periodo pré-operatério, apés equilibracdes
sucessivas que o pensamento da crianga assume a forma de operagdes
intelectuais. As operacdes sdo agcdes mentais voltadas para a constatacéo e a
explicagdo. A crianga torna-se capaz de compreender o ponto de vista de outra
pessoa e de conceitualizar algumas relacbes, € nessa fase que sao
estabelecidas as bases para o pensamento l6gico matematico, proprio do
periodo final do desenvolvimento cognitivo, a reversibilidade do pensamento
possibilita a crianga construir no¢gées de conservacao de massa, volume, etc.

Assim, por meio das operagdes, inicialmente s6 aplicaveis a objetos
concretos e presentes no ambiente, os conhecimentos construidos
anteriormente pela crianga vao se transformando em conceitos. O papel
fundamental da escola e do professor € dar a crianga oportunidades de agir

sobre os objetos de conhecimento, o professor ndo deve ser aquele que
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transmite conhecimentos a crianga, mas sim um agente facilitador e desafiador
de seus processos de elaboragdo, a crianga € quem constréi 0 seu proprio
conhecimento.

Muitos s&o os estudos que tém mostrado finalidades dos jogos no ensino,
Kishimoto (1994 ) afirma que o jogo é importante para o desenvolvimento infantil,
porque propicia a descentralizagdo, a aquisicdo de regras e expressdo do
imaginario e a apropriacdo do conhecimento. Fernandez (1991) defende que o
jogo é um espacgo transacional, de confianga e de criatividade, porque transita
entre o crer e 0 ndo crer, entre o interior e o exterior. Fernandez (1991) afirma
que a cultura pode ser considerada mais como filha do jogo do que do trabalho.

Ao explicar os seus objetivos para o uso de jogos com criangas pequenas,
Kamii (1984), afirma: “em relagcdo ao aprendizado gostariamos que as criangas
fossem alertas, curiosas, criticas e confiantes na sua capacidade de imaginar
coisas e dizer o que realmente pensam. Gostariamos também que elas tivessem
iniciativas, elaborassem ideias, perguntas e problemas interessantes]..]".

Kamii (1984) também afirma que: “as criangas pequenas ficam
interessadas em jogar e que, por isso, 0s jogos constituem uma situagao natural
em que as criangas sdo motivadas a cooperar para estabelecer regras e segui-
las, isto porque, um jogo ndo pode comecar a nao ser que os jogadores
concordem com as regras e, uma vez comecado, ndo pode continuar, a ndo ser
que os jogadores concordem com a interpretacao das regras”.

Podemos dizer que o jogo serve como meio de exploragao e invengao,
reduz a consequéncia dos erros e dos fracassos da crianga, emitindo que ela
desenvolva sua iniciativa, sua autoconfianga, sua autonomia. No fundo, o jogo
€ uma atividade séria que nao tem consequéncias frustrantes para a crianga.

De acordo com Bruner (1976, apud ELKIND, 2004), na Educacéo Infantil
0 jogo também tem a fungdo de desenvolver a linguagem materna. Segundo
ele, ha algo no jogo que estimula a atividade linguistica e que intervém na
elaboragao de expressdes mais complicadas da linguagem. Durante o jogo, a
crianga exercita e desenvolve sua linguagem como instrumento de pensamento,
comunicagao e acao, simultaneamente.

Acredita-se que no jogo é possivel que os erros possam ser revistos de
forma natural na agdo das jogadas, sem deixar marcas negativas, mas

propiciando novas tentativas estimulando previsées e checagem. Por essas
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caracteristicas € que considera que o jogo propicia situa¢des, podendo ser
comparadas a problemas, exigem solugdes vivas, originais, rapidas, nesse
processo 0 planejamento busca por melhores jogadas, a utilizagdo de
conhecimentos adquiridos anteriormente, propiciam a aquisicdo de novas ideias
e de novos conhecimentos. Se o “pano de fundo” de alguns jogos for
matematico, entdo a cada vez que eles se realizarem teremos um bom recurso
para propiciar o desenvolvimento de habilidades de resolugdo de problemas e
de no¢des em matematica. (ELKIND, 2004)

Os jogos, segundo Kamii (1984), devem trazer situagdes interessantes e
desafiadoras permitindo que as criangas se auto avaliem quanto a seu
desempenho e participem ativamente do jogo o tempo todo.

E preciso também acrescentar que. Embora preveja um vencedor, a agdo
de jogo ndo deva privilegiar a competicdo, mas o desenvolvimento da
cooperagao e do respeito entre os jogadores. Os jogos em grupo oferecem
muitas oportunidades para elaboragéo de regras, discusséo de procedimentos e
condutas, observacao dos efeitos de tais elementos e modificagdes de atitudes.

Muitos jogos matematicos tém vida propria e fazem parte das atividades

recreativas das pessoas, fora do contexto escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Por intermédio de Jogos a aquisi¢gao do conceito de numero pela crianga
nao fica restrita a um determinado periodo de tempo, mas sim na construgao
progressiva de uma simbologia. A crianga participa na contagem em diferentes
sistemas de numeragdo, € na exploragdo das ideias de juntar, tirar, etc.,
associadas as operacgdes que a hogcdo de numero vai se ampliando.

Compete ao professor, com relacdo as atividades matematicas,
acompanhar a crianga, orientar sua atengao, destacar os elementos das
situacdes considerados relevantes, analisar as situagdes para e com a crianca
levando-a a comparar, classificar, estabelecer relagdes légicas, demonstrando
como usar determinados procedimentos da matematica, ensinando a utilizar
diferentes recursos, desde seu inicio da escolaridade, por intermédio de jogos,
que nao soO auxilia o desenvolvimento corporal mas também os aspectos
psiquicos, proporcionando um estado de prontidao para a crianga adaptar-se ao

mundo que a cerca.
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Se o professor tem o papel de estimular a crianca a pensar, criar situagoes
desafiadoras, fornecer algumas informagdes e sistematizar os conhecimentos
que vao sendo construidos pela crianga, concluimos que o jogo serve como meio
de exploracdo e invencéo, capaz de reduz a consequéncia dos erros e dos
fracassos da crianga, permitindo que ela desenvolva sua iniciativa, sua
autoconfianga, sua autonomia.

Se, iniciada na Educacdo Infanti, a relacdo do jogo com o
desenvolvimento da crianga, permitindo a colocacéo de problemas, favorecendo
a criatividade e a elaboragdo de estratégias de solugdo, a crianga tera
capacidade de resolugao dos problemas que surgirem em outras ocasides, se
constituindo num fator de desafio e desequilibragao, instigando a crianca a agao.

Destacamos que no jogo € possivel que os erros possam ser revistos de
forma natural na agdo sem deixar marcas negativas, mas propiciando novas
tentativas, estimulando previsdes e checagens. O jogo propicia situacdes que,
podendo ser comparadas a problemas, exigem solugdes vivas, originais e
rapidas, nesse processo, o planejamento, a busca por melhores jogadas, a
utilizagcdo de conhecimentos, na questdo de jogos matematicos, a cada vez que
sao realizados proporcionam desenvolvimento de habilidades de resolugéo de
problemas e de nogbes em matematica.

Assim sendo, podemos afirmar que as atividades Iludicas sé&o
indispensaveis ao desenvolvimento global da crianga e € através das
brincadeiras e dos jogos que ela é introduzida no meio sociocultural. Cada dia
na vida de uma criangca € um dia cheio de descobertas e novas situagoes de
aprendizagem, pois é vivendo, experimentando, se envolvendo, interagindo,

criando e recriando que a crianga se constroi, a partir de sua realidade.
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VIOLENCIA ESCOLAR CONTRA PROFESSORES, ALUNOS E
GESTAO: REFLEXOES A PARTIR DE UMA VIVENCIA NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE SAO PAULO

KATIA PRISCILA DE LIMA DOS SANTOS

Resumo:

A violéncia escolar tornou-se uma das maiores preocupacdes da educacao
contemporanea, atingindo professores, estudantes, equipes gestoras e toda a
comunidade escolar. Este artigo apresenta uma reflexdo baseada em uma
experiéncia vivida em uma escola municipal da cidade de Sao Paulo, envolvendo
acusacbes sem comprovacao, exposicao profissional, ameacas e sofrimento
emocional decorrentes da inseguranca dentro do ambiente escolar. O texto
discute os impactos da violéncia simbdlica, psicologica e institucional no
cotidiano escolar, relacionando a experiéncia vivida com pesquisas académicas
sobre violéncia escolar, adoecimento docente e crise das relagdes escolares.
Também sao apresentadas possiveis estratégias de prevencao e enfrentamento,
envolvendo politicas publicas, mediacado de conflitos, fortalecimento da gestao

democratica e protegao aos profissionais da educagao.

Palavras-chave: violéncia escolar; adoecimento docente; gestdo escolar; escola

publica; seguranga escolar.

Introducgao:

A escola deveria ser um espag¢o de aprendizagem, convivéncia, acolhimento e
desenvolvimento humano. Entretanto, nos ultimos anos, o ambiente escolar
brasileiro passou a conviver com o aumento da violéncia fisica, psicoldgica,

simbdlica e institucional, afetando diretamente alunos, professores e equipes
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gestoras. Pesquisas apontam que o crescimento das tensdes sociais, da
intolerancia e da fragilidade das relagbes humanas tem ultrapassado os muros

escolares e impactado profundamente o cotidiano educacional.

Este artigo nasce de uma vivéncia concreta em uma escola municipal da cidade
de S&o Paulo, onde uma situagao de acusagao sem provas gerou um cenario de
medo, inseguranga emocional e abalo psicologico. A situagédo envolveu denuncia
feita por responsavel de estudante, necessidade de boletim de ocorréncia,
afastamento profissional e dificuldade de retorno ao ambiente escolar apds

episodios de intimidagao e insegurancga.

Mais do que um caso individual, trata-se de um exemplo de como a violéncia
escolar afeta ndao apenas os estudantes, mas também os profissionais da

educacgao e a propria estrutura da gestao escolar.

A Violéncia Escolar e Suas Diferentes Formas.

A violéncia escolar ndo se resume apenas as agressodes fisicas. Ela pode

manifestar-se por meio de:
Ameacas; agdes como coergao, intimidagcao ou exposigao vexatoria.
Humilhagdes; ofensas, gritos, perseguigdes ou isolamento.

Assédio moral; exposigédo repetitiva e prolongada a situagées humilhantes e

constrangedoras.
Intimidagdes; condutas abusivas, humilhantes ou constrangedoras.

Violéncia psicologica; uma conduta abusiva e repetitiva que visa desestabilizar

emocionalmente o trabalhador.
Violéncia simbdlica; formas sutis e invisiveis de dominacéao.
Acusacoes publicas; calunia, injuria ou difamagao.

Exposigao profissional; exposi¢ado moral (assédio e invasao de privacidade).
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Ataques a autoridade docente; ameacgas, intimidagdes ou agressodes (fisicas e

psicoldgicas) que desestabilizam o professor no ambiente de trabalho.

Agressbes verbais; comentario ou atitude abusiva, ofensiva ou intimidatoria,
falada ou escrita, xingamentos, ameacgas, criticas destrutivas, humilhacoes

publicas e piadas preconceituosas ou vexatorias.

Conflitos familiares transferidos para a escola.

Segundo estudos sobre violéncia nas escolas brasileiras, muitos episodios estéo
relacionados a fragilidade das relagdes sociais, a perda da autoridade

pedagdgica e ao enfraquecimento do dialogo entre familia e escola.

Além disso, a violéncia institucional também aparece quando o profissional ndo
encontra suporte suficiente para enfrentar situagées graves dentro da escola,

sentindo-se desamparado emocionalmente e administrativamente.

No caso vivido pela autora deste relato, a situacéo extrapolou o conflito escolar
comum e passou a afetar diretamente sua saude emocional e sua sensacéo de
segurancga dentro do espacgo escolar. Mesmo apds a inexisténcia de provas que
confirmassem a acusacao sofrida, permaneceram o medo, a inseguranca e a

dificuldade de retorno ao ambiente de trabalho.

O Adoecimento dos Profissionais da Educacgao.

O aumento da violéncia nas escolas tem provocado impactos significativos na
saude mental dos educadores. Pesquisas demonstram que professores
submetidos a situagdes constantes de tensdo e inseguranga apresentam

maiores indices de:
Ansiedade;

Sindrome de burnout;
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Afastamentos médicos;
Depresséo;

Medo do exercicio profissional,
Sofrimento psiquico.

Autores destacam que muitos docentes vivem atualmente uma crise de
reconhecimento profissional e perda da autoridade pedagdgica, tornando-se

vulneraveis emocionalmente diante de conflitos escolares.

A experiéncia vivida evidencia como uma situagao de ameacga e exposi¢cao pode
ultrapassar os limites profissionais e atingir profundamente a dignidade humana
do educador. O retorno ao ambiente escolar apds episddios traumaticos torna-
se extremamente dificil quando ndo ha garantia de acolhimento, protecéo

institucional e seguranga emocional.

A Gestao Escolar Diante da Violéncia

A equipe gestora também sofre impactos significativos diante da violéncia
escolar. Diretores, coordenadores e vice-diretores frequentemente precisam
lidar com conflitos familiares, ameacas externas, denuncias, crises emocionais

de estudantes e profissionais, além da pressao burocratica cotidiana.

O Estagio Probatério, o Medo Institucional e a Vulnerabilidade do

Professor.

Outro aspecto profundamente delicado dentro das situacdes de violéncia escolar
€ a condicao do professor em estagio probatério. Embora a Constituicao Federal
assegure direitos fundamentais a dignidade humana, ao contraditério, a ampla
defesa e a protecao do servidor publico, muitos profissionais que ainda nao
concluiram o periodo probatdrio vivem sob intenso medo institucional diante de

conflitos ocorridos no ambiente escolar.
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O estagio probatério, que deveria representar um periodo de adaptagao,
desenvolvimento profissional e acompanhamento pedagdgico, frequentemente
transforma-se em um espacgo de inseguranga emocional para o docente. Em
contextos de violéncia, acusagdes ou conflitos escolares, o professor probatoério
pode sentir-se ainda mais vulneravel, diante do receio de avaliagbes negativas,

perseguicdes institucionais ou prejuizos a sua permanéncia no cargo publico.

Na experiéncia relatada neste artigo, os acontecimentos ocorridos dentro da
unidade escolar provocaram nao apenas sofrimento psicologico, mas também
um sentimento constante de instabilidade emocional e financeira. Mesmo diante
da existéncia de documentos oficiais, testemunhas, boletim de ocorréncia,
registro institucionais, relatérios apresentados ao Ministério Publico e demais
elementos concretos que demonstram a gravidade da situagdo vivida,
permaneceu o medo de que os fatos pudessem gerar algum tipo de dano

profissional ao exercicio do cargo durante o estagio probatério.

Esse medo ndo nasce apenas do episddio de violéncia em si, mas da percepgao
de fragilidade institucional frequentemente sentida por servidores em inicio de

carreira. Muitos profissionais relatam receio de:

Sofrer avaliagbes subjetivas; ser vistos como “problematicos” por denunciarem
situagdes graves; perder oportunidades profissionais; sofrer isolamento
institucional; enfrentar constrangimentos no ambiente escolar; ter prejuizos

administrativos relacionados ao estagio probatério.

A literatura sobre adoecimento docente aponta que ambientes institucionais
marcados pelo medo e pela inseguranga tendem a ampliar quadros de
ansiedade, sofrimento psiquico e sensac¢ao de desprotecao profissional. Quando
o educador nao encontra respaldo efetivo diante de situagdes traumaticas,
instala-se uma relagao de tensao constante entre o dever profissional e 0 medo

da propria instituicio.

Ainda que existam garantias legais e constitucionais, muitos professores em
estagio probatério sentem que sua estabilidade funcional permanece fragilizada
diante das relagdes hierarquicas presentes na administracdo publica. Isso
demonstra a necessidade urgente de politicas institucionais mais transparentes

e humanizadas, capazes de assegurar que nenhum profissional seja prejudicado
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por denunciar situagcdes de violéncia ou por necessitar de afastamento

decorrente de sofrimento emocional comprovado.

Nesse contexto, documentos como boletins de ocorréncia, registros oficiais,
laudos médicos, relatérios institucionais, testemunhos e encaminhamentos ao
Ministério Publico tornam-se fundamentais ndo apenas como instrumentos
juridicos, mas também como formas de protecdo da trajetoria profissional do

servidor publico.

A escola, enquanto instituigdo publica de protegao social, nao pode permitir que
o medo silencie seus profissionais. Garantir seguranga fisica, emocional e
institucional ao professor significa também defender a qualidade da educagao
publica e a dignidade humana no exercicio da docéncia. Mas como a equipe
gestora fara, se também sao sempre alvos diretos ou indiretos, se faz necessario
que todas as institui¢des publicas (Diretoria de Ensino/ Secretaria da Educacéo,
Saude, Seguranga), se ajudem para que todos , escola, familias, e todos os

membros da comunidade sejam beneficiados.

A Fragilidade do Apoio Institucional e os Impactos na Vida dos

Profissionais da Educacgao.

Além das violéncias praticadas diretamente por membros da comunidade
escolar, é necessario discutir também situacbées em que a auséncia de apoio
institucional contribui para ampliar o sofrimento dos profissionais da educacao.
Em muitos casos, professores submetidos a ameacas, acusacdes ou conflitos
graves relatam sentimentos de abandono emocional, inseguranca fisica e falta
de respaldo administrativo por parte da gestdo escolar e dos o6rgaos

responsaveis.

Quando a escola nao estabelece medidas claras de protecao, acolhimento e
acompanhamento apods episddios traumaticos, o ambiente profissional pode
transformar-se em um espaco de coacao psicoldgica e intimidagao silenciosa. O
profissional passa a sentir medo de exercer suas fungdes, inseguranca diante da
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possibilidade de novos conflitos e pressdo emocional relacionada ao retorno ao

ambiente escolar.

A violéncia institucional também pode ocorrer de maneira indireta, por meio da
omissao diante de situagdes graves, da auséncia de escuta qualificada ou da
inexisténcia de estratégias concretas para garantir seguranga emocional e fisica
ao trabalhador da educagdo. Em alguns casos, o professor retorna ao ambiente
escolar sem acompanhamento psicolégico adequado, sem mediagéo efetiva dos

conflitos e sem garantias minimas de protecéo profissional.

Essa auséncia de suporte pode gerar consequéncias profundas, como:
Sensacao de desamparo institucional: Percepgao de que a escola, a direcdo ou
a secretaria de educagdo nao apoiam, nado protegem e nao acolhem o

profissional diante de problemas ou agressdes.

Medo constante: Estado de alerta permanente e temor por sua integridade fisica

ou psicologica dentro da escola, gerado por ameagas, violéncia ou clima hostil.

Perda da confianga no ambiente escolar: Rompimento do sentimento de
seguranga em relagao a escola, onde o local de trabalho passa a ser visto como

um espago perigoso e sem regras claras.

Adoecimento emocional: Desenvolvimento de transtornos mentais e
comportamentais devido a sobrecarga de estresse, esgotando a capacidade da

pessoa de lidar com suas proprias emogoes.

Consequéncias Profissionais:

Afastamentos prolongados: Necessidade de licengcas médicas longas e
frequentes para tratamento de saude mental, pois o profissional perde a

capacidade de exercer suas fungoes.

Queda no desempenho profissional: Redugao involuntaria da produtividade, da
criatividade e da qualidade das aulas, causada pela falta de energia, foco e

motivagéo decorrentes do esgotamento.
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Desejo de abandono da carreira docente: Vontade persistente de desistir
definitivamente da profissdo de professor, buscando outra area de atuagao para

preservar a propria saude.

No contexto da experiéncia aqui relatada, percebe-se que a insuficiéncia de
apoio emocional, fisico e institucional contribuiu significativamente para ampliar
a sensacao de vulnerabilidade diante da situacdo vivida. A dificuldade de retorno
ao espaco escolar ndo esteve relacionada apenas ao episddio inicial de
violéncia, mas também a percepg¢éo de inseguranga continua e a auséncia de

mecanismos efetivos de acolhimento e protegao.

Dessa forma, torna-se essencial que as redes publicas de ensino desenvolvam
protocolos humanizados de acompanhamento aos profissionais envolvidos em

situacdes de violéncia escolar, garantindo:

Acolhimento psicologico, escuta institucional, protecédo fisica, mediagdo de
conflitos, acompanhamento juridico e administrativo, condicbes seguras para o

retorno ao trabalho.

Sem essas medidas, a escola corre o risco de reproduzir praticas institucionais
que aprofundam o sofrimento dos educadores, enfraquecendo ainda mais as

relagdes humanas dentro do ambiente escolar.

Pesquisas mostram que modelos de gestao participativa e dialdgica conseguem
melhores resultados na mediacdo de conflitos escolares do que modelos

puramente burocraticos.

Entretanto, muitas escolas publicas enfrentam limitacbes estruturais e falta de
suporte especializado para lidar com situagcées complexas envolvendo violéncia

e salude mental.

No caso apresentado, percebe-se a necessidade de ag¢des mais efetivas de
acolhimento institucional, mediagdo de conflitos e protegdo aos profissionais
envolvidos em situagcdes de vulnerabilidade emocional apds episodios

traumaticos.

Possiveis Caminhos para Reduzir a Violéncia Escolar:
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Combater a violéncia escolar exige agdes coletivas e politicas publicas

consistentes. Algumas estratégias importantes incluem:
1. Fortalecimento da mediacéo de conflitos:

A criagéo de espacgos permanentes de dialogo entre escola, familia e estudantes

pode reduzir situagdes de agressividade e evitar escaladas de violéncia.
2. Apoio psicologico nas escolas:

A presenca de psicologos e assistentes sociais na rede publica pode auxiliar
tanto estudantes quanto profissionais da educag¢ao em situagdes de sofrimento

emocional.
3. Formacgao continuada para professores e gestores:

Capacitagcbes sobre convivéncia escolar, resolugao de conflitos e acolhimento

emocional tornam-se fundamentais no cenario atual.
4. Protocolos de protecio ao professor:

E necessario que redes publicas de ensino criem mecanismos claros de protecdo

institucional ao docente diante de acusacdes, ameacas e episddios de violéncia.
5. Participacao da familia:

A reconstrugdo do vinculo entre familia e escola é essencial para diminuir

conflitos e fortalecer o respeito mutuo.
6. Construcao de cultura de paz:

Projetos pedagogicos voltados a empatia, convivéncia e educagao emocional

podem contribuir para ambientes escolares mais seguros e humanizados.

Consideragoes finais:
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A violéncia escolar é um fendmeno complexo que ultrapassa os limites da sala
de aula. Ela atinge estudantes, professores, gestores e toda a comunidade

escolar, produzindo impactos emocionais, sociais e profissionais profundos.

A experiéncia relatada demonstra como situagcbes de acusacgdo, ameagas e
inseguranga podem gerar sofrimento intenso ao profissional da educacao,
especialmente quando ndo ha suporte institucional suficiente para garantir

protecdo emocional e seguranga no retorno ao trabalho.

Discutir violéncia escolar significa também discutir saude mental docente,
valorizagdo profissional, fortalecimento da gestdo escolar e construgcdo de

relagbes mais humanas dentro da escola publica.

Mais do que responsabiliza¢des individuais, torna-se urgente construir politicas
de acolhimento, prevencgao e cultura de paz capazes de transformar a escola

novamente em um espacgo de protegao, pertencimento e aprendizagem.
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ALFABETIZAGAO INCLUSIVA NO SEGUNDO ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA ALUNOS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E DEFICIENCIA
INTELECTUAL NA PERSPECTIVA DA IDADE CRONOLOGICA

LARA CAROLINE FERNANDES ALVES DE SOUSA3

RESUMO

O presente artigo analisa os desafios enfrentados por professores da rede publica
municipal no processo de alfabetizacao inclusiva de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (Dl), enfatizando a necessidade
de praticas pedagogicas compativeis com a idade cronologica dos alunos e
comprometidas com a superagao de abordagens infantilizantes ainda recorrentes
nas escolas brasileiras. A partir da articulacdo entre experiéncia docente,
fundamentos tedricos da educacéo inclusiva e o arcabouco legal brasileiro,
discute-se como a permanéncia de concepcdes deficitarias sobre deficiéncia
produz rebaixamento curricular, empobrecimento metodoldgico e limitagédo das
expectativas pedagogicas dirigidas aos estudantes publico-alvo da Educacéao
Especial. O estudo mobiliza contribui¢des de Lev Vygotsky, Maria Teresa Eglér
Mantoan, Rosana Glat, Edilene Ropoli, Hugo Otto Beyer e Rosita Edler Carvalho,
relacionando tais referenciais a Lei Brasileira de Inclusao, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, ao Decreto Federal n.°
7.611/2011 e a Base Nacional Comum Curricular. Ao longo do texto, argumenta-
se que a inclusao escolar ndo pode ser reduzida a presenca fisica do aluno na sala
comum, mas deve assegurar participacdo efetiva, acesso ao curriculo e
reconhecimento da dignidade intelectual e social dos estudantes. As analises
indicam que praticas fundamentadas em mediagdo pedagdgica intencional,
flexibilizagdo curricular sem empobrecimento do ensino, uso de recursos
multimodais, fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado e
formacéo continuada docente constituem caminhos indispensaveis para uma
alfabetizacao inclusiva comprometida com o direito a aprendizagem.

Palavras-chave: Alfabetizacdo inclusiva. Transtorno do Espectro Autista.
Deficiéncia Intelectual. Idade cronolégica. Educagdo Especial. Ensino
Fundamental.

ABSTRACT

This article analyzes the challenges faced by public school teachers in the inclusive
literacy process of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) and
Intellectual Disability (ID), emphasizing the importance of pedagogical practices
consistent with students’ chronological age and committed to overcoming
infantilizing approaches still common in Brazilian schools. Based on the
articulation between teaching experience, theoretical foundations of inclusive
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education and the Brazilian legal framework, the study discusses how deficit-
based conceptions of disability contribute to curricular impoverishment, reduction
of pedagogical expectations and limitations in students’ access to meaningful
literacy practices. The discussion is grounded in the works of Lev Vygotsky, Maria
Teresa Eglér Mantoan, Rosana Glat, Edilene Ropoli, Hugo Otto Beyer and
Rosita Edler Carvalho, relating these perspectives to the Brazilian Inclusion Law,
the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive
Education, Federal Decree No. 7.611/2011 and the National Common Curricular
Base. The article argues that school inclusion cannot be restricted to physical
access to regular classrooms, but must ensure participation, curricular access
and recognition of students’ intellectual and social dignity. The analyses indicate
that intentional pedagogical mediation, curricular flexibility without curricular
impoverishment, multimodal resources, collaboration with Specialized
Educational Assistance and continuing teacher education are essential strategies
for guaranteeing inclusive literacy and the right to learning.

Keywords: Inclusive literacy. Autism Spectrum Disorder. Intellectual Disability.
Chronological age. Special Education. Elementary School.

1 INTRODUGAO

A ampliacdo do acesso de estudantes publico-alvo da Educagao Especial as
classes comuns da rede regular de ensino constitui uma das transformacgdes
mais significativas da educacao brasileira contemporanea. Nas ultimas décadas,
impulsionada por legislagbes nacionais e acordos internacionais voltados a
garantia de direitos humanos, a escola publica passou a conviver de maneira cada
vez mais concreta com a diversidade de modos de aprender, comunicar-se e
participar da vida escolar. Contudo, embora o avango no acesso represente
conquista histdrica inegavel, a presenca fisica dos estudantes com deficiéncia
nas salas comuns n&o assegura, por si soO, participacao efetiva, aprendizagem
significativa ou reconhecimento de sua condig&o de sujeitos de direitos. A inclusao
escolar permanece marcada por tensdes estruturais, limites institucionais e
disputas pedagogicas que atravessam o cotidiano docente.

Nesse contexto, a alfabetizagcdo assume centralidade particular. Por constituir
uma etapa decisiva da escolarizagdo basica, € justamente no processo de
apropriagao da leitura e da escrita que as desigualdades educacionais se tornam
mais evidentes e onde as concepgdes pedagdgicas sobre deficiéncia revelam
seus impactos mais profundos. Em relagao aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Deficiéncia Intelectual (DI), observa-se que a dificuldade
da escola em reconhecer diferentes formas de aprendizagem frequentemente
conduz a praticas reducionistas, marcadas pelo rebaixamento curricular e pela
infantilizagdo dos conteudos. Em vez de reorganizar metodologias e estratégias
para garantir acesso ao conhecimento, muitas instituicbes acabam diminuindo os
desafios cognitivos oferecidos aos estudantes, restringindo sua participacdo no
curriculo comum.

A infantilizacido constitui, nesse sentido, uma das expressdes mais problematicas

da permanéncia de concepgdes assistencialistas na educacéao inclusiva. Ainda é
recorrente a utilizacdo de materiais incompativeis com a faixa etaria dos alunos, a

LARA CAROLINE FERNANDES ALVES DE SOUSA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

simplificacdo excessiva das propostas pedagogicas e o estabelecimento de
expectativas extremamente baixas quanto as possibilidades de aprendizagem dos
estudantes com TEA e DI. Tal postura, embora frequentemente legitimada por
discursos de protecdo ou cuidado, produz efeitos profundamente excludentes,
pois nega aos alunos o direito de serem reconhecidos como criangas em
desenvolvimento, inseridas em um contexto social e cultural compativel com sua
idade cronologica.

A critica a essa légica encontra sustentagdo em autores fundamentais da educagéo
inclusiva. Vygotsky (1997), ao discutir a defectologia, rejeita a compreensao da
deficiéncia como limitagdo puramente biologica e afirma que o desenvolvimento
humano ocorre nas relagcdes sociais e culturais. O autor demonstra que o
potencial de aprendizagem n&o pode ser reduzido ao desempenho ja consolidado
pelo estudante, uma vez que a mediacdo pedagogica € capaz de mobilizar
processos de desenvolvimento ainda ndo plenamente constituidos. Sob essa
perspectiva, limitar os desafios oferecidos ao aluno significa interromper
possibilidades de avanco intelectual e social.

Da mesma forma, Mantoan (2003) argumenta que a escola inclusiva exige ruptura
com a légica da normalizagdo e da homogeneizagao curricular. Para a autora, a
inclusdo nao consiste em adaptar superficialmente o aluno ao modelo escolar
existente, mas em transformar a prépria escola para acolher a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo. Assim, praticas infantilizantes nao
representam mera inadequagado metodoldgica, mas a permanéncia de uma
estrutura escolar que continua produzindo exclusao simbdlica mesmo dentro dos
espacos considerados inclusivos.

Glat e Blanco (2009) aprofundam essa discusséo ao evidenciar que a incluséo
escolar depende menos de discursos normativos € mais da transformacéao
efetiva das praticas pedagdgicas, das concepgdes docentes e das relagdes
institucionais. Segundo as autoras, a precariedade da formacao inicial e
continuada faz com que muitos professores ingressem na pratica inclusiva sem
instrumentos tedricos ou metodoldgicos suficientes para compreender a
complexidade do processo educativo envolvendo alunos com deficiéncia. Como
consequéncia, estratégias aparentemente inclusivas acabam reproduzindo
segregacdes sutis e expectativas reduzidas.

Diante desse cenario, este artigo busca analisar os desafios da alfabetizacao
inclusiva de estudantes com TEA e DI no segundo ano do Ensino Fundamental
I, problematizando especialmente a permanéncia da infantilizagdo pedagogica
e discutindo estratégias capazes de assegurar o direito a aprendizagem sem
desconsiderar a idade cronoldgica, os interesses sociais e as potencialidades
cognitivas desses estudantes. O texto articula experiéncia docente, referenciais
tedricos da educacéo inclusiva e o marco legal brasileiro, defendendo que a
construgcao de praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas exige néo
apenas adaptagdes metodoldgicas, mas uma revisao profunda das concepgdes
de infancia, deficiéncia e aprendizagem presentes na escola publica.

Para desenvolver essa analise, o artigo organiza-se em diferentes se¢des

articuladas entre si. Inicialmente, apresenta-se o referencial teérico e legal que
sustenta a discussdo sobre inclusdo escolar. Em seguida, sao abordados os
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principais desafios relacionados a alfabetizagdo de alunos com TEA e DI no
contexto da escola publica. Posteriormente, discute-se criticamente a problematica
da infantilizacdo e seus impactos pedagdgicos e sociais. Por fim, sdo propostas
estratégias de alfabetizacdo inclusiva fundamentadas em principios de
equidade, mediacao pedagogica e respeito a dignidade dos estudantes.

2 REFERENCIAL TEORICO E LEGAL

2.1 Fundamentos Teéricos da Educagdo Inclusiva

A compreensao contemporanea da educagao inclusiva resulta de um movimento
tedrico e politico que desloca o foco da deficiéncia enquanto déficit individual para
a analise das barreiras produzidas ocialmente no acesso a participacao e a
aprendizagem. Tal mudancga paradigmatica implica reconhecer que as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes com deficiéncia ndo decorrem exclusivamente de
caracteristicas organicas ou cognitivas, mas da maneira como o0s sistemas
educacionais se organizam, estruturam seus curriculos e definem padroes
considerados legitimos de aprendizagem.

Nesse debate, Lev Semenovich Vygotsky ocupa posi¢ao central. Ao desenvolver
seus estudos sobre defectologia, o autor soviético rompe com interpretacoes
biologizantes da deficiéncia e propde uma compreensdo histérico-cultural do
desenvolvimento humano. Para Vygotsky (1997), o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores ocorre por meio das relagdes sociais e da mediagao
cultural, de modo que as limitagbes biolégicas ndo determinam linearmente o
destino intelectual do sujeito. Tal perspectiva possui implicagdes profundas para
a alfabetizacao inclusiva, pois desloca o olhar pedagogico daquilo que o aluno nao
consegue realizar para as possibilidades de aprendizagem construidas por meio
da interacdo, da mediacao docente e do acesso aos instrumentos culturais.

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) sintetiza essa
compreensao ao demonstrar que o desenvolvimento ndao deve ser medido apenas
pelas capacidades ja consolidadas do estudante, mas também por aquilo que ele
€ capaz de realizar com apoio qualificado. Desse modo, quando a escola reduz
excessivamente os desafios cognitivos destinados aos alunos com TEA e DI, ela
nao apenas limita o acesso ao curriculo, mas interrompe processos de
desenvolvimento que poderiam ser potencializados pela mediagao pedagadgica.

A contribui¢do vygotskiana torna-se ainda mais relevante quando relacionada as
praticas de alfabetizacdo. Em muitos contextos escolares, estudantes com
deficiéncia sao submetidos a propostas simplificadas de maneira tao intensa que
deixam de ter contato significativo com a linguagem escrita em sua funcéo social
e cultural. Ao privilegiar exercicios mecanicos, atividades repetitivas e materiais
incompativeis com a faixa etaria dos alunos, a escola reduz a alfabetizagédo a um
processo técnico descontextualizado, ignorando sua dimensdo cultural e
simbdlica. A teoria histoérico-cultural permite compreender que aprender a ler e
escrever nao significa apenas dominar cédigos graficos, mas inserir- se em praticas
sociais mediadas pela linguagem.
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Na realidade brasileira, Maria Teresa Eglér Mantoan consolidou-se como uma das
principais referéncias na critica as concepgdes integracionistas e normalizadoras
da educacao especial. Para a autora, a inclusao escolar exige transformacao
estrutural da escola, uma vez que o modelo tradicional de ensino foi historicamente
organizado para atender um aluno idealizado, homogéneo e padronizado.
Mantoan (2003) argumenta que a permanéncia de curriculos rigidos e
expectativas uniformizadoras produz exclusdo mesmo dentro das salas
consideradas inclusivas. Assim, incluir ndo significa apenas permitir que o
estudante frequente a classe comum, mas garantir sua participagao efetiva no
processo de construgao do conhecimento.

Ao analisar as praticas pedagdgicas dirigidas aos estudantes com deficiéncia,
Mantoan denuncia a tendéncia recorrente de reduzir conteudos, simplificar
excessivamente experiéncias escolares e transformar adaptagdes curriculares
em empobrecimento do ensino. Essa critica € fundamental para compreender a
infantilizacao presente em muitas propostas de alfabetizacao inclusiva. Quando a
escola substitui desafios adequados a idade cronolégica por atividades
excessivamente simplificadas, ndo esta promovendo inclusdo, mas reafirmando
expectativas reduzidas sobre a capacidade intelectual desses estudantes.

Rosana Glat contribui para esse debate ao investigar as condi¢des concretas da
inclusdo escolar na rede publica brasileira. Suas pesquisas evidenciam que a
efetivagao da inclusdo depende de fatores estruturais, institucionais e formativos
que ultrapassam a simples existéncia de legislagdes garantidoras de direitos. Glat
e Nogueira (2003) demonstram que muitos professores ingressam na pratica
inclusiva sem formagao adequada para compreender as especificidades do TEA e
da DI, o que favorece a reproducéao de praticas improvisadas, assistencialistas ou
excessivamente medicalizantes.

Mais do que auséncia de técnicas especificas, essa precariedade formativa revela
dificuldades na construgcdo de uma concepcgao pedagogica comprometida com a
heterogeneidade. Em consequéncia, estratégias aparentemente protetivas
acabam funcionando como mecanismos de segregacdo simbolica. A
infantilizacdo, nesse sentido, pode ser interpretada como efeito de uma formacgéao
docente que ainda associa deficiéncia a incapacidade permanente e que,
portanto, reduz expectativas curriculares antes mesmo de conhecer as
possibilidades reais do estudante.

Edilene Ropoli amplia essa discussao ao abordar o papel do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na perspectiva inclusiva. Ao lado de Mantoan,
Martins e Machado, a autora enfatiza que o AEE ndo deve substituir a
escolarizagao regular, mas complementa-la, oferecendo recursos, estratégias e
mediacdes que ampliem as condicdes de participacdo do estudante na sala
comum. Tal compreensao rompe com a légica histérica de separacédo entre
ensino regular e educagao especial, reafirmando que o acesso ao curriculo
comum constitui direito inegociavel.

A defesa de uma alfabetizagao inclusiva comprometida com a participagao efetiva
dos estudantes também encontra respaldo em autores como Beyer (2006), que
analisa criticamente a tendéncia escolar de subestimar alunos com deficiéncia, e
Carvalho (2004), que discute a flexibilizagcdo curricular enquanto estratégia de
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garantia de acesso ao conhecimento, e ndo de redugao das possibilidades de
aprendizagem. Ambos os autores convergem na critica ao rebaixamento
pedagogico frequentemente legitimado sob o argumento da adaptacéo.

Dessa forma, o referencial te6rico da educagao inclusiva evidencia que o principal
desafio da alfabetizagcdo de estudantes com TEA e DI ndo reside em suas
limitagbes individuais, mas na capacidade da escola de reorganizar praticas
pedagogicas, expectativas curriculares e concepgbdes de aprendizagem. A
inclusdo exige deslocamento epistemoldgico profundo: deixar de perguntar se o
aluno é capaz de aprender e passar a questionar de que maneira a escola pode
criar condi¢cdes para que a aprendizagem aconteca.

2.2 Marco Legal da Educacao Inclusiva no Brasil

A consolidacdo da educacao inclusiva no Brasil esta diretamente relacionada a
ampliagdo das politicas publicas de garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia, especialmente a partir da Constituicdo Federal de 1988. Ao
estabelecer a educacao como direito de todos e dever do Estado, a Constituicao
inaugura um paradigma juridico comprometido com a universalizagado do acesso
escolar e com a superacao de praticas excludentes historicamente dirigidas as
pessoas com deficiéncia.

No artigo 208, inciso lll, a Constituicdo assegura o atendimento educacional
especializado preferencialmente na rede regular de ensino, estabelecendo
principio fundamental para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos.
Embora o texto constitucional represente marco significativo, sua efetivagcao
pratica exigiu regulamentagcdes posteriores capazes de detalhar
responsabilidades institucionais e mecanismos de implementacéo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n.° 9.394/1996) aprofunda
essa perspectiva ao reconhecer a Educacdo Especial como modalidade
transversal a todos os niveis de ensino. Em seu artigo 59, a LDB determina que
os sistemas educacionais devem assegurar curriculos, métodos, técnicas e
recursos especificos para atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Contudo, a relevancia da legislacdo nao reside apenas na previsao
de adaptagdes, mas na compreensao de que tais medidas devem garantir acesso
ao curriculo comum e n&o criar trajetorias paralelas de escolarizagao reduzida.

Esse aspecto torna-se particularmente importante diante da permanéncia de
praticas pedagogicas que confundem adaptacgao curricular com empobrecimento
do ensino. A legislagao educacional brasileira nao autoriza a exclusdo simbdlica
dos estudantes com deficiéncia do curriculo comum; ao contrario, determina que
sejam criadas condi¢gdes para sua participagdo efetiva nos processos de
aprendizagem.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) representa avango decisivo nesse debate ao consolidar oficialmente a
concepcgao de inclusdo escolar como direito humano. O documento rompe com
modelos integracionistas baseados na adaptagao do aluno a escola e afirma que
o sistema educacional deve reorganizar-se para acolher a diversidade. Ao
defender a escolarizagao de estudantes com deficiéncia em classes comuns da
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rede regular, a politica desloca o centro da discussédo da deficiéncia individual
para as barreiras institucionais e pedagodgicas presentes nas escolas.

Entretanto, embora a politica publica tenha fortalecido juridicamente a inclusao,
suaimplementacgéao revelou tensdes significativas. O aumento das matriculas de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas classes comuns nao foi
acompanhado, em muitos contextos, por investimentos equivalentes em
formacado docente, acessibilidade curricular e estrutura institucional. Como
consequéncia, muitas escolas passaram a conviver com uma incluséo
formalmente garantida, mas pedagogicamente fragilizada.

O Decreto Federal n.° 7.611/2011 reforca a obrigatoriedade do Atendimento
Educacional Especializado como servico complementar a escolarizagao regular,
definindo responsabilidades do poder publico quanto a oferta de recursos e apoio
técnico. Ao estabelecer que o AEE nao substitui o ensino comum, o decreto
reafirma o direito dos estudantes com deficiéncia de acessar o curriculo regular e
participar da vida escolar coletiva.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015)
amplia ainda mais a protecao juridica dos direitos educacionais das pessoas com
deficiéncia ao reconhecer explicitamente a educacgao inclusiva como dever do
Estado e da sociedade. A LBl rompe com concepg¢des assistencialistas ao afirmar
que a deficiéncia ndo pode justificar discriminagdo, segregagéo ou redugao de
direitos. No campo educacional, a legislacdo determina a ado¢ado de medidas
individualizadas e coletivas capazes de maximizar o desenvolvimento académico
e social dos estudantes.

Esse principio possui implicacdes diretas para a discussao da infantilizacao escolar.
Ao garantir o direito a dignidade, a autonomia e ao desenvolvimento pleno, a LBI
coloca em questdo praticas pedagogicas que reduzem o estudante com
deficiéncia a uma condicdo permanente de incapacidade. Assim, oferecer
materiais incompativeis com a faixa etaria ou limitar excessivamente as
experiéncias escolares deixa de ser simples inadequacao metodoldgica e passa a
configurar violagéo do direito a educagcado em condi¢des de igualdade.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, incorporada ao
ordenamento juridico brasileiro com status constitucional, reforca essa
perspectiva ao estabelecer que os sistemas educacionais devem assegurar
participagéo plena e efetiva das pessoas com deficiéncia na sociedade. O artigo
24 da Convencao afirma que os Estados devem garantir educacéo inclusiva em
todos o0s niveis, oferecendo o0s apoios necessarios para promover
desenvolvimento académico e social.

No ambito curricular, a Base Nacional Comum Curricular (2018) introduz o
principio da equidade como eixo estruturante das politicas educacionais
contemporaneas. A BNCC reconhece que os estudantes possuem diferentes
trajetdrias, necessidades e ritmos de aprendizagem, o que exige diversificagcao das
praticas pedagogicas. Contudo, a defesa da equidade nao significa relativizacao
do direito ao curriculo comum. Ao contrario, implica criar multiplas possibilidades
de acesso aos mesmos direitos de aprendizagem.
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Desse modo, o conjunto das legislagdes analisadas evidencia que a educacao
inclusiva no Brasil ndo constitui concessao institucional, mas direito garantido
juridicamente. Entretanto, a distancia entre o texto legal e a pratica cotidiana das
escolas revela que a efetivacdo da inclusdo depende de transformacgdes
profundas nas concepg¢des pedagogicas, na organizagdo curricular e na
formacao docente. A permanéncia de praticas infantilizantes demonstra que a
garantia formal de acesso ainda convive com formas sutis de excluséo
produzidas dentro da propria escola.

3 DESAFIOS DA ALFABETIZAGAO INCLUSIVA DE ALUNOS COM TEA E
DEFICIENCIA INTELECTUAL

3.1 0 Transtorno do Espectro Autista e as Complexidades da
Alfabetizagao

O processo de alfabetizagao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
demanda da escola um deslocamento significativo em relagdo as praticas
pedagogicas tradicionalmente organizadas para sujeitos considerados
homogéneos. O préprio conceito de espectro evidencia a impossibilidade de
generalizagdes simplificadoras, uma vez que os alunos com TEA apresentam
diferentes formas de comunicagdo, interagdo social, interesses, niveis de
autonomia e modos de aprendizagem. Ainda assim, € recorrente a tentativa
institucional de enquadrar esses estudantes em modelos pedagodgicos
padronizados que desconsideram suas especificidades e reduzem sua
participacao efetiva no curriculo.

Segundo o DSM-5 (2014), o TEA caracteriza-se por dificuldades persistentes na
comunicacdo social e pela presenca de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento. Contudo, a leitura exclusivamente clinica dessas caracteristicas
torna-se insuficiente para compreender os desafios da escolarizagao inclusiva.
Quando a escola interpreta o autismo apenas como conjunto de déficits, tende a
concentrar- se naquilo que o aluno ndo realiza, negligenciando suas
potencialidades cognitivas, seus interesses especificos e suas possibilidades de
desenvolvimento.

No contexto da alfabetizagao, essa perspectiva deficitaria frequentemente produz
praticas excessivamente mecanizadas ou simplificadas. Muitos estudantes com
TEA sao submetidos a atividades repetitivas desvinculadas de contextos reais de
leitura e escrita, sob o argumento de que necessitam apenas de estimulagéo
basica ou treino de habilidades isoladas. Entretanto, ao limitar o contato desses
alunos com experiéncias significativas de linguagem, a escola acaba reforgando
processos de exclusao curricular.

A teoria historico-cultural oferece importante contraponto a essa légica. Vygotsky
(1997) demonstra que o desenvolvimento humano ocorre nas relagdes sociais e
culturais, sendo a linguagem instrumento central na constituicdo das funcdes
psicolégicas superiores. Assim, ainda que estudantes com TEA apresentem
diferengas na comunicagao e na interagao social, isso nao implica impossibilidade
de participacdo em praticas de letramento culturalmente significativas. Pelo
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contrario, quanto mais a escola amplia oportunidades de interacdo mediada,
maiores sao as possibilidades de desenvolvimento.

Nesse sentido, torna-se problematico o uso de materiais infantilizados ou
excessivamente simplificados destinados aos alunos autistas. A tentativa de
facilitar a aprendizagem por meio da redugédo extrema dos desafios cognitivos
frequentemente desconsidera que muitos estudantes com TEA apresentam
interesses complexos, memoria visual desenvolvida e grande capacidade de
concentracdo em temas especificos. Quando a escola ignora esses interesses e
oferece atividades incompativeis com a idade cronoldgica dos alunos, produz
desengajamento e restringe possibilidades de aprendizagem.

Schmidt et al. (2016) ressaltam que praticas pedagdgicas estruturadas,
previsibilidade das rotinas e recursos visuais favorecem significativamente a
participagéo dos estudantes com TEA. Contudo, a utilizagdo dessas estratégias
nao deve ser confundida com empobrecimento curricular. Organizar visualmente
a aprendizagem significa criar condigdes de acesso ao curriculo, e ndo substituir
conteudos relevantes por atividades descontextualizadas.

Além disso, as questdes sensoriais frequentemente associadas ao TEA exigem
atencdo cuidadosa da escola. Ambientes excessivamente ruidosos, materiais
visualmente sobrecarregados ou mudangas abruptas na rotina podem gerar
sofrimento e dificultar a permanéncia do aluno nas atividades pedagdgicas.
Entretanto, reconhecer tais necessidades n&o implica reduzir expectativas
académicas. O desafio pedagdgico consiste justamente em construir estratégias
de acessibilidade que permitam participacao efetiva sem descaracterizar o direito
do estudante ao conhecimento.

Dessa forma, a alfabetizagcdo de alunos com TEA exige da escola uma postura
pedagogica capaz de articular acolhimento, mediagdo intencional e altas
expectativas de aprendizagem. Mais do que adaptar atividades, trata-se de
reconhecer o estudante autista como sujeito de direitos, capaz de participar de
experiéncias culturais complexas quando lhe s&o garantidas condigbes
adequadas de acesso.

3.2 Deficiéncia Intelectual e a Producio de Baixas Expectativas Escolares

A Deficiéncia Intelectual ocupa historicamente lugar marcado por estigmas e
reducionismos dentro da educacgao escolar. Durante décadas, predominou a
concepcdo de que estudantes com DI seriam incapazes de acessar
conhecimentos académicos mais complexos, sendo destinados a curriculos
minimos voltados prioritariamente para habilidades adaptativas e rotinas
funcionais. Embora as politicas inclusivas tenham tensionado essa l6gica, muitos
de seus pressupostos continuam presentes nas praticas pedagogicas
contemporaneas.

A Associacao Americana de Deficiéncias Intelectuais e de Desenvolvimento define
a DI como condigéo caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo. Contudo, quando essa definicao &
apropriada pela escola de maneira exclusivamente clinica, ela tende a
transformar-se em justificativa para o rebaixamento das expectativas pedagogicas.
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Em vez de funcionar como referéncia para organizagao de apoios, o diagndéstico
passa a determinar antecipadamente aquilo que o estudante supostamente nao
conseguira aprender.

Esse fendmeno torna-se particularmente evidente no processo de alfabetizagéao.
Muitos alunos com DI permanecem durante anos realizando atividades
extremamente simplificadas, desvinculadas das praticas reais de leitura e escrita,
sem acesso significativo ao curriculo comum. A repeticdo continua de exercicios
elementares, frequentemente associados a materiais destinados a Educacgao
Infantil, revela ndo apenas dificuldade metodoldgica, mas a permanéncia de uma
concepgao pedagodgica que associa deficiéncia intelectual a incapacidade
permanente.

Beyer (2006) critica duramente essa l6gica ao afirmar que a escola frequentemente
produz um ciclo de fracasso baseado em baixas expectativas. Quando o professor
acredita que o aluno nao sera capaz de avancar, tende a reduzir os desafios
cognitivos oferecidos, limitando justamente as experiéncias necessarias ao
desenvolvimento. O estudante, por sua vez, passa a ter poucas oportunidades de
participacao significativa, o que reforga a percepgao institucional de incapacidade.

A perspectiva vygotskiana permite romper com essa visdo determinista ao
compreender o desenvolvimento como processo historico e socialmente mediado.
Para Vygotsky (1997), as dificuldades cognitivas ndo anulam as possibilidades de
aprendizagem, mas exigem formas diferenciadas de mediagcado pedagdgica. O
autor enfatiza que a educacdo deve atuar sobre as potencialidades do sujeito,
criando condi¢des para que processos de desenvolvimento sejam mobilizados.

Assim, o principal desafio da alfabetizacdo de estudantes com DI n&o reside
apenas nas dificuldades relacionadas a abstracdo, a memoria de trabalho ou a
generalizagao de conceitos, mas na capacidade da escola de construir percursos
pedagdgicos significativos que respeitem o tempo de aprendizagem sem reduzir
o direito ao conhecimento. Tal compreensao exige abandonar a légica da
simplificacdo permanente e investir em praticas contextualizadas,
multissensoriais e culturalmente relevantes.

Gomes (2007) demonstra que estudantes com DI podem desenvolver habilidades
de leitura e escrita quando submetidos a intervengdes pedagogicas consistentes,
mediadas e articuladas a contextos reais de uso da linguagem. Isso implica
reconhecer que alfabetizar n&o significa apenas fazer o aluno memorizar letras e
silabas, mas inseri-lo em praticas sociais de letramento capazes de produzir sentido.

Entretanto, a permanéncia de praticas infantilizantes evidencia que muitas
escolas ainda confundem acessibilidade com redugao curricular. Em vez de
reorganizar metodologias, diversificar estratégias e ampliar apoios, opta-se
frequentemente por diminuir drasticamente os conteudos trabalhados,
produzindo exclusdo dentro da prépria inclusdo. Tal postura ndo apenas
compromete o desenvolvimento académico, mas afeta profundamente a
construcao da identidade e da autoestima dos estudantes.

Portanto, discutir alfabetizagdo inclusiva de alunos com DI implica questionar
concepgoes historicas de incapacidade e enfrentar a cultura escolar das baixas

LARA CAROLINE FERNANDES ALVES DE SOUSA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

expectativas. A inclusdo exige reconhecer que todos os estudantes possuem
direito de acessar conhecimentos socialmente relevantes, ainda que por caminhos
diferenciados e em tempos distintos.

3.3 A Escola Piblica Entre Avangos Inclusivos e Limites Estruturais

A escola publica brasileira tornou-se o principal espago de materializagao das
politicas de educacado inclusiva. E nela que se concentram os maiores
contingentes de estudantes publico-alvo da Educagédo Especial e é também
nesse espago que as contradicdes entre o discurso legal da inclusdo e as
condigdes concretas de escolarizagao tornam-se mais evidentes.

Nas ultimas décadas, o aumento expressivo das matriculas de estudantes com
deficiéncia em classes comuns representou importante ruptura com modelos
segregacionistas historicamente consolidados. Dados do Censo Escolar
demonstram crescimento continuo da presencga desses estudantes nas redes
publicas de ensino, indicando que o principio da inclusdo escolar passou a
integrar efetivamente as politicas educacionais brasileiras.

Contudo, a ampliacao do acesso nao foi acompanhada, em muitos contextos,
pelas transformagdes estruturais necessarias para sustentar praticas inclusivas
consistentes. Professores frequentemente enfrentam turmas numerosas,
escassez de recursos pedagogicos, auséncia de apoio especializado continuo e
formacao insuficiente para lidar com a diversidade presente nas salas de aula.
Tais condi¢cdes produzem sobrecarga docente e dificultam a construgdo de
intervencgdes pedagogicas individualizadas.

Entretanto, seria reducionista atribuir exclusivamente as limitagdes estruturais as
dificuldades da inclusdo escolar. Embora as condi¢des materiais influenciem
significativamente o trabalho pedagdégico, muitos dos obstaculos enfrentados pelos
estudantes com TEA e DI decorrem também de concepg¢des educacionais
arraigadas que continuam associando deficiéncia a incapacidade.

A infantilizagdo, por exemplo, ndo depende necessariamente de recursos
financeiros sofisticados para ser superada. Trata-se, sobretudo, de mudanca de
postura pedagdgica e ética. Reconhecer que um estudante de sete anos precisa
ter acesso a conteudos compativeis com sua idade cronoldgica exige revisao das
expectativas docentes e das formas de organizagao curricular.

Glat e Blanco (2009) demonstram que experiéncias inclusivas bem-sucedidas
frequentemente emergem mesmo em contextos marcados por precariedades
estruturais, desde que existam compromisso institucional, trabalho colaborativo e
abertura para a reinvengado das praticas pedagdgicas. Isso nao significa
romantizar a precarizacdo da escola publica, mas reconhecer que a inclusao
depende também da capacidade coletiva de problematizar concepgdes
excludentes naturalizadas historicamente.

Nesse cenario, o professor do segundo ano do Ensino Fundamental ocupa
posicao particularmente estratégica. E nesse periodo que as expectativas em
relacdo a alfabetizagdo se intensificam e que as diferengas nos ritmos de
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aprendizagem tornam-se mais visiveis. Dependendo das respostas
pedagdgicas construidas pela escola, essas diferengas podem transformar-se
em oportunidades de desenvolvimento ou em mecanismos de exclusao
precoce.

Assim, a escola publica configura-se simultaneamente como espacgo de limites e
possibilidades. Embora enfrente dificuldades estruturais reais, € também nela que
podem ser produzidas praticas pedagodgicas comprometidas com o
reconhecimento da diversidade e com a garantia do direito a aprendizagem. A
efetivagdo da inclusdo depende justamente da capacidade de transformar o
cotidiano escolar em espaco de participagao, mediagao e construgao coletiva do
conhecimento.

4 A PROBLEMATICA DA INFANTILIZAGAO: QUANDO A ADAPTAGAO SE
TRANSFORMA EM EXCLUSAO

Entre os desafios mais persistentes da educacao inclusiva contemporanea, a
infantilizagdo das praticas pedagdgicas dirigidas aos estudantes com TEA e
Deficiéncia Intelectual ocupa lugar particularmente preocupante. Embora
frequentemente legitimada por discursos de cuidado, prote¢cdo ou adaptagao
curricular, essa pratica produz profundas consequéncias pedagogicas, sociais e
subjetivas, uma vez que reduz os estudantes a condigdo de sujeitos
permanentemente incapazes de acessar experiéncias compativeis com sua
idade cronoldgica.

A infantilizacdo manifesta-se de diferentes maneiras no cotidiano escolar. Ela pode
aparecer na escolha de materiais didaticos destinados a criangas muito menores,
no uso excessivo de personagens infantilizados, na simplificacdo extrema das
atividades propostas ou ainda na adog¢ado de uma linguagem excessivamente
paternalista na relagdo pedagogica. Em todos esses casos, 0 que esta em jogo
nao € apenas uma escolha metodologica inadequada, mas uma concepg¢ao de
deficiéncia baseada na reducao das possibilidades de desenvolvimento.

Ao tratar estudantes do Ensino Fundamental como se permanecessem presos as
experiéncias da primeira infancia, a escola produz formas sutis de exclusao
simbdlica. O aluno continua fisicamente presente na sala comum, mas passa a
ocupar posi¢cao marginal em relagao as experiéncias compartilhadas pelo grupo.
Enquanto os demais colegas acessam conteudos socialmente valorizados e
constroem referéncias culturais compativeis com sua faixa etaria, o estudante
com deficiéncia frequentemente permanece restrito a atividades repetitivas e
descontextualizadas.

Mantoan (2003) critica esse movimento ao afirmar que a educagao especial
historicamente construiu uma espécie de infancia permanente para as pessoas
com deficiéncia. Sob o pretexto de protegcédo, nega-se aos sujeitos o direito de
crescer, assumir responsabilidades e participar de experiéncias sociais
correspondentes a sua idade. Essa critica revela que a infantilizagdo nao
representa simples inadequacao pedagdgica, mas expressiao de uma cultura
escolar que continua produzindo hierarquizagdes entre corpos e inteligéncias
consideradas legitimas.
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Do ponto de vista pedagégico, os impactos dessa pratica sdo profundos. Quando
o professor reduz excessivamente os desafios cognitivos oferecidos ao
estudante, limita justamente as experiéncias necessarias ao desenvolvimento
das fungdes psicoldgicas superiores. A teoria de Vygotsky (1991) evidencia que
o aprendizado impulsiona o desenvolvimento ao mobilizar processos ainda nao
plenamente consolidados. Assim, ao privar o aluno de situacdes desafiadoras
mediadas adequadamente, a escola interrompe possibilidades reais de avanco
intelectual.

A infantilizagcdo também compromete a construcdo da identidade e da
autoestima dos estudantes. Criangas do segundo ano do Ensino Fundamental
reconhecem diferengas de tratamento entre colegas e percebem quando lhes sdo
oferecidas atividades consideradas “de bebé”. Tal percep¢do pode gerar
sentimentos de inadequacgao, isolamento e desvalorizagéo pessoal. Além disso,
a permanéncia de expectativas reduzidas interfere na forma como o préprio aluno
passa a perceber suas capacidades de aprendizagem.

Outro aspecto relevante diz respeito a relagdo entre infantilizacdo e medicalizagéo
da educacgdo. Muitas vezes, o diagndstico de TEA ou DI passa a funcionar como
justificativa automatica para a reducao curricular e para a oferta de experiéncias
pedagdgicas empobrecidas. Em vez de orientar a construgdo de apoios
especificos, o diagndstico transforma-se em marcador de incapacidade. Glat e
Nogueira (2003) identificam que tal I6gica decorre da permanéncia de concepgdes
médico-clinicas da deficiéncia, nas quais o sujeito é definido prioritariamente por
suas limitagdes.

Entretanto, respeitar a idade cronoldgica dos estudantes n&o significa ignorar
suas necessidades especificas ou negar adapta¢des pedagogicas. O problema
nao esta na flexibilizagdo curricular em si, mas na maneira como ela é
frequentemente convertida em exclusao do acesso ao conhecimento.

Adaptar ndo significa reduzir permanentemente o aluno a experiéncias
simplificadas, mas criar estratégias para que ele participe de atividades
socialmente significativas.

Isso implica selecionar materiais compativeis com os interesses culturais das
criangas de sua faixa etaria, propor experiéncias de leitura e escrita vinculadas
ao cotidiano social e organizar mediagdes capazes de sustentar a participagao
do estudante sem desconsiderar suas especificidades. Significa compreender
que alunos com TEA e DI também constroem gostos, preferéncias, vinculos
culturais e identidades préprias, devendo ser reconhecidos como sujeitos
pertencentes ao mesmo universo social de seus colegas.

A critica a infantilizagao, portanto, ultrapassa o debate metodoldgico e assume
dimenséo ética e politica. Trata-se de afirmar que estudantes com deficiéncia
possuem direito ndo apenas a escolarizacdo, mas ao reconhecimento pleno de
sua humanidade, de sua capacidade de desenvolvimento e de sua insercéao
social. Uma educacéo inclusiva comprometida com a dignidade humana né&o
pode sustentar praticas que reduzam permanentemente os estudantes a
condi¢ao de sujeitos menores, incapazes ou intelectualmente inferiores.
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5 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA UMA ALFABETIZAGAO INCLUSIVA
COMPROMETIDA COM A DIGNIDADE DOS ESTUDANTES

A construgdo de praticas pedagdgicas inclusivas no processo de alfabetizagao
exige muito mais do que a adogao pontual de adaptagdes metodologicas. Exige
transformacao da propria l6gica de ensino, de modo que o curriculo deixe de
funcionar como instrumento de selecéo e exclusdo e passe a constituir- se como
espaco de participagao, mediagdo e reconhecimento das diferentes formas de
aprendizagem. Nesse contexto, pensar estratégias para estudantes com TEA e
DI implica articular acessibilidade pedagdgica, altas expectativas e respeito a
idade cronoldgica dos alunos.

5.1 Planejamento Universal para a Aprendizagem e Diversificagio
das Formas de Acesso ao Conhecimento

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) representa importante
contribuigdo para a construgdo de ambientes escolares mais inclusivos,
justamente porque desloca o foco da adaptagéo individual posterior para a
organizagdo prévia de praticas pedagogicas acessiveis a diversidade de
estudantes. Fundamentado nos principios de multiplas formas de
representacéo, engajamento e expressdo, o DUA propde que o ensino seja
planejado desde o inicio considerando diferentes maneiras de aprender.

Tal perspectiva torna-se especialmente relevante na alfabetizagdo de estudantes
com TEA e DI, uma vez que rompe com a légica segundo a qual apenas alguns
alunos seriam responsaveis por se adaptar as formas tradicionais de ensino. Em
vez disso, reconhece-se que a heterogeneidade constitui caracteristica inerente
ao processo educativo.

Na pratica, isso implica oferecer diferentes suportes para acesso aos conteudos:
recursos visuais, leitura compartilhada, materiais manipulaveis, atividades
multimodais, textos com apoio imageético e estratégias que permitam aos
estudantes demonstrar conhecimentos de maneiras diversas. Contudo, a
diversificagcdo metodolégica ndo deve resultar em redugcdo da complexidade
curricular. O desafio consiste justamente em garantir acessibilidade sem
empobrecimento do ensino.

Ao trabalhar leitura e escrita com estudantes do segundo ano do Ensino
Fundamental, por exemplo, € possivel utilizar histérias em quadrinhos, noticias
adaptadas, textos sobre esportes, jogos, musicas ou animais reais, respeitando os
interesses culturais da faixa etaria. O problema da infantilizacdo ndo esta no uso
de recursos visuais ou ludicos, mas na substituicdo permanente de experiéncias
culturalmente significativas por atividades excessivamente simplificadas.

5.2 Mediacgio Pedagégica e Zona de Desenvolvimento Proximal

A mediacao pedagdgica ocupa papel central na alfabetizag&o inclusiva porque
reconhece que a aprendizagem nao ocorre de forma espontanea, mas por meio
da interac&o entre o sujeito e os instrumentos culturais mediados socialmente. A
teoria da Zona de Desenvolvimento Proximal, formulada por Vygotsky, permite
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compreender que o ensino deve atuar justamente sobre as potencialidades em
construgdo, oferecendo apoios temporarios capazes de ampliar
progressivamente a autonomia do estudante.

Para alunos com TEA e DI, isso significa que o professor precisa identificar ndo
apenas aquilo que o estudante ja consegue realizar sozinho, mas também quais
habilidades podem emergir mediante suporte adequado. Tal compreensao
rompe com praticas pedagogicas baseadas exclusivamente na repeticao
mecanica de conteudos elementares.

A mediacdo intencional envolve organizacdo cuidadosa das atividades,
explicitacdo de objetivos, utilizagdo de pistas visuais, modelagem de respostas,
construcdo coletiva de textos e oferta de feedback continuo. Entretanto, mais
importante do que a técnica utilizada é a concepgéo pedagogica que sustenta a
intervencao. Quando o professor acredita na capacidade de desenvolvimento do
aluno, tende a construir experiéncias mais desafiadoras e intelectualmente
significativas.

Ao contrario, quando prevalece a légica das baixas expectativas, a media¢ao reduz-
se frequentemente a mera assisténcia operacional. O estudante recebe ajuda
constante para executar tarefas simplificadas, mas nao é efetivamente inserido em
situagdes que mobilizem pensamento, linguagem e constru¢ao de sentido.

5.3 Comunicagéo Aumentativa e Alternativa como Instrumento de Participagcao

A Comunicagado Aumentativa e Alternativa (CAA) constitui recurso fundamental para
muitos estudantes com TEA e DI, especialmente aqueles que apresentam
dificuldades significativas na comunicagdo oral. Entretanto, sua utilizagdo no
contexto escolar ndo deve ser compreendida apenas como mecanismo
compensatério, mas como instrumento de participagcdo social e acesso ao
curriculo.

Sistemas de comunicagao porimagens, pranchas de simbolos, aplicativos digitais
e recursos visuais podem ampliar significativamente as possibilidades de
interacao dos estudantes, permitindo que expressem opinides, realizem escolhas,
participem de atividades coletivas e construam relagdes sociais mais autbnomas.

No processo de alfabetizacdo, a CAA pode funcionar como ponte para o
desenvolvimento da linguagem escrita, desde que articulada a praticas reais de
letramento. O uso de palavras associadas a imagens, construgcao de frases com
apoio visual e atividades de leitura contextualizada favorecem nao apenas a
comunicacdo funcional, mas também a compreenséo da linguagem enquanto
instrumento cultural.

Entretanto, é necessario cuidado para que os recursos de CAA nao reproduzam
a infantilizagdo frequentemente dirigida aos estudantes com deficiéncia. A
selegdo de imagens, temas e materiais precisa considerar os interesses e a faixa
etaria dos alunos, evitando representagdes excessivamente infantilizadas que
reforcem processos de exclusao simbdlica.
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5.4 Organizagdo do Ambiente Escolar e Apoios Visuais

A previsibilidade das rotinas e a organizagao visual do ambiente escolar podem
favorecer significativamente a participacdo de estudantes com TEA,
especialmente diante das dificuldades relacionadas a flexibilidade cognitiva e ao
processamento sensorial. Agendas visuais, cronogramas ilustrados, sinalizagbes
claras e antecipagdo das atividades auxiliam na compreensao da dinamica
escolar e reduzem situagcdes de ansiedade.

Entretanto, a eficacia desses recursos depende da maneira como sao
incorporados a pratica pedagogica. Quando utilizados apenas como mecanismos
de controle comportamental, correm o risco de transformar-se em instrumentos
disciplinadores desvinculados do processo educativo. Por outro lado, quando
articulados ao curriculo e a mediagao pedagogica, podem ampliar as condi¢gdes de
acesso ao conhecimento.

Além disso, a organizagao visual beneficia ndo apenas estudantes com
deficiéncia, mas toda a turma, contribuindo para ambientes de aprendizagem mais
estruturados e acessiveis. Essa perspectiva reforga o principio de que estratégias
inclusivas nao devem ser compreendidas como favores destinados a alguns
alunos, mas como formas mais democraticas de organiza¢ao do ensino.

5.5 Flexibilizagéo Curricular sem Rebaixamento Pedagogico

A flexibilizagdo curricular constitui tema frequentemente cercado por
ambiguidades no contexto da educacao inclusiva. Em muitos casos, adaptagdes
necessarias para garantir acesso ao curriculo acabam sendo convertidas em
reducdo permanente das experiéncias de aprendizagem oferecidas aos
estudantes com deficiéncia.

Carvalho (2004) alerta que flexibilizar ndo significa eliminar conteudos
relevantes, mas reorganizar percursos, estratégias e formas de avaliagao de
modo que todos os estudantes possam participar das experiéncias escolares. Tal
distincdo é fundamental para evitar que a inclusdo se transforme em mera
presenca fisica desacompanhada de aprendizagem efetiva.

Na alfabetizacdo de estudantes com TEA e DI, a flexibilizagdo pode envolver
ampliacdo do tempo para realizacdo das atividades, diversificagdo dos
instrumentos avaliativos, uso de tecnologias assistivas, mediacgao individualizada
e adaptacao da forma de apresentagcdo dos conteudos. Contudo, os objetivos
centrais relacionados ao desenvolvimento da leitura, da escrita e da participacao
em praticas sociais de linguagem devem permanecer como horizonte
pedagdgico.

O risco do rebaixamento curricular aparece justamente quando a escola
substitui sistematicamente experiéncias de letramento por tarefas mecanicas
desvinculadas do curriculo comum. Nesses casos, a adaptacdao deixa de
funcionar como estratégia de inclusdo e passa a constituir mecanismo de
segregacao pedagogica.
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5.6 Trabalho Colaborativo Entre Professor Regente e Atendimento
Educacional Especializado

A efetivacao da inclusao escolar depende da constru¢ao de praticas colaborativas
entre os diferentes profissionais envolvidos no processo educativo. O Atendimento
Educacional Especializado possui papel importante nesse contexto ao oferecer
recursos, orientagdes e estratégias que ampliem as possibilidades de
participacdo dos estudantes na sala comum. Entretanto, o AEE n&o pode
funcionar como espaco paralelo de escolarizagdo ou como responsabilidade
exclusiva pela aprendizagem do aluno com deficiéncia. O Decreto n.° 7.611/2011
estabelece claramente seu carater complementar e suplementar, reafirmando que
o curriculo comum deve permanecer como referéncia central da escolarizagao.

A colaboracdo entre professor regente e professor do AEE exige dialogo
constante, planejamento compartilhado e construgdo coletiva de estratégias
pedagdgicas. Quando essa articulagdo n&o ocorre, harisco de fragmentagéo das
praticas educativas, dificultando a continuidade das intervencbes e a
participacao efetiva do estudante.

Além disso, o trabalho colaborativo contribui para romper o isolamento
frequentemente vivido pelos professores diante dos desafios da inclus&o. A troca
de experiéncias, a reflexdo conjunta sobre as praticas pedagdgicas e o
compartilhamento de responsabilidades fortalecem a construgdo de uma
cultura escolar mais inclusiva.

5.7 Avaliagdo Formativa e Reconhecimento dos Processos de
Aprendizagem

A avaliagao ocupa posicao estratégica na alfabetizagao inclusiva porque revela
concepgbes de aprendizagem, desenvolvimento e inteligéncia presentes na
escola. Quando centrada exclusivamente na comparacao entre estudantes ou
na mensuragao padronizada de resultados, tende a reforgar processos de
exclusao e fracasso escolar.

Para estudantes com TEA e DI, a avaliagao precisa assumir carater formativo,
acompanhando trajetdrias individuais de aprendizagem e identificando avangos
construidos ao longo do processo educativo. Isso implica utilizar diferentes
instrumentos de registro, como portfélios, observagdes sistematicas, produgdes
escritas, registros fotograficos e acompanhamento continuo das interagdes do
estudante.

Mais do que verificar erros ou dificuldades, a avaliacdo formativa busca
compreender estratégias utilizadas pelos alunos, identificar potencialidades e
orientar intervengbes pedagogicas futuras. Tal perspectiva desloca o foco da
incapacidade para os processos de desenvolvimento em construgio.

Entretanto, reconhecer ritmos diferenciados de aprendizagem nao significa
relativizar indefinidamente o direito ao curriculo. A avaliagao inclusiva precisa
equilibrar acolhimento das singularidades e compromisso com o0 acesso ao
conhecimento socialmente produzido.
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5.8 Formag&o Continuada e Transformagéo das Concepgdes Docentes

A construgdo de praticas pedagogicas inclusivas depende diretamente da
formacéo docente. Muitos professores chegam a escola sem conhecimentos
especificos sobre TEA, Deficiéncia Intelectual ou estratégias de alfabetizagédo
inclusiva, reproduzindo concepg¢des tradicionais aprendidas ao longo de sua
prépria trajetoria escolar.

Entretanto, a formacdo necessaria para a inclusdo ultrapassa a simples
transmissao de técnicas ou protocolos de intervencao. Mais do que aprender
métodos especificos, os professores precisam problematizar concepgdes
historicamente construidas sobre deficiéncia, inteligéncia, normalidade e
aprendizagem.

Glat e Nogueira (2003) ressaltam que processos formativos eficazes sao
aqueles articulados as experiéncias concretas da pratica docente. Estudos de
caso, grupos de reflexao, planejamento coletivo e anadlise critica das proprias
intervengdes pedagodgicas favorecem a construcdo de saberes mais
consistentes sobre inclusdo escolar.

A formagédo continuada também assume dimensdo ética e politica. Ao
compreender a inclusdao como direito humano e ndo como favor institucional, o
professor passa a reconhecer sua pratica pedagdgica como espago de
enfrentamento das desigualdades e de construgcéo de possibilidades reais de
participacao social.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a alfabetizagao
inclusiva de estudantes com Transtorno do Espectro Autista e Deficiéncia
Intelectual ultrapassa amplamente o campo das adaptagdes metodoldgicas
pontuais. Trata-se de uma questao profundamente relacionada as concepcodes de
infancia, deficiéncia, aprendizagem e humanidade presentes na escola
contemporanea. Nesse sentido, a permanéncia de praticas infantilizantes revela
nao apenas dificuldades pedagdgicas, mas a continuidade de modelos histéricos
de exclusdo que insistem em associar deficiéncia a incapacidade permanente.

Embora o avangco das politicas publicas inclusivas tenha ampliado
significativamente o acesso de estudantes publico-alvo da Educagao Especial as
classes comuns da rede regular, o cotidiano escolar ainda demonstra que
inclusdo fisica ndo garante, por si sO, participagdo efetiva ou acesso ao
conhecimento. Em muitos contextos, o estudante permanece presente na sala
comum, mas afastado simbolicamente do curriculo, das experiéncias culturais
compartilhadas e das expectativas de aprendizagem dirigidas aos demais
colegas.

A infantilizagdo aparece, nesse cenario, como mecanismo particularmente

perverso de exclusdo. Sob o argumento da adaptacdo, reduzem-se desafios
cognitivos, empobrecem-se experiéncias pedagogicas e limitam-se possibilidades
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de desenvolvimento. Ao oferecer constantemente materiais incompativeis com a
faixa etaria dos alunos, a escola comunica, ainda que de forma implicita, que nao
acredita na capacidade desses estudantes de participar plenamente da vida
escolar.

A teoria histérico-cultural de Vygotsky permite compreender que tal postura
contradiz os préprios fundamentos do desenvolvimento humano. O aprendizado
impulsiona o desenvolvimento justamente porque mobiliza potencialidades ainda
em construgdo. Assim, negar aos estudantes com TEA e DI o acesso a
experiéncias intelectualmente significativas significa interromper processos que
poderiam ser ampliados pela mediagdo pedagogica.

Da mesma forma, as contribuicdes de Mantoan, Glat, Ropoli, Beyer e Carvalho
demonstram que a educacado inclusiva exige transformacdo estrutural das
praticas escolares, superando a légica da homogeneizagdo e das baixas
expectativas. Incluir ndo significa simplificar permanentemente o curriculo, mas
construir diferentes caminhos de acesso ao conhecimento.

As estratégias discutidas neste artigo — planejamento universal para a
aprendizagem, mediagcdo pedagdgica intencional, uso critico da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, flexibilizag&o curricular sem rebaixamento pedagaogico,
organizacao acessivel do ambiente escolar, avaliagao formativa e fortalecimento
do trabalho colaborativo — apontam possibilidades concretas para a construgido de
uma alfabetizagao inclusiva comprometida com a dignidade dos estudantes.

Entretanto, tais estratégias somente produzem efeitos significativos quando
sustentadas por uma concepcéo ética de educacgao. Isso implica reconhecer que
estudantes com TEA e DI ndo sao sujeitos incompletos aguardando
normalizacdo, mas criangcas que possuem direito de participar da cultura,
construir conhecimentos, estabelecer vinculos sociais e desenvolver-se
plenamente em condi¢des de igualdade.

A escola publica brasileira enfrenta limitagbes estruturais reais, relacionadas a
precarizagao do trabalho docente, a insuficiéncia de recursos e a fragilidade de
muitas politicas de formagao continuada.

Contudo, tais dificuldades ndo podem justificar praticas que neguem aos estudantes
com deficiéncia o direito ao curriculo, a participacédo e ao reconhecimento social.

Por fim, reafirma-se que a alfabetizacao inclusiva ndo constitui utopia pedagégica
inalcangavel, mas compromisso politico, ético e legal da educagao brasileira.
Garantir que estudantes com TEA e DI aprendam em ambientes que respeitem
sua idade cronoldgica, suas potencialidades e sua dignidade humana significa
defender uma escola verdadeiramente democratica, capaz de reconhecer a
diversidade ndo como problema a ser corrigido, mas como dimensao
constitutiva da experiéncia humana.
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MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS: RESOLUGAO DE
PROBLEMAS E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

LEIA SOBREIRA LIMA DO NASCIMENTO*

RESUMO

Este artigo aborda o ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com foco na resolugcéao de problemas como estratégia central para
a aprendizagem significativa. A partir de uma abordagem tedrica, discute-se a
importancia de situagdes-problema contextualizadas, do uso de materiais
concretos e da mediagao docente para o desenvolvimento do raciocinio logico,
da autonomia e da compreensio dos conceitos matematicos. Evidencia-se que
a resolucao de problemas contribui para tornar a matematica mais proxima da
realidade dos alunos, favorecendo a constru¢gdo de conhecimentos duradouros.

Palavras-chave: matematica; resolucdo de problemas; aprendizagem
significativa; anos iniciais; ensino fundamental.

INTRODUGAO

A matematica ocupa um papel fundamental na formacéao escolar, especialmente
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, periodo em que as criangas constroem
as bases para aprendizagens futuras. Nesse contexto, o ensino da matematica
deve ultrapassar a repeticao mecanica de calculos, priorizando a compreensao
dos conceitos e 0 desenvolvimento do raciocinio logico.

A resolugdo de problemas apresenta-se como uma estratégia pedagdgica
relevante, pois possibilita ao aluno refletir, levantar hipoteses, testar estratégias
e atribuir sentido aos conhecimentos matematicos. Dessa forma, o ensino torna-
se mais significativo e conectado as experiéncias cotidianas das criangas.
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A MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS E SUA IMPORTANCIA NA
FORMAGAO DA CRIANGA

A matematica esta presente em diversas situagdes do cotidiano infantil. Desde
os primeiros anos de vida, as criangas utilizam conceitos matematicos ao
comparar quantidades, identificar formas, organizar objetos e participar de
brincadeiras que envolvem contagem. Essas experiéncias constituem a base
para a construgcao de conhecimentos mais complexos que serao desenvolvidos
ao longo da trajetéria escolar.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a aprendizagem matematica contribui
para o desenvolvimento de habilidades relacionadas ao raciocinio légico, a
observacado, a analise e a resolugdo de problemas. Tais competéncias sao
essenciais para que os alunos compreendam o mundo a sua volta e participem
de forma critica da sociedade.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a matematica deve possibilitar
ao estudante compreender a realidade e atuar sobre ela, desenvolvendo
capacidades de investigacdo, argumentacdo e tomada de decisdes. Dessa
forma, o ensino da disciplina precisa promover situacbes que despertem a
curiosidade e favoregam a constru¢ao de significados.

A RESOLUGAO DE PROBLEMAS NO ENSINO DA MATEMATICA

A resolugcdo de problemas € entendida como uma pratica que estimula o
pensamento critico e a capacidade de analise dos alunos. Ao serem desafiadas
por situacdes-problema, as criangas mobilizam conhecimentos prévios,
constroem novas estratégias e desenvolvem autonomia intelectual.

Nesse sentido, Nunes e Bryant (2009, p. 23) afirmam que:

[...] a aprendizagem matematica se fortalece quando os alunos sédo convidados
a resolver problemas que fagam sentido em seu contexto, permitindo a
construcao de estratégias proprias e a compreensao dos conceitos envolvidos.
Assim, trabalhar com problemas reais ou simulados contribui para que a
matematica deixe de ser abstrata e passe a ter significado para o aluno.

Assim, trabalhar com problemas reais ou simulados contribui para que a
matematica deixe de ser abstrata e passe a ter significado para o aluno.
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Além disso, a resolucéo de problemas favorece a comunicacdo matematica, pois
incentiva os estudantes a explicarem seus raciocinios, compartilharem
estratégias e discutirem diferentes possibilidades de solugdo. Esse processo
amplia a compreensao dos conceitos e fortalece a aprendizagem.

A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DA MATEMATICA

A aprendizagem significativa ocorre quando os novos conhecimentos
estabelecem relagdes com experiéncias e saberes ja construidos pelos
estudantes. No ensino da matematica, essa abordagem permite que os
conteudos sejam compreendidos de forma mais profunda e duradoura.

Quando a crianga consegue relacionar os conceitos matematicos as situagdes
de seu cotidiano, passa a compreender sua utilidade e importancia. Atividades
envolvendo compras, jogos, medidas, organizagdo de dados e resolugéo de
problemas praticos contribuem para tornar a aprendizagem mais significativa.

O professor desempenha papel fundamental nesse processo, criando situagdes
que despertem a curiosidade dos alunos e estimulem a participagao ativa. A
valorizagdo das hipoteses das criangas e o incentivo a reflexdo favorecem a
construcado do conhecimento e fortalecem a autoconfianga dos estudantes.

O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO DA APRENDIZAGEM

O professor desempenha papel essencial no processo de ensino e
aprendizagem da matematica. Cabe a ele propor situagbes desafiadoras,
orientar os alunos na busca de solugdes e valorizar diferentes estratégias de
resolucdo, respeitando os modos de pensar de cada crianca.

A mediacado pedagogica favorece a construgao do conhecimento matematico,
pois possibilita a reflexdo, a troca de ideias e a consolidacdo dos conceitos
trabalhados em sala de aula.

Além disso, o educador deve criar um ambiente acolhedor e motivador, no qual
os estudantes sintam-se seguros para expressar suas ideias e aprender com o0s
proprios erros. Quando o erro é compreendido como parte do processo de
aprendizagem, os alunos desenvolvem maior autonomia e confianga para
enfrentar desafios.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E O ENSINO DA MATEMATICA
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A Base Nacional Comum Curricular destaca a importancia do desenvolvimento
do pensamento matematico desde os anos iniciais da escolarizagdo. O
documento orienta que o ensino da matematica esteja voltado para a resolugao
de problemas, a argumentagao, a investigagcao e a comunicagao matematica.

A BNCC enfatiza a necessidade de proporcionar experiéncias que permitam aos
estudantes explorar diferentes estratégias de resolugéo, analisar situagdes do
cotidiano e desenvolver competéncias fundamentais para a vida em sociedade.

Nesse contexto, o ensino da matematica deixa de estar centrado apenas na
memorizagdo de procedimentos e passa a valorizar a compreensdo dos
conceitos, a criatividade e o pensamento critico.

O USO DE MATERIAIS CONCRETOS E CONTEXTUALIZAGCAO

O uso de materiais concretos e atividades contextualizadas é fundamental para
0 ensino da matematica nos anos iniciais. Objetos do cotidiano, jogos e situa¢des
praticas auxiliam na compreensao de conceitos como quantidade, operacdes e
relagdes numéricas.

Segundo Santos (2015, p. 58):

[...] o trabalho com materiais manipulaveis e situagdes reais permite que a
crianga compreenda a matematica como uma ferramenta para interpretar e
resolver problemas do dia a dia.

Essa abordagem contribui para uma aprendizagem mais significativa e para a
superacao de dificuldades iniciais.

Os materiais concretos favorecem a visualizagao dos conceitos matematicos,
permitindo que os estudantes estabelecam relagdes entre o concreto e o
abstrato. Dessa forma, a aprendizagem torna-se mais acessivel e significativa.

PRATICAS PEDAGOGICAS QUE FAVORECEM A APRENDIZAGEM
MATEMATICA

Diversas praticas pedagogicas podem contribuir para tornar o ensino da
matematica mais significativo. Entre elas destacam-se os jogos educativos, as
brincadeiras matematicas, os desafios de légica, os materiais manipulaveis e os
projetos interdisciplinares.
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Os jogos favorecem a participacdo ativa dos estudantes, estimulando a
concentracéo, a tomada de decisbes e 0 desenvolvimento de estratégias. Além
disso, promovem a interac&o social e o trabalho colaborativo.

As atividades contextualizadas também desempenham papel importante, pois
permitem que os alunos percebam a presenca da matematica em diferentes
situacbes do cotidiano. Essa aproximacao favorece a compreensao dos
conteudos e amplia o interesse pela disciplina.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino da matematica nos anos iniciais, quando orientado pela resolucéo de
problemas, favorece a aprendizagem significativa e o desenvolvimento do
raciocinio légico. Estratégias pedagdgicas que valorizam a contextualizagao, o
uso de materiais concretos e a mediagdo docente contribuem para tornar a
matematica mais acessivel e relevante para os alunos.

Investir em praticas que estimulem a reflexdo e a autonomia dos estudantes é
fundamental para a construgdo de conhecimentos sélidos e duradouros. Dessa
forma, a matematica deixa de ser apenas um conjunto de procedimentos e passa
a constituir uma ferramenta importante para compreender e transformar a
realidade.
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“VAI TRABALHAR, VAGABUNDO!”: A RELAGAO DE
TRABALHO NA MALANDRAGEM

LiIGIA ALVES CARDOSO SIQUEIRAS®

RESUMO

Este artigo tem como objetivo comparar as cang¢des "Vai trabalhar, vagabundo"
(1976), de Chico Buarque, e "A malandragem entrou em greve" (1986/87), do
grupo Os Originais do Samba, analisando como ambas representam a relagéo
entre a figura do malandro e o trabalho. O estudo parte de trés perspectivas: a
visdo do enunciador na cancao de Chico Buarque, a visao do préprio malandro
na cancgao dos Originais do Samba e as convergéncias e divergéncias entre as

duas obras.

Palavras-chave: Malandragem; Relagdes de trabalho; Samba brasileiro;

Marginalidade; Classes sociais.

INTRODUGAO

O presente trabalho busca fazer uma comparacéao entre duas cangdes do
samba brasileiro: a primeira chamada “Vai trabalhar, vagabundo” (1976) de
Chico Buarque e a segunda do grupo Os Originais do Samba intitulada “A
malandragem entrou em greve” (1986/87). Abordaremos trés recortes a partir de
um tema principal: a relagéo de trabalho na malandragem sob o ponto de vista
dessas duas vozes com base em trés aspectos: a) do enunciador da cancéo de
Chico; b) a visao do malandro-enunciador da cangao dos Originais do Samba €;
c) analisar e refletir sobre os pontos de divergéncia e convergéncia entre essas
duas vozes. A motivagao para este tema surgiu, sobretudo, a partir do momento

em que ambas as cangdes relacionam aspectos a critica ao mundo do trabalho
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assalariado, as relacdes de poder e de dominacao entre as classes sociais e
sobre os problemas sociais que esse tipo de relagao suscita nos individuos das
classes menos favorecidas, no caso, o malandro, o negro marginalizado
estigmatizado como vagabundo dentro dessa logica. Além disso, se faz
necessario colocar em pauta tal assunto a fim de causar reflexdo através de um
tema recorrente em diversas vertentes da realidade brasileira, inserido, ao longo

dos anos, em obras literarias assim como em nossa cultura popular, o samba.

SOBRE A CONCEPGAO DE MALANDRO E A LOGICA DO TRABALHO

As representacdes do trabalho que conhecemos hoje remontam de
contextos histérico-sociais do Brasil Colonial e escravagista:

Mas o fim da escraviddo em 1888 ndo significou a integracdo dos
libertos na sociedade. A camada da populagdo constituida pelos
negros, somando-se ao numero dos chamados “livres” (mesticos
oriundos de diversas matizes étnicas e sociais), constituiu uma grande
massa que permaneceu a margem das mudangas econdmicas e
sociais, durante as primeiras décadas da Republica, promulgada em
1889. Somente a partir da revolugdo de 1930, algumas décadas
depois, o quadro sofreria mudangas dado o processo de diversificagéo
da economia. (BEZERRA, GOMES p. 225, 2018)

Portanto, é de se pensar que no Brasil, depois do fim da escravidao, houve
o trabalho livre, porém foi se construindo um pais extremamente desigual porque

grande parte dos libertos viviam em condigdes precarias de subsisténcia:

Nesse contexto, impunha-se o rétulo da “vadiagem” aos que nao
estavam integrados a ordem do trabalho. Diante das condicbes
aviltantes as quais estava submetido o escravo, a vida regrada pelo
trabalho representava, sobretudo, degradacdo e aprisionamento. O
referencial da vida de trabalho, através do cativeiro, expressava a
forma mais mortificante de existéncia. (BEZERRA, GOMES p. 225,
2018)

Levando em consideragdo a consagragao do trabalho no Estado Novo
temos uma relagdo de oposi¢cado entre o trabalho que € visto como ordem em
oposigao a malandragem, ao 6cio, a desordem, pois “surgiram sinais de alerta,
por parte do governo, diante dos malandros e daqueles que cultuassem a
malandragem” (BEZERRA, GOMES, p. 229, 2018). Além do mais, alguns anos
mais tarde, na Era Vargas, houve sambas que exaltavam as virtudes de ser

trabalhador e negava a vida de malandro em oposi¢gdo a sambas que enalteciam
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a malandragem. A partir dai, busca-se um olhar critico as questdes voltadas para
como a figura do malandro é vista e retratada sob o ponto de vista da l6gica do
trabalho. Além disso, como esse padrao se apresenta estigmatizando as

relagdes sociais em que se manifesta?

“VAlI TE ENFORCAR! VAI TE ENTREGAR! VAl TE ESTRAGAR! VAI
TRABALHAR!”®

Na cangéo de Chico Buarque “Vai trabalhar, vagabundo” de 1976 ¢é através
do uso do vocativo que o enunciador chama a atencido do malandro para a
pratica do trabalho: Vai trabalhar, vagabundo/ Vai trabalhar, criatura/ Deus
permite a todo mundo uma loucura (1?2 estrofe). Percebe-se que o enunciador
quer tirar o “vagabundo” da condi¢ao de 6cio, de vadio, ao mesmo tempo, em
que nos leva a crer que sair dessa condigao é prejudicial. Ha, nesse contexto, a
perda da identidade do malandro, ou seja, ele sai da condicdo de vadio, da
desordem e passa a ser trabalhador, comeca a fazer parte da ordem: Pode
esquecer a mulata/ Pode esquecer o bilhar/ Pode apertar a gravata/ Vai te
enforcar. A repeticdo, a rotina, a mesmice, o tédio, a relagéo de trabalho estao
postos aqui através da alienagao da pratica de trabalho: Passa o domingo em
familia/ Sequnda-feira beleza/ Embarca com alegria/ Na correnteza [...] Passa o
domingo no mangue/ Segunda-feira vazia/ Ganha no banco de sangue/ Pra mais
um dia [...] Passa o domingo sozinho/ Segunda-feira a desgraga/ Sem pai nem
mae, sem vizinho/ Em plena praca. A busca por um sentido na condi¢cao de
trabalhador no inicio pode ser instigante. Porém, quando passa a ser uma
obrigacao, perde-se a vontade entdo, é inerente ao trabalhador tentar driblar o

sistema, visto que a vida automatizou, mecanizou. Em outras palavras:

“O processo de ocupagao dos espacgos publicos, fundamental para o
ato de fazer politica, ocorreu nesse momento mediado pelo lazer e pela
necessidade de encontro fora do espago do trabalho. Nao por acaso,
o domingo era representativo como “Unico momento oficializado pelo
Estado e abengoado pela Igreja como “tempo livre “, curto intervalo em
que o operario sai do laboratério de extragdo da mais-valia e se localiza
no territério da cidade” (HARDMAN, 1984, p. 14, apud MURAD, 2016,

p. 15).

6 Refrdo da musica de Chico Buarque de Holanda “Vai trabalhar, vagabundo” (1976).
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Outra relagdo que nos mostra € a formalizagédo das bases do trabalho que
sdo legitimadas pelo Estado. Pelo fato do malandro fugir dessa perspectiva, ele
€ estigmatizado como vagabundo, boémio, que nao gosta de trabalhar: Prepara
o teu documento/ Carimba o teu coracdo/ Nao perde nem um momento/ Perde
a razao/ Vé se ndo dorme no ponto/ Retine as economias/ Perde os trés contos
no conto/ Da loteria / Cuidado com o viaduto/ Cuidado com o avido/ Nao perde
mais um minuto/ Perde a questdo/ Tenta pensar no futuro/ No escuro tenta
pensar/ Vai renovar teu sequro [...J/ Vai terminar moribundo/ Com um pouco de
paciéncia/ No fim da fila do fundo/ Da previdéncia... Além disso, nesta passagem
fica claro que ndo adianta fazer parte da ordem, ou seja, se transformar em
trabalhador com documentagao, cumprimento de horario, “bater o ponto” e fazer
jus aos direitos previdenciarios se, enquanto pessoa que trabalha, ele passa a
ser explorado, sempre estda “no vermelho” e ndo encontra saida, pois esta
alienado. E tdo perversa essa relacdo que acaba por aceitar essa condicao.
Percorre a trajetoria de vida explicando para o malandro como sera sua condi¢ao
de trabalhador. Ha uma linearidade na cangao, pois através da trajetéria da vida
de trabalho o malandro, que passa a ser através da rotina “do pao nosso de cada
dia” a sua identidade, a sua liberdade, o seu lazer, as suas vontades e passa a
sobreviver: Parte tranquilo, 6 irm&o/ Descansa na paz de Deus/ Deixaste casa e
pensao/ So para os teus? / A criangada chorando/ Tua mulher vai suar/ Pra botar
outro malandro/ No teu lugar. No refrdo, o enunciador elabora uma critica a
condi¢ao de trabalho que n&o vale a pena. Neste caso, o trabalho ndo “enobrece
o homem”, pelo contrario, esta relacao se faz esmagadora e destrutiva para o
trabalhador: Vai te entregar/ Vai te estragar/ Vai te enforcar/ Vai caducar/ Vai

trabalhar.

“QUEM CORRE ATRAS DE ‘EMPREGUIS’, CANSA. QUEM CANSA, NAO
TRABALHA”7

Na cancéao dos Originais do Samba intitulada “A malandragem entrou em
greve” (1986/87) dos compositores Braulio de Castro e Jorge Belizario nos

deparamos com um malandro que exige os seus direitos enquanto trabalhador,

7 Epigrafe atribuida a Antdnio Carlos Bernardes Gomes, mais conhecido como Mussum, foi um dos
integrantes do conjunto Os Originais do Samba. Retirada da biografia escrita por Juliano Barreto intitulada
“Mussum Forévis: Samba, Mé e Trapalhdes” (2014, p. 98).
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porém, sob uma forma diferenciada de relacdo de trabalho. O enunciador da
cangao € o proprio malandro que reivindica os seus direitos sob a o6tica da sua
propria concepgao de vida. Percebe-se que ha uma oposigao, bem-humorada,
entre a malandragem e a relagcéo de trabalho formal: Nove horas da madruga/
ligaram pro meu barraco/ Atendi muito invocado/ Quem seréa em horario tdo
breve? /Era o malandro, meu chegado dizendo/ Compadre, entramos em greve.
Nesta passagem, o enunciador reforga o estereé6tipo do malandro como alguém
que acorda tarde, que foge das formalidades do trabalho, em oposigao a imagem
do trabalhador que “cedo madruga“ e cumpre com a sua rotina. Neste ponto, n&o
ha uma visao negativa da figura do malandro e sim uma legitimagao do estilo de
vida que o malandro conduz. Suas reivindicacées sao elencadas através de
argumentos das bases formais da relacéo de trabalho: E que a malandragem
reivindicava, ora veja vocé/ Pra gastar nos cavaquinhos, 100% do INPC8 com
20 de insalubridade, do cavaco e da viola/ com 10 de produtividade, da fantasia
da escola. Percebemos uma construgdo argumentativa voltada a outro tipo de
relagao de trabalho, relacionada as praticas do samba. Supomos que este tipo
de discurso seja para legitimar o oficio do samba, visto que, o malandro
reivindica o reconhecimento do seu espag¢o enquanto identidade, pertencimento
e de organizagao das manifestagdes culturais. Através da construcao de tipos,
de figuras de malandro - alusdo ao malandro sambista, malandro da “mao
grande”, malandro ocioso/vadio, malandro “enquadrado” - faz exigéncias para
sair de um estado de greve: O malandro da médo grande/ um salario bem
compensador/ que é pra ele nao dar sugestao/ em bolso de trabalhador, o que
ha de interessante nesta passagem da cancéo € o fato de o enunciador ndo
igualar a malandragem ao trabalho. Ele diferencia malandro de trabalhador, pois
eles ocupam diferentes parametros no campo social. Exigia pra molecada/ sé
brinquedo de primeira/ Uma area pra rapaziada/ jogar roda e capoeiral...] hora
extra pra saideira[...] O malandro enquadrado/ viajar bem confortavelmente/ no
camburdo com o jogo estofado/ ar-condicionado e janela de frente. Sendo assim,
“‘nos espacos de deslocamento e de descanso, a reapropriagdo do corpo se

impunha como forma de sociabilidade, por meio da producéo de cultura popular

8 0 indice Nacional de Preco ao Consumidor (INPC) é calculado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) desde 1979. E muito utilizado pelo governo como pardmetro para o reajuste de salarios
em negociacdes trabalhistas. Disponivel em< Inflacdo | INPC >: Acesso em 10/jun./2026.
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e da criacdo de espacos de lazer e de festa ndo mercantis, onde ocorria o
encontro” (MURAD, 2016, p. 13).

CONSIDERAGOES FINAIS

Embora essas duas cangdes sejam composi¢coes feitas a partir das
décadas de 1970 e 1980, trazem consigo aspectos ja abordados em sambas
anteriores a elas e ainda criticam o trabalho como uma pratica que néao
compensa. Elas convergem primeiramente pela negacao do trabalho, em Chico
Buarque pela linearidade na construgdo musical através da trajetoria de vida na
qual o malandro, quando vira trabalhador, perde muito mais do que ganha. E nos
Originais do Samba transita entre a construgao de um “malandro-trabalhador”,
pois destaca através de sua condi¢do, o malandro como um contraventor
organizado, fazendo uma oposigao de que malandragem e trabalho caminhem
sob 0 mesmo patamar. Por outro lado, essas duas vozes divergem na propria
construcao poética, ou seja, em Chico Buarque aquele que fala ndo € o malandro
e sim um Eu que se dirige a um td (enunciador dirige a sua fala ao
malandro/vagabundo). Ja nos Originais do Samba, o enunciador da relagdo de
trabalho é o préprio malandro. Além disso, na cancado “A malandragem entrou
em greve” ha a subversdo da ordem, nesse caso, o malandro se diz “trabalhador”
quando exige os seus direitos, mas néo se deixa corromper pelo sistema vigente.
Ja em “Vai trabalhar, vagabundo” ha a perda de identidade do malandro, pois
ele passa a ser trabalhador, com todas as consequéncias negativas que Ihe séo
impostas. Por fim, as representagcbes do trabalho a maneira como sao
conhecidas na contemporaneidade estédo ligadas a aspectos da produtividade e
de um modo de viver capitalista. Essas representagdes engendram crises
periodicas que de tempos em tempos foram construindo um modo de ser e de
se pensar sobre o malandro e o préprio trabalhador, ou até mesmo sobre o que

€ a marginalidade.

As relagdes de trabalho sob esse conceito sempre produziram ataques as
condi¢des de vida das classes populares, seja para o malandro (desordem), seja
para o trabalhador (ordem) porque além da relacdo de dominio e de poder que

elas causam, agravam as problematicas econbmicas e sociais pela
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superexploracao da forga de trabalho, pela expropriagao de direitos trabalhistas,
atacam as condi¢cbes de vida, sociais e culturais e causam dependéncia

principalmente em paises periféricos.
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MEDIAGAO DOCENTE E CONSTRUGAO DA APRENDIZAGEM NA
EDUCAGAO INFANTIL

MARGARETH XAVIER DE OLIVEIRA

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar a importancia da mediagao docente
na construgao da aprendizagem na Educacgao Infantil. A pesquisa caracteriza-se
como revisao bibliografica de abordagem qualitativa, fundamentada em autores
brasileiros que discutem praticas pedagogicas, formagdo docente e
desenvolvimento infantil. O estudo evidencia que o professor desempenha papel
fundamental no processo educativo, atuando como mediador das interagdes e
organizador de experiéncias significativas de aprendizagem. Além disso,
destaca-se a importadncia do planejamento pedagdgico, da organizagdo do
ambiente educativo e da valorizagao das interagdes sociais na formagao integral
das criancas. Conclui-se que a atuacado docente, quando fundamentada em
praticas reflexivas e intencionais, contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural na Educacgao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; mediagdo docente; aprendizagem;

desenvolvimento infantil; praticas pedagdgicas.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a primeira etapa da educacéo basica e possui
papel essencial no desenvolvimento integral da crianga. Nesse periodo, ocorrem
importantes transformag¢des cognitivas, emocionais, sociais e motoras que
influenciam diretamente o processo de aprendizagem e a formagao humana.
Dentro desse contexto, o professor assume funcao fundamental na mediagao
das experiéncias educativas e na construcdo do conhecimento infantil.

Historicamente, a Educacao Infantil esteve associada apenas ao cuidado das
criancas, sendo compreendida como espago de assisténcia e protecéao.
Entretanto, com os avangos das pesquisas educacionais e das politicas publicas
voltadas a infancia, passou-se a reconhecer o carater pedagogico dessa etapa

da educagdo. Segundo Kramer (2006), a Educacao Infantil deve garantir
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experiéncias que favoregcam o desenvolvimento integral da crianga por meio das
interacdes, brincadeiras e praticas educativas significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) destaca que as criangas
aprendem nas interagdes estabelecidas com os adultos, com outras criancas e
com o ambiente em que vivem. Dessa forma, o professor deixa de ser apenas
transmissor de conteudos e passa a atuar como mediador do processo
educativo, organizando experiéncias de aprendizagem que contribuam para o
desenvolvimento infantil.

Segundo Vygotsky (2007), o aprendizado ocorre por meio das relagbes sociais e
das interagdes culturais. Nesse sentido, a mediacdo docente exerce papel
fundamental no desenvolvimento da crianga, pois o professor orienta, estimula e
amplia as possibilidades de aprendizagem.

Além disso, a atuacdo docente na Educacdo Infantil exige planejamento,
sensibilidade e conhecimento sobre as necessidades das criancas. O educador
precisa criar ambientes acolhedores, organizar materiais pedagdgicos e propor
atividades que estimulem a curiosidade, a criatividade e a participag¢ao infantil.
Diante disso, o presente artigo busca analisar a importancia da mediagédo docente
na construgdo da aprendizagem na Educacgao Infantil, destacando o papel do
professor no desenvolvimento integral das criangas e nas praticas pedagodgicas

desenvolvidas no contexto escolar.

METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa. De acordo com Gil (2008), a pesquisa bibliografica € desenvolvida a
partir de materiais ja elaborados, como livros, artigos cientificos, documentos
oficiais e produgdes académicas.

A pesquisa foi fundamentada em autores brasileiros e estudiosos da educacao,
entre eles Libaneo (2013), Freire (1996), Kramer (2006), Oliveira (2011), Luckesi
(2011) e Vygotsky (2007), além de documentos oficiais como a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017).

A escolha do tema ocorreu devido a relevancia da atuagao docente no processo

de ensino e aprendizagem na Educacdo Infanti e a necessidade de
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compreender como a mediagao pedagdgica influencia o desenvolvimento das
criangas.

O estudo buscou analisar diferentes contribuicdes tedricas sobre praticas
pedagogicas, organizacdo do ambiente educativo, planejamento docente e

relagdes entre professor e crianga na Educacgao Infantil.

O PROFESSOR COMO MEDIADOR DA APRENDIZAGEM

Na Educacgdo Infantil, a aprendizagem ocorre principalmente por meio das
interacbes sociais, das brincadeiras e das experiéncias vivenciadas pelas
criangas. Nesse processo, o professor exerce papel essencial como mediador
da construgcao do conhecimento.

Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento infantil ocorre por meio das
relagcdes estabelecidas entre a crianca e o meio social. Dessa forma, o educador
contribui para ampliar as possibilidades de aprendizagem ao orientar, incentivar
e desafiar as criangas durante as atividades pedagdgicas.

A mediacao docente envolve a organizagao de situagdes de aprendizagem que
favorecam a participagcdo ativa da crianga. O professor deve estimular a
curiosidade, a criatividade e a investigacao, permitindo que as criangas explorem
o ambiente e construam conhecimentos de forma significativa.

Para Libaneo (2013), ensinar nao significa apenas transmitir conteudos, mas
criar condi¢des para que os alunos desenvolvam capacidades intelectuais e
sociais. Na Educacao Infantil, isso ocorre por meio de praticas pedagogicas que
valorizam as experiéncias infantis e as interagdes coletivas.

Além disso, o professor precisa observar atentamente o desenvolvimento
das criangas, identificando suas necessidades, interesses e potencialidades.
Essa observagao permite planejar atividades adequadas a faixa etaria e
promover intervengdes pedagogicas mais significativas. A relagéo entre
professor e crianca também exerce influéncia no processo de aprendizagem.
Um ambiente acolhedor e afetivo favorece a confianga, a participacao e o
desenvolvimento emocional infantil. Segundo Freire (1996), ensinar exige
respeito aos saberes das criangas e compromisso com uma pratica educativa

humanizada.
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Nesse sentido, a atuacdo docente na Educacéao Infantil deve estar
fundamentada em praticas pedagdgicas reflexivas, democraticas e centradas

no desenvolvimento integral da crianga.

A ORGANIZACAO DO AMBIENTE EDUCATIVO

O ambiente educativo possui grande importancia no processo de aprendizagem
na Educacgado Infantil. Espagos organizados, acolhedores e estimulantes
favorecem o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e das interagdes
sociais.

Segundo Horn (2004), o espago escolar deve ser pensado como elemento
pedagogico, pois influencia diretamente as experiéncias vivenciadas pelas
criangas. A organizagao dos moveis, brinquedos, livros e materiais pedagodgicos
contribui para a construgcéo de aprendizagens significativas.

O professor desempenha papel fundamental nessa organizagéo, criando
ambientes que estimulem a exploracdo, o movimento e a interacdo entre as
criangas. Cantinhos de leitura, espacgos para brincadeiras simbdlicas, jogos e
atividades artisticas favorecem diferentes formas de aprendizagem.

Além disso, o ambiente educativo deve promover a inclusdo e o respeito as
diferengas. Todas as criangas precisam sentir-se acolhidas e valorizadas no
contexto escolar, independentemente de suas caracteristicas individuais.

A organizacao da rotina também faz parte do trabalho pedagogico na Educacéao
Infantil. Momentos destinados as brincadeiras, alimentacao, leitura, rodas de
conversa e atividades coletivas contribuem para a construgao de vinculos e para
o desenvolvimento da autonomia infantil.

Segundo Oliveira (2011), a Educagao Infantil deve proporcionar experiéncias
diversificadas que favoregam o desenvolvimento integral da crianga. Dessa
forma, o ambiente educativo precisa ser planejado de maneira intencional e

significativa.

O PLANEJAMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO INFANTIL
O planejamento pedagdgico constitui uma das principais ferramentas do trabalho
docente. Por meio do planejamento, o professor organiza objetivos, conteudos,

metodologias e estratégias que orientam as praticas educativas.
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Segundo Luckesi (2011), planejar significa refletir sobre as a¢gdes pedagdgicas
e buscar caminhos que favoregam a aprendizagem dos estudantes. Na Educacéao
Infantil, o planejamento deve considerar as necessidades, os interesses e as
experiéncias das criangas.

As atividades pedagdgicas precisam ser diversificadas e significativas,
envolvendo brincadeiras, musicas, historias, jogos, atividades artisticas e
experiéncias sensoriais. O planejamento também deve respeitar o ritmo de
desenvolvimento infantil e valorizar as interagdes sociais.

Além disso, o professor deve compreender o planejamento como processo
flexivel, podendo realizar adaptagcdes conforme as necessidades das criangas e
as situagdes vivenciadas no cotidiano escolar.

A avaliagao na Educacao Infantil também faz parte do planejamento pedagdgico.
Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), a avaliagdo deve ocorrer por meio da
observacdo e do acompanhamento do desenvolvimento infantil, sem carater
classificatorio.

Dessa forma, o planejamento pedagdgico contribui para a organizagdao das
praticas educativas e para a promocao de experiéncias significativas de

aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo evidenciou a importancia da mediacdo docente na construcao
da aprendizagem na Educacao Infantil. A atuagdo do professor vai além da
transmissao de conhecimentos, envolvendo a organizagdo de experiéncias
educativas, a mediacdo das interagdbes e o0 acompanhamento do
desenvolvimento infantil.

A pesquisa demonstrou que o professor exerce papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, emocional, social e cultural das criancas,
contribuindo para a construgcdo de aprendizagens significativas e para a

formacao integral.
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Além disso, verificou-se que a organizagdo do ambiente educativo, o
planejamento pedagodgico e a valorizagao das interagdes sociais sdo elementos
essenciais para a qualidade da Educacéo Infantil.

Conclui-se que a pratica docente precisa estar fundamentada em principios
pedagogicos que respeitem a infancia, valorizem as experiéncias das criangas e
promovam ambientes acolhedores e estimulantes.

Nesse sentido, torna-se fundamental investir na formagdo continuada dos
professores e na valorizacdo da Educacgao Infantil como etapa essencial da

educacgao basica.
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EDUCAGAO BASICA DE QUALIDADE PARA TODOS:
DESAFIOS HISTORICOS E PERSPECTIVAS PARA A
CIDADANIA E O DESENVOLVIMENTO SOCIAL

NEUSA CORREIA DA SILVA PEREIRA®

RESUMO- O presente artigo discute a importancia da educacgédo basica de
qualidade como direito social fundamental e instrumento indispensavel para a
construgcao da cidadania e do desenvolvimento social sustentavel. A partir de
uma abordagem histérica e critica, busca-se compreender os paradigmas
educacionais presentes no Brasil, os processos de alfabetizacdo, as
desigualdades sociais que impactam o acesso a educagéo e as politicas publicas
voltadas a democratizacao do ensino. O estudo destaca ainda a relevancia das
agdes governamentais e dos projetos sociais comunitarios no enfrentamento do
analfabetismo e na promogéao da inclusdo educacional. Conclui-se que a garantia
de uma educacéo publica de qualidade depende do compromisso coletivo entre
Estado, escola e sociedade civil, sendo a educagao elemento central para a
transformacao social e para a construcdo de uma sociedade mais justa e

democratica.

Palavras-chave: Educacado basica. Cidadania. Alfabetizagao. Inclusdo social.

Politicas publicas.

1 INTRODUGAO

A educacdo basica de qualidade constitui um dos principais desafios das
sociedades contemporaneas, especialmente em paises marcados por profundas
desigualdades sociais, econdmicas e regionais, como o Brasil. O acesso a
educacgao representa ndo apenas um direito garantido constitucionalmente, mas
também uma condi¢ao essencial para o exercicio da cidadania, para a reducao

das desigualdades e para a promogao do desenvolvimento humano e social.
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A Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, reforcou a necessidade de universalizagao do ensino basico,
reconhecendo a educagao como prioridade internacional. Nesse contexto, o
presente artigo propde uma reflexdo acerca da trajetéria historica da educagao
basica, dos paradigmas educacionais brasileiros e das politicas publicas

voltadas a alfabetizacdo e a democratizagao do ensino.

Além disso, busca-se analisar os impactos sociais do analfabetismo e a
importancia de projetos educacionais e comunitarios no fortalecimento da
cidadania e da inclusdo social. A pesquisa fundamenta-se em revisédo
bibliografica e documental, considerando aspectos histéricos, sociais e politicos

da educacéo brasileira.

2 EDUCAGAO, CIDADANIA E CONTEXTO HISTORICO

A relagao entre educagao e cidadania possui raizes historicas antigas. Na Grécia
Antiga, especialmente em Atenas, a formacao educacional era compreendida
como elemento indispensavel para a participacao politica e social dos cidadaos.
Entretanto, tal modelo era restrito a grupos privilegiados, excluindo mulheres,

escravizados e estrangeiros.

Posteriormente, com os ideais da Revolugdo Francesa, consolidaram-se
principios fundamentais como liberdade, igualdade e fraternidade, fortalecendo
a concepcgao da educagao como direito universal. A escolarizagao passou a ser
entendida como instrumento essencial para a construcdo da democracia e para

a formacao de cidadaos conscientes e participativos.

No Brasil, a ampliacdo do acesso a educacido ocorreu de maneira lenta e
desigual. Durante longos periodos histéricos, o sistema educacional esteve
voltado as elites econémicas, excluindo grande parcela da populagado do acesso

ao conhecimento formal. Somente ao longo do século XX, especialmente apos
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os processos de industrializagédo e urbanizag&o, surgiram politicas publicas mais

amplas voltadas a expansao do ensino basico.

Entretanto, a democratizagdo quantitativa da educagdo nao garantiu,
necessariamente, qualidade de ensino. Persistem desafios relacionados a
evasdo escolar, ao analfabetismo funcional, a desigualdade regional e a
precarizagdo das condicbes educacionais em comunidades socialmente

vulneraveis.

3- PARADIGMAS DA EDUCAGAO NO BRASIL

Historicamente, a educacgéo brasileira foi marcada por praticas pedagodgicas
tradicionais e excludentes. Durante grande parte do século XX, predominou um
modelo de ensino baseado na memorizagdo mecanica de conteudos,

desconsiderando as realidades sociais e culturais dos estudantes.

Os materiais didaticos frequentemente apresentavam visdes idealizadas da
sociedade, distantes das experiéncias vividas pelas populacdes periféricas e
marginalizadas. Tal perspectiva contribuiu para a reprodugao das desigualdades

sociais e para a manuteng¢ao de uma educacao pouco critica e pouco inclusiva.

A partir da segunda metade do século XX, novas discussdes pedagdgicas
passaram a defender uma educacado voltada a formacgao critica dos sujeitos,
valorizando suas vivéncias, culturas e contextos sociais. Nesse periodo,
destacam-se as contribuicdes de educadores comprometidos com a
alfabetizagao popular e com a transformagéao social por meio da educacgao.

A Constituicao Federal de 1988 representou um marco importante ao reconhecer

a educacdao como direito de todos e dever do Estado e da familia.
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Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), de
1996, fortaleceu os principios da universalizacao, da igualdade de acesso e da

permanéncia escolar.

4- ANALFABETISMO E DESIGUALDADES EDUCACIONAIS

O analfabetismo permanece como um dos principais indicadores das
desigualdades sociais brasileiras. Embora os indices tenham apresentado
reducao ao longo das ultimas décadas, ainda persistem diferengas significativas

entre regides, faixas etarias e grupos sociais.

Os dados histéricos demonstram que o Brasil avangou lentamente na superacao
do analfabetismo, sobretudo devido as desigualdades econbmicas, a
insuficiéncia de investimentos publicos e as dificuldades de acesso a escola por

populagdes vulnerabilizadas.

Além do analfabetismo absoluto, destaca-se o problema do analfabetismo
funcional, caracterizado pela dificuldade de compreensao, interpretacao e
utilizagcdo pratica da leitura e da escrita no cotidiano. Essa condigao limita o

exercicio pleno da cidadania e restringe oportunidades profissionais e sociais.

Nesse contexto, politicas publicas de alfabetizagdo e educagao de jovens e
adultos tornam-se fundamentais para assegurar o direito a educagéo e promover
inclusdo social. Programas educacionais precisam considerar as especificidades
culturais e sociais das populagdes atendidas, valorizando seus saberes e

experiéncias.

5-RESPONSABILIDADE SOCIAL E POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
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A Constituicdo Federal brasileira estabelece a responsabilidade compartilhada
entre Uniao, estados e municipios na garantia do acesso a educagao publica de
qualidade. O financiamento educacional, a formagao docente e a implementacéo

de politicas inclusivas s&o elementos centrais para a efetivacao desse direito.

Entre as iniciativas relevantes, destacam-se o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB), os programas de
alfabetizacdo e as politicas de ampliagdo do acesso escolar. Tais medidas
contribuiram para avangos importantes na universalizacdo do ensino

fundamental.

Entretanto, persistem desafios relacionados a permanéncia dos estudantes na
escola, a qualidade da aprendizagem e as desigualdades territoriais. Em regides
periféricas e socialmente vulneraveis, a escola frequentemente enfrenta

dificuldades estruturais e limita¢gdes de recursos humanos e pedagdgicos.

Nesse cenario, os projetos sociais comunitarios desempenham papel relevante
no fortalecimento da educagao e na promocéao da cidadania. Iniciativas como o
projeto “A Orelha do Caderno”, mencionado no estudo original, evidenciam o
potencial transformador das a¢des coletivas voltadas a juventude, a cultura, ao

meio ambiente e a valorizagao da identidade social.

5.1 EXPERIENCIA EXITOSA: PROJETO “A ORELHA DO CADERNO”

Entre as iniciativas de fortalecimento da educacao popular e da inclusao social
desenvolvidas na periferia da cidade de Sao Paulo, destaca-se o projeto “A
Orelha do Caderno”, organizado pelo Movimento Cultural de Cidade Tiradentes
e Adjacéncias (MOCUTI). O projeto surgiu a partir da necessidade de promover

acdes educativas e culturais voltadas a juventude periférica, considerando os
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desafios sociais presentes na regido, como desigualdade social, violéncia,

exclusao educacional e auséncia de oportunidades culturais.

A proposta do projeto foi construida coletivamente, envolvendo educadores,
liderangas comunitarias, profissionais da saude, estudantes e representantes de
movimentos sociais. Seu principal objetivo consistiu em fortalecer o
protagonismo juvenil por meio de praticas educativas integradas a cultura, a

cidadania, ao meio ambiente e a valorizagédo da identidade negra e periférica.

O nome “A Orelha do Caderno” possui forte significado simbdlico. A expressao
remete ao espacgo do caderno onde muitos estudantes registram pensamentos,
desenhos, poesias, frases, sonhos e reflexdes sobre suas vivéncias. Assim, o
projeto buscou transformar esse espacgo simbdlico em instrumento de expressao,

identidade e construgdo de conhecimento coletivo.

As acdes desenvolvidas envolveram oficinas culturais, rodas de conversa,
debates comunitarios, seminarios, atividades de conscientizagdo ambiental,
grafite, musica, hip hop, incentivo a leitura e praticas voltadas a formacao cidada.
O projeto também promoveu articulagdo entre escola e comunidade,
fortalecendo vinculos sociais € ampliando o sentimento de pertencimento dos

jovens ao territério em que vivem.

Outro aspecto relevante foi a valorizagcdo da cultura periférica como ferramenta
pedagdgica e de resisténcia social. O grafite, a musica e as manifestacdes
culturais urbanas foram utilizadas como formas de dialogo com os estudantes,
possibilitando reflexdes sobre racismo, exclusdo, violéncia e direitos sociais.
Essa abordagem contribuiu para tornar o processo educativo mais significativo,

préoximo da realidade dos jovens participantes.
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Além disso, o projeto incentivou praticas de sustentabilidade e preservagéo
ambiental, articulando educacdo e responsabilidade socioambiental. As
atividades realizadas estimularam a conscientizacdo coletiva sobre a
importancia da participagdo comunitaria na construcdo de espacos mais

saudaveis, democraticos e inclusivos.

Os resultados observados demonstraram avangos importantes no fortalecimento
da autoestima dos participantes, na ampliagdo da consciéncia critica e no
desenvolvimento do protagonismo juvenil. A experiéncia evidenciou que projetos
comunitarios comprometidos com a educagdo popular possuem grande
potencial transformador, especialmente em territérios marcados pela

vulnerabilidade social.

Dessa forma, “A Orelha do Caderno” consolidou-se como uma experiéncia
exitosa de educacgao comunitaria e cultural, reafirmando a importancia das acdes
coletivas na promog¢ao da cidadania, da inclusdo social e da valorizacdo das

identidades periféricas.

6- EDUCAGAO, SUSTENTABILIDADE E TRANSFORMAGAO SOCIAL

A educacao de qualidade ultrapassa a dimensao da transmissao de conteudos
escolares. Trata-se de um processo formativo capaz de desenvolver consciéncia

critica, responsabilidade social e participagao cidada.

A integracéo entre educacéo, sustentabilidade e desenvolvimento social torna-
se cada vez mais necessaria diante dos desafios contemporaneos relacionados

as desigualdades, a violéncia, a exclusdo social e as questdes ambientais.

Projetos educativos comprometidos com a valorizagao cultural, com o respeito
as diversidades e com o desenvolvimento sustentavel fortalecem a construcao

de comunidades mais participativas e democraticas. Dessa forma, a educacéao
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assume papel estratégico na formagdo de sujeitos capazes de intervir

criticamente na realidade em que vivem.

7 CONCLUSAO

A construcdo de uma educacado basica de qualidade para todos permanece
como um dos maiores desafios da sociedade brasileira. Apesar dos avancgos
obtidos nas ultimas décadas em relagdo a ampliagdo do acesso escolar e a
implementagédo de politicas publicas educacionais, ainda persistem profundas

desigualdades sociais que limitam o pleno exercicio do direito a educacgéo.

O presente estudo evidenciou que a educagcdo nao pode ser compreendida
apenas como instrumento de escolarizagao formal, mas como pratica social
transformadora, fundamental para a constru¢do da cidadania, da justiga social e
do desenvolvimento humano sustentavel. Nesse sentido, combater o
analfabetismo, garantir condicbes dignas de aprendizagem e promover uma
educacao critica e inclusiva constituem responsabilidades coletivas do Estado e

da sociedade.

Além das politicas publicas, destacam-se as experiéncias comunitarias e os
projetos sociais que fortalecem vinculos, ampliam oportunidades e promovem
inclusdo social em territérios marcados pela vulnerabilidade. Tais iniciativas
demonstram que a educacgdo, quando articulada a participacdo social e a

valorizacao cultural, possui grande potencial emancipador.

Conclui-se, portanto, que investir em educacao € investir no futuro da sociedade.
Somente por meio de uma educagao publica, democratica, inclusiva e
socialmente comprometida sera possivel construir uma nagdo mais igualitaria,

consciente e humanizada.
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EDUCAGAO ESPECIAL: CAMINHOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO

NO AMBIENTE ESCOLAR

PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA GUERRA

RESUMO

Neste artigo busquei esclarecer que a educacgdo especial € um conjunto de praticas
destinadas a garantir que estudantes com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou
necessidades educacionais especiais tenham acesso a um ensino de qualidade. Ela surgiu
da necessidade de garantir que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento,
independente de suas especificidades, pois todos temos o direito de aprender e se
desenvolver.

Sabemos que existem leis que garantem o0 acesso e permanecia dos alunos com
necessidades especiais nos sistemas de ensinos, mas apesar destas leis a presencga dos
portadores de necessidades especiais nos sistemas de ensinos estdo menores e
encontramos dificuldades que impedem que estas leis sejam efetivamente concluidas e
alcancadas por todos os que necessitam.

Um dos impedimentos que encontramos na atualidade é entender as dificuldades de cada
estudante portador de necessidade especial em sua especificidade. A falta de recursos no
ambiente escolar também se torna outro grande fator de impedimento.

Muitas familias também colocam barreiras ao matricular seus filhos em uma escola,
ressaltando a dificuldade na locomogao do trajeto de casa para escola, a acessibilidade no
ambiente escolar, nas ruas e disturbios emocionais causados muitas vezes pela
discriminacgao.

Gil (2006) afirma que as principais barreiras que as pessoas com deficiéncia enfrentam sao
0s preconceitos, a discriminacido e os ambientes sem acessibilidade, visto que estes foram
criados a partir da concepcgao idealizada de uma pessoa normal, do homem perfeito.

Palavras-chave: Educacao Especial, Inclusao e Participacao.

INTRODUGAO

PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA GUERRA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

Diante deste tema, refletimos sobre a importancia da inclusdo no ambiente escolar. A
educacao especial € a realizacdo do direito a educacdo para todas as pessoas com
necessidades especiasi, independentemente de suas diferengas. Trata-se de garantir que
estudantes com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou outras necessidades
educacionais especificas tenham acesso, permanéncia e se desenvolvam no ambiente

escolar.

A educacédo é um direito humano fundamental, assegurado por legislacbes nacionais.
Contudo, ao longo da histdria, pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas foram excluidas dos processos de ensino e aprendizagem. A Educagao
Especial e Inclusiva surge como resposta a essa exclusdo, propondo praticas
pedagdgicas que garantam acesso, permanéncia e aprendizagem significativa em

ambientes escolares.

Esse processo exige grande preparo, por parte dos orientadores responsaveis pelas aulas,
pois estes devem conhecer previamente a necessidade de cada estudante, para poder

planejar antecipadamente, atividades adequadas a necessidade de cada estudante.

No Brasil, a trajetéria da Educacao Inclusiva foi consolidada por importantes legislagdes.

A Constituicao Federal de 1988 assegurou o direito a educagao para todos e dever do
Estado e da familia, com o objetivo do desenvolvimento pleno da pessoa, o preparo para a
cidadania e a qualificagcao para o trabalho, garantindo a igualdade de acesso e permanéncia

na escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB, 1996) reconheceu a Educacgao
Especial como modalidade transversal a todos os niveis, voltadas para estudantes com

deficiéncias, altas habilidades/ superdotacéao e transtornos globais do desenvolvimento.
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Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva estabeleceu diretrizes para que estudantes com deficiéncia fossem matriculados
em escolas regulares, recebendo apoio por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que complementa o aprendizado através de recursos obtidos através
de estudos de casos individuais. Esta diretriz o sistema a oferecer igualdade de

oportunidades desde a educacao infantil até o ensino superior.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusao (2015) assegura e promove em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a

inclusdo social e cidadania.

Um marco historico que consolidou a educagao inclusiva como direito fundamental,
orientando governos, organizagdes e comunidades a garantir que todos os individuos, ,
tenham acesso a uma educagao de qualidade foi a Declaragdo de Salamanca, que busca
garantir que todos tenham acesso ao sistema regular de ensino. Ela foi adotada durante a
Conferéncia Mundial sobre necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca

em 1994.

Principais Pontos para Inclusao de Estudantes com Necessidades

Especiais:

O papel do orientador na educacao especial é central, pois ele é facilitador do aprendizado.
Mediar a aprendizagem significa criar oportunidades para que cada estudante construa

conhecimento a partir de suas possibilidades.
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A formacgao continuada dos orientadores € essencial para a implementacido efetiva da
educacao inclusiva. Os orientadores precisam estar constantemente atualizados sobre

praticas e estratégias para incluir a todos na sala de aula e a lidar com a diversidade.

Assim, é fundamental que os profissionais de educagdo estejam preparados para criar
ambientes inclusivos, adaptando praticas e estratégias que atendam as especificidades de

cada aluno, tornando as aulas prazerosas para todos os estudantes.

Programas de formagédo continuada e cursos de capacitagcdo sdo fundamentais para
garantir que os orientadores estejam preparados para enfrentar os desafios da incluséo e
possam contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento dos seus alunos (Brito

e Flores, 2023).

A seguir listo alguns pontos para inclusdo de estudantes com necessidades especiais na

sala de aula:

- Respeito a dignidade, considerando cada estudante em sua singularidade.

- Promover situagdes de igualdade, visando a incluséo social.

- Participagcdo e autonomia, promovendo aprendizagem que favoregca a independéncia

social, comunicativa e académica.

- Planejar com intencionalidade, adaptar os objetivos para atender diferentes modos de

aprender.

Qual a Diferenca entre Educacao Especial e Educacao Inclusiva?

Basicamente, as duas devem dialogar, isto €, atuar em conjunto.
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A Educacgao Especial é destinada a um publico especifico (estudantes com deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou

superdotacao) .

Nela, o ensino visa identificar as necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia
e elaborar recursos pedagogicos e de acessibilidades para promover a plena participagao

e desenvolvimento pessoal de cada um.

Nesse contexto, a educagao especial pode ser ofertada em escolas de ensino regular ou

em instituigdes especializadas para alunos com alguma deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a educagao para todos, incluindo pessoas

com deficiéncia.

Educacao inclusiva

A Educacao Inclusiva é uma abordagem educacional que visa garantir que todos os

estudantes sejam incluidos no ambiente escolar, tenham acesso, possam participar

ativamente das aulas e consigam desenvolver as atividades propostas.

Na educagao inclusiva, os professores utilizam metodologias e recursos que atendem as
necessidades dos alunos com NEE. Nesse sentido, procura-se adaptar a forma como o

conteudo é apresentado para garantir que todos possam patrticipar e aprender juntos.
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Além disso, a educacéo inclusiva ndo se destina a um grupo especifico de alunos, na

verdade, ela é destinada a todos e reconhece que cada individuo € unico.

O conceito, portanto, abrange nao sé necessidades especiais, mas também diferencas

étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem.

Conclusao

A educagdo especial e a educagdo inclusiva caminham juntas, buscando o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Educacéo especial € compromisso com
direitos e com a transformacgéo social. Exige que reconhegcamos cada estudante como
sujeito de direitos e de possibilidades. Incluir € construir caminhos para que todos aprendam

e participem plenamente da vida escolar e social.

A Educacao Especial e Inclusiva é mais do que garantir acesso ao ambiente escolar, trata-
se de promover uma escola que reconheca e valorize a diversidade humana. O futuro da
educacéao depende da implementagao de praticas pedagdgicas inclusivas, da consolidagao
de politicas publicas consistentes e da construgcdo de uma sociedade que compreenda as

diferengas como fatores fundamentais da vida em sociedade.

A educacao inclusiva € um processo em constante constru¢do. Apesar dos avangos legais
e pedagdgicos, ainda ha diversas lacunas que precisam ser reconhecidas e superadas. E
necessario fortalecer politicas publicas, investir em formacado docente e promover uma
cultura inclusiva. O futuro da educacéo depende da capacidade de reconhecer e valorizar

a diversidade como elemento essencial da democracia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Especial e Inclusiva busca garantir que todos os estudantes com

necessidades especiais possam freqlentar o ambiente escolar.

O objetivo da educacéao especial € promover aprendizagem, autonomia e participagao plena
de todos os estudantes na escola e na sociedade. Para garantir a participagao plena desses
estudantes, faz-se necessario conhecer suas necessidades individuais e através delas
criar estratégias que respeitem suas particularidades e possam oferecer

melhores oportunidades no aprendizado.

A Educacéo Inclusiva busca garantir que os estudantes com necessidades especiais sejam

incluidos e participem ativamente das aulas, alcancando o seu desenvolvimento pleno.

Ao reconhecer as diferentes vivéncias e contextos dos estudantes com
necessidades especiais, os educadores podem adaptar suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas de cada estudante, promovendo um
aprendizado mais significativo, onde todos possam participar efetivamente das

aulas.

Incluir é oferecer oportunidades de aprendizagem em todos os espacos educativos aos
portadores de necessidades especiais, garantindo que todos tenham acesso a uma

educacgédo de qualidade, respeitando as singularidades de cada um.

Nesse contexto, € fundamental que as atividades sejam variadas e inclusivas,

atendendo as diferentes necessidades e interesses dos estudantes. Dessa maneira,
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o orientador contribui ndo apenas para o aprendizado dos estudantes, mas também

para a formacgao de cidadaos mais conscientes e colaborativos.

Quando o orientador planeja, ele assume a responsabilidade de garantir que o tempo do
estudante seja usado para o seu desenvolvimento integral. O planejamento antecipado das

aulas garante que cada atividade proposta tenha uma raz&o de ser, um objetivo.
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O IMPACTO DA CONTAGAO DE HISTORIAS NO
DESENVOLVIMENTO E NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
NA EDUCAGAO INFANTIL

SILVIA APARECIDA CEZAR

RESUMO

Com o avancgo e a evolugdo dos sistemas de escrita ao longo do tempo, a arte
de contar histérias, que outrora era valorizada e considerada uma atividade
nobre e respeitavel, comegou a perder seu prestigio e sua importancia social.
Essa mudanca de percepg¢éo ocorreu devido a crescente divisdo entre a cultura
académica, que € frequentemente associada ao conhecimento formal e a
erudicdo, e a cultura popular, que abrange as tradigdes e praticas do cotidiano.
Palavras-chave: Contacao de Histdrias. Educacao Infantil. Desenvolvimento

Reunir pessoas em torno de fogueiras, € um ato que remete a tempos antigos,
para ouvir lendas, narrativas envolventes e histérias cativantes, sejam elas
baseadas em eventos reais ou puramente ficticias, passou a ser encarado como
uma atividade simples, quase trivial, e de pouco valor intelectual. Essa pratica,
que antes promovia a coesao social e a transmissao de saberes, comegou a ser
vista apenas como uma forma de entretenimento, desprovida de profundidade e
significado.

Além disso, o fato de que a contagéo de historias ndo esta diretamente ligada a
beneficios financeiros ou a ganhos econémicos tangiveis contribuiu para que
essa pratica fosse considerada inferior em comparacao a outras atividades que
geram lucro. Assim, a valorizagdo da narrativa oral e da arte de contar histérias
foi gradualmente diminuindo, relegando-a a um espaco secundario na sociedade
contemporanea, onde o valor é frequentemente medido em termos de retorno
financeiro e prestigio académico.

Assim entendido, antes da escrita, os saberes da humanidade eram
transmitidos por meio da oralidade e, a medida que o falar tornou-se
insuficiente para expressar e manifestar a cultura de uma sociedade, o
homem comecgou a pensar em materiais palpaveis que organizassem
o conhecimento adquirido, isto &, a escrita. Dessa forma, a oralidade
materializou-se trazendo consigo a necessidade da leitura em um
determinado suporte, decorrendo que as histérias foram narradas a
partir de um texto escrito, causando impacto positivo entre os ouvintes,
posto que a qualidade dos escritos era mais bem elaborada e a
multiplicidade dos textos tornou-se mais socializada (SCHERMACK,
2012, p. 01).
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Com o aumento da valorizagdo das artes em sua totalidade, nos quais sao
consideradas essenciais para o pleno desenvolvimento humano e para a
formacdo de uma sociedade mais rica e diversificada, a pratica de contar
historias esta gradualmente recuperando seu espago e sua importancia na
sociedade letrada contemporanea. Isso se torna evidente nas instituicbes de
ensino, onde essa pratica tem sido reintroduzida e incentivada. Esse processo
de resgate da contacdo de histérias avanga de maneira gradual e consistente
em todos os niveis de educagéo, abrangendo desde a educagéao infantil até o
ensino superior, 0 que sinaliza um momento significativo de pesquisa, reflexao e
redescoberta sobre esse tema tdo relevante e necessario para a humanidade
como um todo.

Atualmente, a educagdo busca nao apenas transmitir conhecimento, mas
também desenvolver individuos criticos, responsaveis e engajados com as
questdes sociais desde a infancia. E precisamente nesse periodo inicial da vida
que se formam os primeiros habitos e que as criangas comegam a se socializar,
um processo que € absolutamente essencial para o aprendizado e para a
construcao de suas identidades. A habilidade de se comunicar € constantemente
exercitada nesse contexto, o que resulta em uma melhoria significativa na forma
COMO 0S pequenos se expressam e interagem uns com os outros, favorecendo,
assim, suas relagdes sociais e emocionais.

Nos primeiros anos de vida, a escola se transforma em um ambiente importante
e fundamental, onde as criangas tém a oportunidade de estabelecer conexdes
sociais e receber influéncias que serdo determinantes para sua formagdo. E
nesse espaco que elas aprendem a compartilhar, a ouvir e a contar suas préprias
historias, desenvolvendo nao apenas habilidades linguisticas, mas também
empatia e compreensédo do mundo ao seu redor. Portanto, a pratica da contagao
de historias nao é apenas uma atividade ludica, mas uma ferramenta poderosa
para o desenvolvimento humano e social das criangas.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil, "a
crianga, como todo ser humano, é um sujeito social e histérico, fazendo parte de
uma organizagdo familiar inserida em uma sociedade com uma cultura
especifica e em um momento histérico determinado” (BRASIL, 1998, p. 21-22).

Assim, narrar histérias nos primeiros anos da educacgao infantil € uma atividade
que estimula a imaginagao da crianca, possibilitando que ela visualize diferentes
mundos e cenarios além de sua realidade. Como afirma Betty Coelho (1999,
p.26), “a crianga que ouve histérias com frequéncia educa sua atencao,
desenvolve a linguagem oral e escrita, amplia seu vocabulario e, principalmente,
aprende a procurar nos livros novas historias para seu entretenimento”.
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A professora Fanny Abramovich (1997, p. 16) enfatiza a importéncia da narragéo
de histérias na formagao do ser humano, destacando que ouvir histérias ajuda a
desenvolver bons leitores e facilita a descoberta e compreensdo do mundo.
Como uma atividade ludica e educativa, a contagao de historias se torna uma
ferramenta valiosa para os professores em sala de aula. De acordo com a autora
(1991), essa pratica nos permite explorar diferentes lugares, épocas, modos de
agir e ser, além de outras éticas e perspectivas, proporcionando também o
aprendizado de diversas disciplinas, mesmo sem que seus homes ou objetivos
sejam conhecidos.

Assim, o livro transforma-se em uma fonte de informacgéo, enquanto o professor
desempenha o papel de intermediario entre a obra e o aluno, incentivando a
imaginacdo e promovendo o desenvolvimento das habilidades cognitivas. A
historia permanece nas ideias da crianga, que a assimila como alimento para sua
imaginagéao criadora, como aponta Coelho (1999). O educador deve incentivar a
expressao oral, a espontaneidade, a interacdo social e a coordenagdo motora
das criangas, reconhecendo os beneficios dessa abordagem, que se revela
fundamental para o aprimoramento da fala, da leitura e da escrita. Desde muito
jovem, a crianga interpreta 0 mundo de uma maneira que vai além da leitura
tradicional ensinada na escola, utilizando seus sentidos como o toque, a viséo e
a audicdo. Ou seja, a leitura esta presente em sua vida desde muito antes da
crianga se apropriar da leitura escrita. Freire (2005) afirma que "a leitura de
mundo antecede a da palavra", ou seja, o ser humano é capaz de interpretar as
situacdes cotidianas mesmo antes de saber ler.

Os contos de fadas, por sua prépria natureza intrinseca e magica, tém a
capacidade de transmitir uma ampla gama de emog¢des humanas, incluindo
sentimentos como medo, alegria, tristeza e angustia. Essas emogdes sao
fundamentais, pois incentivam a reflexao e a introspecgdo em um processo que
se revela tanto desafiador quanto motivador para as criangas, contribuindo de
maneira significativa para a formacdo e o desenvolvimento da sua
personalidade. Essas narrativas encantadoras e envolventes despertam o
interesse pela leitura, gerando um prazer genuino que vai além das palavras
impressas, promovendo uma apreciacao pela beleza das histérias, pela
observacdo atenta do mundo ao redor, pelas experiéncias vividas e pela
expressao artistica em suas diversas formas.

Além disso, os contos de fadas estabelecem uma conexao fascinante entre a fantasia e
a realidade, permitindo que as criangas explorem universos imaginarios enquanto
refletem sobre suas préprias vidas e experiéncias. Nesse rico contexto de aprendizado,
as criangas nao apenas se divertem, mas também aprendem a organizar os eventos de
forma légica, a sequenciar os acontecimentos de maneira coerente enriquecendo seu
vocabulario com novas palavras e expressdes. Esse processo de aprendizado é
fundamental, pois ajuda a cultivar um amor duradouro pela literatura, incentivando-as a
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se tornarem leitores ativos e apreciadores das historias que moldam suas vidas e suas
visdbes de mundo. Assim, os contos de fadas desempenham um papel crucial no
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, contribuindo para sua formacao
como individuo.

Como observa Bomtempo (2003, p. 33), "a leitura feita pelo professor em voz alta, em
situacdes que permitem a atencdo e a escuta das criangas, fornece-lhes um repertério
rico em expressdes e vocabulario, facilitando a interagao da crianga com a linguagem
escrita". Cada criancga € Unica e atravessa diferentes estagios psicoldgicos que precisam
ser observados e respeitados ao longo de seu desenvolvimento. Essas fases variam
conforme a idade, o nivel de conhecimento, a habilidade de leitura e o amadurecimento
emocional, psicolégico e intelectual. Todos esses fatores devem ser levados em conta
na hora de selecionar a histéria a ser narrada. Contudo, é evidente que o contato
precoce com os livros ajuda a cultivar, de forma gradual, o prazer e o interesse pela
leitura. A selegdo cuidadosa de textos, a utilizacdo de elementos teatrais e a
caracterizacdo sao aspectos essenciais que tornam o momento da contacdo mais
cativante. Os educadores devem manter essa magia, especialmente em um mundo
cada vez mais globalizado e digital, onde o espago dedicado aos livros esta se
reduzindo.

Compreender as histérias e o profundo significado que elas tém na vida das pessoas é
exatamente o que a psicologia dos contos de fadas nos revela de maneira tao
fascinante. A medida que nos aprofundamos nessas narrativas, os personagens se
tornam mais préximos e familiares, e os sentimentos que eles representam se
materializam de forma vivida. Por exemplo, a inveja é frequentemente personificada
pela figura da bruxa, enquanto a desobediéncia é retratada como um comportamento
que pode levar a consequéncias graves e inesperadas.

E de suma importancia reconhecer que as histérias ndo sdo apenas entretenimento,
elas alimentam a imaginagao das criangas, promovendo a autoidentificagéo e ajudam a
resolver conflitos internos que podem surgir ao longo da vida. Além disso, essas
narrativas facilitam a aceitacdo de diversas situacdes e desafios que encontramos em
nosso cotidiano. A escolha adequada de uma narrativa pode, de fato, transformar
completamente a experiéncia de quem a ouve, tornando-a mais impactante e
memoravel.

O papel do contador de histérias é crucial nesse processo. Ele deve acreditar
genuinamente no que esta narrando, se envolver profundamente com a trama e
transmitir um entusiasmo contagiante que cative os ouvintes. E fundamental despertar
o interesse do publico e agir de forma natural e auténtica para manter a atencao dos
ouvintes ao longo da histéria. Embora existam varias estratégias e recursos disponiveis
para preparar e apresentar a contagdo de histérias de maneira eficaz, é importante
ressaltar que, se o professor ou contador de histérias ndo demonstrar prazer e
entusiasmo genuinos, os alunos e ouvintes ndo desenvolverdo a curiosidade nem o
interesse necessario pela literatura e pelas historias que tém tanto a oferecer. Portanto,

a paixédo pela narrativa € um elemento essencial para inspirar e engajar as novas
geracdes no mundo da leitura e da imaginagao.
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Além disso, Abramovich (1997, p. 16) refor¢a a importancia da literatura ao afirmar que
"é fundamental para a formagao de qualquer crianca ouvir muitas historias... Escuta-las
€ o primeiro passo na aprendizagem para se tornar leitor, € um caminho infinito de
descobertas e compreensao do mundo".

A INFLUENCIA DA LITERATURA INFANTIL NO DESENVOLVIMENTO DA
IMAGINAGAO E CRIATIVIDADE.

A magia e felicidade que os contos de fada e literatura infantil proporcionam as criangas
€ algo muito magico e bonito de se ver. O primeiro contato da crianga com essas
literaturas € um momento de encantamento para eles. Quando apresentado um conto
onde tem uma princesas, principes, guerreiros, personagens que se transformam,
animais que falam, casas feitas de doce e etc.. Esse momento é onde a imaginagéao rola
solta e a esperanca pelo tao esperado “E viveram felizes para sempre” toma conta das
expectativas das criangas. O conto ndo precisa ser com palavras complicadas ou
escritas por autores mais renomados para que venha fazer sentido para a vida daquela
criancga, o texto de forma contada precisa trazer significancia e estimular a imaginagao.
Para que esse momento se torne um momento magico para a crianga € preciso a
preparacao do professor que vai passar o conto adiante, lendo antes, vendo cada fala,
pausas e mistérios que podem ser inseridos no meio desta contacao de histdria, ou até
vozes diferentes no meio dela, trazendo assim para o receptor da histéria um momento
especial e realmente magico juntamente com a histdria lida.

Dada a sua importancia na formacao dos alunos, ela precisa ocupar
um lugar de destaque; precisa ser planejada, acontecer diariamente e,
de preferéncia, no inicio da aula, ou seja, no momento em que o0s
alunos estédo chegando a escola e, portanto, estdo mais dispostos. Ela
precisa ser desejada e esperada pelos alunos; s6 assim estaremos
contribuindo para que se tornem verdadeiramente bons leitores.
(PESSOA 2012, p. 27).

Quando o professor procura fazer o seu melhor, buscando recursos ludicos,
organizando seu planejamento para esse momento. A forma como os alunos vao
receber esse ato de contar histérias vai ser diferente e mais prazerosa, pois vai ser um
momento esperado. O melhor momento para isso € no inicio da aula, quando eles estao
chegando e estdao menos agitados, 0 momento em que a professora pode separar pra
organizar e fazer a acolhida e leitura compartilhada no inicio de cada aula trazer uma
historinha nova, ou pegar um livro e ir lendo cada dia um pedacinho para que através
deste ato venha crescer o repertorio literario dessas criancas.

Assim como uma crianga imita os habitos e interpreta comportamentos de seus
familiares, adultos ou em desenhos que assistem na televisdo e levam isso para suas
brincadeiras como exemplo ou como comportamento de seus bonecos enquanto
brincam, isso mostra os estimulos que elas recebem e observam logo cedo a sua volta.

Segundo Villardi (1997, p.110), “A literatura é feita para encantar, é feita com prazer
para proporcionar prazer, o que vem depois € consequéncia desse prazer”. Vemos
dessa forma que a contagao de histéria € muito mais que um momento de leitura é um
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momento de encantacio de histéria, e quando proporcionado com afetividade e cuidado
esse momento tras prazer com esse exemplo de leitura e incentivo ali proporcionado.

Segundo TAHAN, (1996, p. 16), “a arte de contar histérias encanta criangas, adultos
ricos, pobres, sabios e ignorantes, todos, enfim, ouvem com prazer as histérias dando-
Ilhes vida e cativando a atenc¢do”. Quando é proporcionado a qualquer pessoa, seja
crianga ou adulto a experiéncia de ouvir alguém contando uma histéria é um

momento de atencdo e de prazer para saber o enredo, a trama da histéria e a espera
pelo final feliz é tdo desejado.

O professor ao fazer o uso de literaturas em sala de aula, precisa levar em consideracao
que para o desenvolvimento dos alunos pequenos precisa ter uma forma diferente na
fala na hora de apresentar esta leitura. A sua leitura ndo pode ser de forma automatica
e robotizada, na hora da contagao de histéria o professor tem que se colocar como o
real narrador. E através desse cuidado vai permitir com que as criangas compreendam
melhor a leitura.

CONCLUSAO

O desenvolvimento infantil € um processo continuo, complexo e dindmico, que ocorre
por meio das interagdes que a criancga estabelece com o ambiente e as pessoas ao seu
redor ao longo de sua trajetéria. Esse processo é profundamente moldado pelas
experiéncias que a crianga vivencia, bem como pelos estimulos que recebe ao longo do
tempo. Dentro desse contexto, a literatura infantil, em especial a pratica de contar
histérias, desempenha um papel fundamental na Educagéo Infantil. Quando realizada
de forma interativa e pedagodgica pelo educador, a contagéo de histérias torna-se uma
poderosa ferramenta para o desenvolvimento integral das criangas, promovendo nao
apenas o aprimoramento das habilidades cognitivas, mas também o fortalecimento de
competéncias emocionais e sociais.
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A INSTITUICAO ESCOLA E O PROCESSO DE INCLUSAO
SILVIA LETICIA DE OLIVEIRA JESUS

RESUMO

A pesquisa tem como escopo a relagao entre gestdo escolar e 0 processo de
inclusdo dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular, visando
a construgcado de uma escola inclusiva. A analise da gestao escolar e do corpo docente
partiu da inquietagcéo sobre as questdes e agdes adotadas pela coordenagdo em relagao
ainclusado dos alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular, de que
forma a orientacao do corpo docente possa contribuir para o acolhimento desses alunos;
além de ajudar os docentes a ter uma visdo mais humana quanto a inclusdo e como
pode haver um compromisso de todos conhecer as deficiéncias e repensar agbes que
possam contribuir para a edificacdo de tais alunos; priorizando o atendimento
educacional especializado. Nessa perspectiva pode-se pensar em gestao escolar e a
coordenagao pedagdgica como estando intrinsecamente ligadas, pois a busca pela
construgcao de um campo tedrico proprio nesse processo, articula a filosofia e a politica
em uma pratica essencialmente educacional, ética e moral, em que as agbes estejam,
baseadas na solidariedade e voltaremos a nossa atencao para as acdes administrativas
€ as praticas pedagogicas que buscam a qualidade no processo de ensino que envolve
os alunos com necessidades educativas especiais.

Palavras-chave: Inclusdo, Coordenador Pedagdgico, Atendimento Educacional
Especializado (SRM).

1.Incluséo na pratica

Para que a escola de ensino regular se torne inclusiva, ela necessita reconhecer
que os alunos apresentam diferengcas em suas necessidades dentro do processo
educativo havendo assim a possibilidade de se adotar novas praticas pedagdgicas. A
adogao de novas praticas pedagdgicas perpassa pela sala de aula; contudo para a
efetivacdo da mudancga seja concreta, é necessario a atualizagao e desenvolvimento de

novos conceitos.
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E importante salientar que a mudanga na escola, é um trabalho que exige
esforgcos em muitas frentes. Cada escola efetivamente tem que encontrar solugbes para
os problemas que nela venham a existir. As mudancgas em si sdo necessarias, contudo,
nao acontecem por Decreto, mas ocorrem por meio de vontade politica do coletivo da
escola, estas, portanto sdo explicitadas no Projeto Politico Pedagogico — PPP e
vivenciadas pela gestdo democratica escolar.

Percebe-se que as mudancgas trazem consigo muitos desafios, mas é preciso
deixar bem claro que os desafios e as mudancgas devem ser assumidos e decididos no
coletivo escolar e ndo de forma individual.

Neste sentido a organizagcdo de uma sala de aula perpassa pelas decisées da
escola e isso afeta todo processo de aprendizagem. Por exemplo, os horarios, as rotinas
escolares ndo dependem apenas de uma Unica sala, mas perpassa por todos os
espacos escolares.

Embora haja um conjunto de normas, regras, atividades, fungbes, diretrizes,
orientagdes curriculares e metodoldgicas, oriundo de diversas instancias burocratico-
legais do sistema educacional, constituindo o arcaboug¢o pedagdgico e administrativo
das escolas da rede de ensino regular; trata-se do que esta instituido.

Constatamos, portanto que a escola é dindmica e que depende de muitos para
que o Projeto Politico Pedagdgico seja elaborado, ndo como s6 mais um documento,
mas sim como um registro de significados a serem outorgados no processo de ensino
aprendizagem, entretanto a tomada de decisdes deve ser no coletivo.

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento importante que ndo deve ser
redigido e arquivado como se ndo dissesse a respeito, ao contrario o PPP perpassa pelo
cotidiano escolar. Neste sentido a nossa legislacdo € bem clara em salientar que o PPP
nao pode furtar o compromisso assumido com a sociedade de formacdo e de
desenvolvimento no processo de educacgao, que foi devidamente planejado.

Contudo ao esquematizar as escolhas e tomadas de decisdes, o PPP orienta o
estudo da demanda da realidade daquela escola criando assim condigdes necessarias
para a elaboracdo do planejamento e do desenvolvimento do trabalho da equipe e da
avaliacao processual das etapas e metas propostas.

Neste interim, a escola apesar de n&o ser independente no seu sistema de
ensino, ela pode ter autonomia,articular e interagir com o sistema que a sustenta,
tomando decisbes proprias relativas as suas particularidades e da sua comunidade.
Com respaldo legal a autonomia da escola é construida aos poucos, no cotidiano da
escola e isso somente é possivel pelo cultivo de habitos democraticos.

As tomadas de decisdo baseadas no Projeto Politico Pedagdgico estado

diretamente relacionadas com as mudangas que alinham aos propésitos da inclusao:
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fazer da aprendizagem o eixo das escolas garantindo o tempo para que os alunos com
deficiéncia aprendam reprovar a repeténcia, abrir espaco para cooperacgao, abrir a linhas
de comunicacéo, a solidariedade, o exercicio a cidadania, valorizando e formando a
todos no ambito escolar.

Percebemos, portanto que a gestdo democratica junto com a elaboragdo do
Projeto Politico Pedagodgico viabiliza condicbes para as adequacbes no tange as
questdes relacionadas a inclusio escolar. Isso deve ser considerado na sua elaboracao
olhando para as necessidades da escola e da problematica a sua volta, contudo o PPP
como um documento importante vem como note de solugdes e decisdes para esses

problemas. Portanto o Projeto Politico Pedagdgico nunca deve ser desprezado.

2 Adequacodes Fisicas

Referindo-se aos alunos deficientes, é importante salientar que quando chegam
a escola depara-se com estruturas fora de sua realidade. Cabe pensar: o que fazer
entao?

Para que suas necessidades educativas especiais sejam atendidas, requer uma
série de adequacdes fisicas, e utilizacado de recursos ou ajudas técnicas que viabilizem
0 aluno a acompanhar o curriculo comum facilitando sua autonomia e construindo o seu

processo de aprendizagem. .(Palacios,2004, p.300).

+ Condigbes fisico-ambientais: Eliminagcdo de barreiras arquitetonicas,
insonoridade das salas de aula, adequacdes das instalacbes sanitarias,
iluminagcao adequada, rampas de acesso, bancadas para cadeirantes.
.(Palacios,2004, p.300).

+ Materiais, equipamentos e suportes técnicos: sdo recursos utilizados
para compensar as dificuldades dos alunos propiciando que acessem o
curriculo, participando das atividades de ensino e aprendizagem com
maior autonomia. Sao eles: maquinas de Perkins, materiais para audigao,
proteses e equipamentos de frequéncia modular; tabuleiros de sistema
de comunicagao; emuladores de teclado; sintetizador de voz; imas nos
quebra-cabegas; aumento do tamanho e espessura da letras;
simplificacdo da estrutura gramatical de texto para facilitar a

compreenséo. .(Palacios,2004, p.300).
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+ Codigos de Comunicagao: Existem alunos que ndo conseguem acessar
o curriculo por meio da linguagem convencional. Para que estes possam
ter acesso a este, é necessaria a formulacdo de um codigo de linguagem
que lhes propiciem aprendizagem e l|hes favorecam a autonomia.
.(Palacios,2004, p.300).

Muitos alunos com deficiéncia motora, sensorial e alteragdes graves de
desenvolvimento, necessitam de aprender um cdédigo de comunicacio alternativo,
aumentativo ou complementar a linguagem oral ou escrita: sdo eles - linguagem
brasileira de sinais LIBRAS; palavra complementar, caixa de gravuras, ficharios de
gravuras com configuragdo em LIBRAS; CD e DVD em LIBRAS; bimodal; Braille;
programa de comunicacgao total; adaptadores para os com deficiéncia motora, bolas com
guizos, lupas, materiais como referéncia de atividades: boné, xicara, escova de dente,
para alunos surdocego,etc.(Palacios,2004, p.300).

As aprendizagens desses codigos de comunicagao possibilitardo a comunicagao
desse aluno, facilitando seu acesso o curriculo e sua participacdo nas atividades
propostas no processo ensino aprendizagem, e permitindo a constru¢do de sua
autonomia.

Reafirmaremos, portanto, que as adequagdes curriculares ocorrem com a
aquisicdo dos cédigos de comunicagdo, dos materiais e recursos disponibilizados aos
alunos com deficiéncias, e as adequacbes fisico-ambientais da escola. Neste sentido, é
necessario fazer modificagdes no curriculo que permitam a aprendizagem dos cddigos
de linguagem alternativa.

E importante introduzir objetivos, conteudos critérios de avaliagdo, estratégias
instrutivas e materiais especificos referentes a esses codigos, o que pode levar um
tempo de adequacéo, ou seja, uma eliminagédo temporaria dos conteudos que n&do séo
prioridade dos alunos com deficiéncias.

Nesse interim, os meios de acesso possuem um carater permanente isso porque
0s processos de ensino aprendizagem e socializagado sao imprescindiveis aos alunos

com deficiéncias e tal mudanca ou adequacao deve ocorrer em condicdes possiveis.

3. Adequacodes curriculares

A educagao escolar tem por finalidade intencional desenvolver as capacidades e
apropriacdo dos conteudos que sao ministrados no ambiente escolar, estes s&o

necessarios aos alunos nao importando se sao alunos com deficiéncia ou os alunos
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tidos normais. Entretanto, para se atingir os objetivos a escola precisa apresentar
equilibrio na sua educacédo, demonstrar compreensdo um ensino diversificado que
contemplem o publico atendido neste ambiente.

Vale ressaltar que o ensino nesta instituicdo escolar deve promover a cultura, o
pluralismo de todos os alunos, evitando a discriminagdo e a desigualdade, mas encontra
partida viabilizando o respeito as caracteristicas individuais de cada aluno bem como as

suas necessidades sejam elas especiais ou nao.

As salas de aula inclusivas partem de uma filosofia segundo a qual
todas as criangas podem aprender e fazer parte da vida escolar e
comunitaria. A diversidade é valorizada; acredita-se que tal diversidade
fortaleca a turma e ofereca a todos os seus membros maiores
oportunidades para aprendizagem. (STAINBACK; STAINBACK, 1999,

p. XI).

Constatamos que na escola nos confrontamos com alunos com diferentes
bagagens culturais, com inumeras necessidades, e com diferentes estagios de
desenvolvimento e aprendizagem, neste sentido deve-se pensar num curriculo que

consiga atender tais condicgdes.

Assim nesta perspectiva, o autor Palacios (2004, p.291) menciona que:

curriculo deve ser flexivel ao ponto de ser capaz de responder a
diversidade cultural que ocorre na escola; permitindo a tomada de
decisdes refletidas e ajustadas as diferentes realidades sociais,
culturais e individuais, mas ndo é uma condi¢ao suficiente.(PALACIOS,
2004, P.291)

Observamos que um curriculo flexivel procura respeitar as capacidades e os
conteudos do educando. Contudo um curriculo tradicionalista visa o processo
cognoscitivo e o conteudo, ndo pensando nos processos atitudinais que tais
aprendizados possam propiciar.

Dentro do contexto escolar a resposta curricular a diversidade, provoca uma
inovacao no processo educacional, e como todo processo inovador afeta a escola e
provoca questionamentos quanto a pratica pedagogica. Tais mudangas provocam nos
professores temores e inseguranga, mas para que tais temores n&o ocorram é
importante que o Coordenador pedagdgico compartihe com o corpo docente
informacdes que Ihes transmitam tranquilidade a passe seguranga ao trabalhar com um

deficiente.
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Nas tomadas de decis6es o Coordenador deve junto com o corpo docente planejar
as acdes educativas e levar em conta as necessidades dos alunos inclusos acolhidos
na unidade escolar. Para isso ha necessidade de refletir e repensar as decisdes
organizacionais tomadas bem como: o curriculo existente; rever o agrupamento de
alunos; as medidas que pode favorecer qualquer tipo de exclusdo no processo ensino
aprendizagem; as opg¢bes metodologicas; as avaliagdes, etc. Nesta reflexdo, rever
condicbes que realmente favorecam a inclusido destes.

Neste sentido, a equipe deve fazer uma analise profunda do curriculo oficial e
verificar as necessidades dos alunos que sao atendidos na escola. Para isso devem
levar em conta o que o Parametro Curricular Nacional - Estratégias para a Educacao de

Alunos com necessidades Especiais:

A concepgéo de curriculo inclui, portanto, desde os aspectos basicos
gue envolvem os fundamentos filoséficos e sociopoliticos da educagéo
até os marcos teoricos e referenciais técnicos e tecnologicos que a
concretizam na sala de aula: relaciona principios e operacionalizagao,
teoria e pratica, planejamento e agd0.(1998).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais o curriculo precisa ser
adaptado, ou seja, ser flexivel quanto a necessidades dos alunos com necessidades
educativas especiais. Refletir sobre este curriculo € também ver a postura e a
competéncia do professor em sala de aula. Notar como o professor tem mediado a
construcdo da aprendizagem a esses alunos, que estratégias e metodologias o
professor tem utilizado.

Dessa forma estaremos organizando o ensino. E fundamental a participagdo do
Coordenador neste processo, pois ele orientara as a¢des do professor. Vejamos alguns
objetivos que podem ser tragados a fim de que os alunos possam ser mediados:

v' Utilizagcdo de metodologia e estratégias diversificadas, permitindo
ajustes pedagégicos as diferentes necessidades e possibilitando a
aprendizagem e os processos de construgdo do conhecimento por parte
do aluno.

v Viabilizar estratégias de estudo cooperativas, onde o educando pode
aprender nao somente com o professor, mas também interagir com
outros alunos;

v' Possibilitar que o aluno possa escolher e desenvolver diferentes
atividades;

v' Ofertar ao aluno que pratique e aplique de forma auténoma aquilo que

aprendeu;
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v" Permitir o uso amplo de materiais que possibilitem o desenvolvimento de
varias atividades e que possam abordar varios conteudos;

v' Conhecer diversos procedimentos de avaliagdo distintos que se
adéquam as diferentes capacidades e habilidades dos alunos com
necessidades especiais;

v' Construgdo do horario da classe levando em consideracdo as
metodologias e as atividades a serem realizadas;

v" Manejar o espaco da sala de aula, propiciando um ambiente agradavel e
facilitando a mobilidade e autonomia dos educandos;

v Estabelecer canais de comunicacdo entre os alunos, criar um clima de
respeito e de valorizacdo de cada individuo; propiciar a harmonia do
grupo e a regulacao de vida em classe, além das atividades pedagdgicas
que possibilitem tais agdes. (Palacios 2004, p.294, 295, 296).

Na medida em que consideramos tais acdes, observamos que o Coordenador
age como articulador do processo de constru¢ao do projeto politico pedagdgico, a
adequacéo curricular bem como a orientacéo do corpo docente; pois se hao houver essa
articulacao, essa reflexdo quanto a praxis docente fica inviavel se pensar no acolhimento
desses alunos especiais.

Por isso é possivel observar que a adequacao curricular sofre um processo
continuo, pois somente é possivel identificar a adequacdo quando notamos as
diferengas que existem entre os alunos na escola. As adequagdes acontecem em um
grau maior ou menor de significacédo relacionado com o grau de distancia que esta as
acOes ordinarias que seguem os demais alunos; ou seja, quanto mais afastado estéo
os alunos das propostas educacionais tipicas do ensino comum, mais sera significativa
a adequagao curricular.

Ressaltamos que as adequacdes curriculares dependem em muito das agdes
que ocorrem em fung¢ao do acolhimento dos alunos deficientes, se tal acolhimento ndo
é possivel, ou se ha dificuldades em executa-las, ai € podemos dizer que as adequagdes

curriculares ficam mais evidentes.

4 Relagdes escola x familia x professores.

Nas relagdes interpessoais, a relagdo e a comunicacdo estdo intrinsecamente
ligadas, um ndo existe sem o outro. Tal relagdo perpassa pela instituicdo escolar, pela
familia e pelos professores.

Para que ocorra o éxito do aprendizado do aluno com deficiéncia, a comunicagéo

nestas trés esferas € de suma importancia. Ao ser divulgado as informagdes, o

SILVIA LETICIA DE OLIVEIRA JESUS



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

decodificador deve prestar o maximo de atencédo, pois ao ser executado aquilo que lhe
foi transmitido pode haver resultados positivos e negativos; se nao houver atencao
naquilo que foi ouvido.

Aos nos comunicarmos podemos identificar as situacdes de conflito, tensao,
animosidade ou se existe a indiferenca entre as pessoas. Isto pode ocorrer ndo somente
entre Coordenacdao e professores, contudo tal situacdo também se estende as
indiferencas as familias que sao atendidas na escola.

E importante dizer que a comunicagdo é um processo em que as pessoas
descobrem quem sao e definem a sua prépria identidade; estabelecem elementos
fundamentais de suas acdes. E por meio desse processo de comunicagdo verbal e ndo
verbal que notamos quando a pessoa necessita de atencéo, pois ela expde aquilo que
Ihe aflige: suas ansiedades, preocupacgdes, expectativas. Isto ocorre ndo somente com
os professores ao conversar com o Coordenador; entretanto ocorre também com os
responsaveis pelos alunos ao se comunicar com os professores e Coordenagao ou
Diregdo. (LUCK, H. 1997, p.57-62.).

A escola deve se posicionar neste sentido, destacando que ali ndo somente é
um ambito de ensino, ademais € um locus que pode buscar orientagcdo para suas
inquietagdes em relagdo ao aluno, como um individuo Unico que necessita de atengéo
familiar e pedagogica.

Esta parceria escola x familia x professores favorece uma gestdo democratica,
pois nessa perspectiva se busca solugdes para os problemas, fortalece-se a interagao
do grupo com um todo por meio de uma comunicagdo aberta. Na medida em que se
exploram todas as possibilidades de se estabelecer metas, objetivos e planejamentos
visando o aluno com deficiéncia ou nao, é importante buscar parcerias, pois acredita-se
que nesse percurso, a comunidade escolar e a familia avanga na conquista da
cidadania, apercebendo-se e vivenciando os direitos e deveres que cabem a todos, isso
contribui para a boa convivéncia dentro da escola e podendo assim ser multiplicado para
fora do ambito escolar.

Em decorréncia desse processo, 0s pais passam a participar do processo
pedagdgico da escola. Quando os pais junto com os professores discutem os aspectos
educacionais que envolvem seus filhos, estabelecem-se uma aprendizagem de méao
dupla: ora a escola estende sua fungcdo pedagdgica para fora, ora a comunidade
(familia) influencia os destinos da escola. Assim as familias comegam a perceber o que
seria um bom atendimento escolar, e a escola passa a escutar sugestdes dos mesmos,

€ procura viabiliza-los.

S SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL
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5.1 O trabalho do coordenador

Em nossas vivéncias notamos que o trabalho do coordenador é bastante dificil,
pois enquanto educador este precisa apropriar-se das dificuldades que o professor
encontra em sala de aula em relagao aos deficientes.

Na questdo de aprendizagem, esta precisa acompanhar de perto 0 processo
ensino aprendizagem destes alunos, bem como fornecer material e orientagdo aos
professores neste sentido. Além de fornecer orientagdo quanto a legislacao e a acao do
professor, e a sua conduta para com este aluno.

Sabe-se que algumas deficiéncias sdo pouco conhecidas, resta ao coordenador
pesquisar sobre o assunto e dar informacgdes ao educador, seus procedimentos quanto
a sua conduta ao lidar com este aluno, bem como o material didatico e sua utilizagao.
Vale ressaltar que no processo ensino aprendizagem, o deficiente necessita de uma
rotina, pois por meio desta rotina e que é possivel seu aprendizado, a memorizacao
para os deficientes é de suma importancia.

Para que o trabalho possa ser bem-sucedido é importante a parceria entre o
coordenador, o professor e o professor de educacgao especial.

Tal parceria para o deficiente serve de apoio na sua vida escolar. Por exemplo,
esse deficiente ao chegar a escola existe todo um processo, analise das salas de aula,
para seu acolhimento, as condigbes do prédio, banheiro. Depois chegamos a sala de
aula; ha necessidade de se conversar com o professor para a sua orientagao no primeiro
momento, dai entdo partimos para justamente o acompanhamento pedagdgico. Este
aluno tera suas dificuldades apontadas, teremos a elaboragao de um relatério caso este
nao o tenha, depois uma conversa com a familia para conhecimento sobre este aluno/
anamnese partimos entdo para a ajuda deste.

Na parceria, contamos sempre com a ajuda do professor de educagao especial,
pois somente ele esta habilitado e especializado para a execucdo das anamneses na
escola, possibilitando assim o acesso do aluno com deficiéncia a sala de recursos
especiais (sala multifuncional).

Depois de tais agbes terao que, junto com o professor, desenvolver planos para
ajudar para este deficiente. Tragar acbes onde podemos treinar os alunos da classe
para ndao s6 ajudar, mas também socorrer este aluno com deficiéncia quando
necessario. Quanto ao pedagogico pensar atividades diferenciadas, avaliagées dentro
da sua capacidade cognitiva, tudo isso tem de ser avaliado pelo professor e passado ao

conhecimento do coordenador.
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Em tais agdes nos lembramos do texto de Susan Stainback(1999), que nos relata
essas condi¢des quanto aos alunos com deficiéncia, que é importante a orientagdo do
professor quanto a que deficiente ele tem em sala, a sua conduta e o
planejamento/plano de acéo para qualquer eventualidade que venha a ocorrer em sala
de aula, e o estabelecimento de uma rotina.

Portanto, para que a ag¢édo do professor em relagdo ao aluno deficiente em sua
sala de aula seja bem-sucedida, cabe ressaltar a orientacdo do Coordenador, pois seu
papel € atuar sobre a prestacio de servigo ao corpo docente e a atuagao/orientacao do
discente. Isso responde aos questionamentos supracitados, contudo revelam que o
Coordenador atuara nas diferentes esferas e novas situagdes que surgirdo em seu locus
de trabalho:

O orientador educacional assume o papel de assisténcia ao professor
no sentido de que o0 mesmo possa desenvolver uma agao educativa
integrada, pela consideragado aos aspectos do educando, juntamente
com o0s cognitivos e psicomotores e pela promogao do

desenvolvimento desses trés aspectos. ( Lick, 1981,p.47)

Cabe salientar o que a autora comentou, o papel do Coordenador pedagégico &
de articulador, de se comunicar em todas as esferas: com a Direg¢ao, os professores
alunos e com a familia. Neste sentido, o Coordenador precisa mediar o curriculo dentro
do dmbito escolar; trabalhar a orientacdo pedagdgica, as questdes de construgédo de

identidade dos educandos e dos educadores bem como o seu resgate pela motivagao.

Sabe-se que o educador enfrenta muitas dificuldades ao adentrar em uma sala
de aula: a falta de interesse dos alunos, problemas de indisciplina, o acolhimento de
alunos com deficiéncia, enfim sdo tantos desafios. Entretanto, cabe ao Coordenador
articular tudo isso. Segundo Vasconcellos (2002, p.76.) o coordenador tem a tarefa
especial de orientar esse professor; fazendo com que este ressignifique sua praxis
docente, seu trabalho, sua acdo enquanto educador, que reveja sua metodologia,

estratégias, que pense como se articula o conteudo.

O Coordenador pode orientar o professor nesta constru¢do, na busca de sua
identidade profissional. Orientar é cuidar do ser humano que esta em sala de aula: tanto
o professor, quanto o aluno. O Coordenador prisma pelo dialogo franco, honesto; isso o
ajuda a interpretar os signos, as varias — complexas e, por vezes, contraditérias e

doloridas — manifestacdes de existéncias e vivencias do trabalho pedagdgico.

SILVIA LETICIA DE OLIVEIRA JESUS



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

A orientacao nao é autocentrada, ndo se volta sobre si mesma,
nem cria dependéncia nas pessoas com as quais interage. Seu
horizonte, numa perspectiva de formagéo da para a autonomia, é que
o0 sujeito possa orientar-se.(VASCONCELLOS,2002. p.77.).

Notamos, portanto, que a orientagdo pedagogica prisma pelas relagbes pessoais
e as de trabalho, que as pessoas envolvidas, tanto aluno junto com sua familia quanto
professor sao individuos importantes no ambito escolar; e que por meio das orientagdes

do Coordenador pedagoégico ambos buscam construir a sua autonomia.

Levando em consideracdo a construcdo da autonomia do professor, sob a
perspectiva do Coordenador, isso € possivel num ambiente proporcionado para tal: A
Reunidao Pedagdgica. Ali é um espaco reservado e um periodo em que o professor pode
partilhar suas duvidas, trocar experiéncias, descobertas, sistematizar a sua prépria
pratica, resgatar seu saber, estudar, pesquisar, avaliar seu trabalho, receber
informagdes importantes por parte da Diregdo e Coordenagido e replanejar suas

atividades.

As reunides pedagodgicas devem ser um espaco privilegiado para a orientagao e
acompanhamento do trabalho docente, da observacao de sua participagao e o momento

de se partilhar e dialogar com os elementos concretos da praxis pedagodgica.

5.2 Salas de Recursos — AEE

O Atendimento Educacional Especializado é voltado para os alunos com
deficiéncia intelectual e deficiéncia multipla (fisico-motor/auditivo/visual). O trabalho do
professor da Educagao Especial gravita em trés objetivos: gestdo dos processos de

aprendizagem, avaliacdo e acompanhamento.

A gestado de aprendizagem implica os processos de aprendizagem do aluno no
interior da sala de recursos multifuncionais e fora dela; a avaliagdo incide das
possibilidades e das dificuldades de aprendizagens nos ambientes escolar e familiar.
Contudo, o acompanhamento deste aluno implica no desenvolvimento de acbes

especificas que visa a evolugao deste e a transformacgao das agdes que o envolvem.

No atendimento educacional especializado, o professor ira propor atividades que
contribuam para aprendizagem de conceitos, além de situacbes problemas que
possibilite o0 aluno aprender a organizar seus pensamentos. Esse atendimento exige
que o aluno utilize seu raciocinio para a resolucao de um problema. Neste interim, é

primordial que o professor conheg¢a seu aluno e suas particularidades, além de sua
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condigdo cognitiva. Sua responsabilidade é de ajudar o aluno com deficiéncia
intelectual, ou deficiéncia mudltipla a atuar no ambiente escolar ou fora dele,
considerando suas habilidades cognitivas, isso contribui para a construcdo da

autonomia deste aluno.

Em face dessa constatacao, o professor do AEE favorecera situacbes em que
haja o desenvolvimento do aluno deficiente e havera estimulo cognitivo e da
aprendizagem. E importante a produgéo de materiais didaticos e pedagdgicos, tendo
em vista as necessidades educativas de cada aluno; pois a utilizacdo de tais

ferramentas facilitara a integracéo social e escolar desse aluno.

O trabalho do professor da sala de Recurso Multifuncional consiste em apoiar a
constru¢ao do conhecimento do aluno com deficiéncia intelectual e deficiéncia multipla,
contudo tais alunos s6 constroem sua autonomia e conhecimento se exercitarem sua

cognigao por meio das intervengdes intencionais deste professor.

E interessante notar que a gestao dos processos de aprendizagens dos alunos
com deficiéncia consiste na organizagao de situagdes que, viabilizem o aprendizado nas
salas de Recurso Multifuncional, bem como a interlocuc¢ao do professor da sala de aula
comum. Cabe ainda a acéo do professor da sala de Recurso Multifuncional potencializar
o0 desenvolvimento e aprendizado do aluno com deficiéncia, bem como eliminar
barreiras que dificultam seu aprendizado. Para isso o professor utilizara recursos
tecnolégicos com baixa e alta dificuldade, além da produgdo materiais didaticos e

pedagogicos.

Portanto, para que haja a gestdo dos processos de aprendizagem dos alunos
com deficiéncia, cabe lembrar que o professor da sala de Recurso Multifuncional tera
de interagir com o professor da sala de aula comum, obtendo informacbes sobre a
frequéncia desse aluno, sua permanéncia e participacao nas atividades propostas e seu

rendimento.

A questdo da gestdo na sala de Recurso Multifuncional perpassa pelos
processos de avaliacido; contudo o aluno com deficiéncia intelectual ou deficiéncia
multipla podera ser avaliado em funcao dos aspectos motores, do desenvolvimento de
expressao oral e escrita, raciocinio légico matematico, funcionamento cognitivo,
afetividade (comportamento, e interacdo). O professor da AEE fica atento as
informacgobes relatadas provenientes da familia, do professor da sala de aula comum,
referente as dificuldades que esse aluno deficiente nos enfrenta diferentes aspectos da

sua vida familiar e escolar.
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A avaliagéo procede da seguinte forma:

» Desenvolvimento oral — observar se o aluno é capaz de compreender
determinadas mensagens (recados), se é capaz de expressar suas idéias de

modo coerente com o contexto em questdo, mesmo que ndo seja possivel falar.

» Avaliacdo da aquisicdo da lingua escrita — sdo atividades diferenciadas que
podem ser utilizadas para informar ao professor o conceito de escrita em que o
aluno se encontra. Para exemplificar esse procedimento de avaliagao, sio trés
exemplos apresentados: avaliagdo do nome proprio, a producédo espontanea e
a leitura do texto memorizado. A avaliagdo de o nome proéprio objetiva verificar
se 0 aluno compde o seu préprio nome (com ou sem alfabeto médvel) na
sequéncia e utilizando as letras que formam seu nome sem a intervengao do

professor.

» Avaliacdo com base num texto memorizado — tem por objetivo verificar se a
crianga |é o texto de memoaria ou se utiliza outras estratégias para a realizagao
da leitura ou se serve para verificar se a crianga localiza no texto palavras

solicitadas pelo professor.

» Avaliacao do raciocinio I6gico matematico - as avaliagbes dessas experiéncias
poderao ser feitas pelo professor da AEE através de situagdes problemas
contidas no cotidiano do aluno, as resolu¢des podem implicar a necessidade de
o aluno levantar hipoteses mediante a mobilizagdo de seus conhecimentos

prévios.

» Avaliacdo do aspecto socioafetivo - os alunos que apresentam deficiéncia
intelectual podem ter dificuldade no plano socioafetivo, especialmente no que se
refere na construgéo de sua prépria imagem. Tais aspectos se devem a exclusao
social, ou seja, a dificuldade de se relacionar ou interagir com outros, e as
experiéncias de fracasso nas diversas situacdes da vida cotidiana. Uma baixa
autoestima pode interferir na motivacao do aluno que apresenta deficiéncia
intelectual quando ele esta em situagcado de aprendizagem. Contudo o professor
da AEE tera sua atencao voltada para essa situagdo procurando intervir,
destacando que o aluno é importante e fazendo um trabalho para elevar a

autoestima do aluno.

Outro aspecto a ser avaliado na sala de recurso multifuncional é a relagado que o
aluno estabelece com o saber. Se ele mantém uma relagao positiva ou negativa, quanto

aos conteldos escolares. O professor da AEE avaliara tais dimensdes a partir das
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preposicdes pedagodgicas que o aluno realiza. Tal avaliagdo sera feita

concomitantemente com o professor da sala de aula comum.

5.3. Conhecendo e Orientando as dificuldades cognitivas na

deficiéncia intelectual

De acordo com o que foi considerado no capitulo anterior, cabe ao Coordenador
pedagdgico a responsabilidade de orientar o corpo docente. A sua orientacdo nao se
limita somente ao campo pedagdgico, entretanto, vai mais além, parte justamente para

as dificuldades de aprendizagem que os alunos com deficiéncia enfrentam.

E necessario reconhecer também o aluno com deficiéncia como suijeito, e que
ele necessita de orientagdo assim como o professor o necessita. E importante que ele
participe da vida escolar em todos os niveis: a elaboracao das normas de sala de aula
e convivéncia na escola, no relacionamento com a comunidade, na discussao da
proposta do Projeto Politico pedagdgico, e nas escolhas de atividades. Permitir que o
aluno com deficiéncia participasse ativamente de tais atividades isto contribui para a

construgao de sua autonomia.

Neste momento o Coordenador pode orientar o professor quanto as muitas
dificuldades com que ele se depara em sala de aula, sdo elas: deficiéncia mental,
deficiéncia fisica; deficiéncia multipla (mental/fisica/auditiva/visual); deficiéncia auditiva,

deficiéncia visual; deficiéncia intelectual e superdotagao/altas habilidades.

Quando o professor traz ao conhecimento do Coordenador sobre as deficiéncias
que se encontra em sua sala de aula, cabe a ele fornecer as orientagdes neste sentido.
E importante que o Coordenador pesquise sobre o assunto, se aproprie dessas
deficiéncias, estude, anote informacbes — livros, revistas, sites para pesquisa,
disponibilize publicagdes provenientes do Mec — Ministério da Educagao e Cultura que

tratam do assunto; pesquisar atividades diferenciadas, e pensar na avaliagao.

Entretanto, tais orientacées serdo partilhadas na reunido pedagdgica, ou em

particular com o professor envolvido.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas questdes pedagodgicas notamos que, o Coordenador Pedagdgico atuara

como orientador da praxis docente fornecendo informacbes precisas sobre as
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deficiéncias, fazendo pesquisas, se apropriando de tais informagdes para orientar o
corpo docente e assim também apoiar os alunos com deficiéncia em suas dificuldades
de aprendizagem. Aprendemos que tal trabalho ndo cabe a responsabilidade do
Coordenador Pedagdgico sozinho, contudo ele atuara em conjunto com o professor da

Educacéio Especial.

Nas nossas constatacdes o estudo que tivemos em relagcdo a Educacéo Especial

contribuiu muito para nosso crescimento como profissional da Educacéo,

Vimos, portanto, que o campo da orientagdo pedagdégica ainda é muito carente
nestas questdes, que faltam profissionais que se comprometam em aprender mais sobre
o0 assunto Inclusdo, e que se disponibilizem em orientar o corpo docente. Contudo,
percebemos também que as discussbes neste sentido ainda sao muito vasta, mas que

solugdes podem ser encontradas.

Concluimos que a nossa pesquisa nos fortaleceu de forma positiva dando-nos a
parte essencial de uma acdo em relacdo as responsabilidades de um Coordenador

Pedagdgico.
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A CONTRIBUIGAO DA CONTAGAO DE HISTORIA NO
DESENVOLVIMENTO DA CRIANGA DA EDUCAGAO INFANTIL

SORAIA RODRIGUES DOS SANTOS FARIAS

RESUMO

A pesquisa objetiva discutir a intengao do presente trabalho e mostrar para
0s pais e educadores, que para as criangas € importante descobrir um mundo
além do real, do imaginario, que aprende brincando, através de contos infantis,

assim facilita o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento cognitivo, afetivo e social Criatividade,

Ludico, Habilidades para contagao de historia, Educacgao infantil.
ABSTRACT

The research aims to discuss the intention of the present work and show parents
and educators that it is important for children to discover a world beyond the real,
the imaginary, that learns by playing, through children's stories, thus facilitates

the cognitive, affective and social.

KEY-WORDS: Cognitive, affective and social development Creativity, Playful,
Skills for Storytelling, Childhood education.

Iremos tratar neste trabalho o tema "Contagcdo de Historia", pois
acreditamos que nos dias atuais ha certa distancia, entre professores e livros
infantis e criangas distantes do mundo imaginario, da fantasia e do faz de conta.
Distancia nao pelo fato de que o acesso aos livros seja algo dificil, mas, talvez,
com os equipamentos tecnoldgicos existentes, o contato com as obras literarias,

tenha se tornado menos interessantes.

Para fundamentar o tema escolhido buscamos referéncias em Fany
Abramovich, Lenice Gomes, Fabiano Moraes entre outros que falam sobre a

contacdo de histéria e desenvolvimento da crianga através dessa pratica.
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Além disso, as experiéncias de alguns integrantes desse grupo, que ja possuem
pratica de trabalho com criangas e professores que lidam com a contagédo de

historias serao importantes para compreender nosso objeto de estudo.

Estamos vivendo dias em que a midia, a tecnologia esta presente na vida
das criangas, trazendo informagdes e influenciando novos gostos, como jogos

na internet, video games, sites infantis, redes sociais entre outros.

As criangas ja nascem em uma sociedade tecnologica, elas estao
inseridas em uma sociedade assim, a tecnologia acaba fazendo parte do dia a
dia dos pequenos, fazendo- se presentes em aparelhos smartphones,

computadores portateis, tablets, etc.

A tecnologia junto com a educacao pode facilitar o ensino e ajudar no

aprendizado dos educandos.

Ent&do n&o tratamos a tecnologia como algo ruim, pelo contrario, ela trouxe
muitos beneficios para a educagao na atualidade, porém se for utilizada como o
unico método possivel, como a melhor forma educativa atual, deixando de lado
outros métodos, pode -se perder dimensdes importantes, como o de contacéo

de historias.

Frente a este cenario, onde a cada dia novas tecnologias sdo criadas,
tratar educagdo somente na modalidade oral e escrita, sem a tecnologia acaba
se tornando um pouco dificil, pois com o deslanche dos avangos tecnoldgicos,
muitas vezes as impressdes passadas sao as de que é muito mais interessante
mexer em um tablet ou video game do que se interessar pela leitura de um livro

que contenha histdrias infantis.

Entdo para atrair a atencdo das criangas para a contagao de histéria o
professor precisa se apoderar da magia da histéria, contando com a participagéo
das criangas e envolvendo-as para que elas possam se imaginar no lugar do

personagem e estarem de certa forma dentro da histéria.
1 UM BREVE RESGATE HISTORICO DA CONTAGAO DE HISTORIA

Vimos no terceiro semestre na disciplina de Jogos e brinquedos na
Infancia que no século XVII e XVIII as criangas eram vistas como, adultos em

miniatura segundo ARIES, (1981) elas faziam parte de uma sociedade onde néo
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eram reconhecidos os direitos de crianga, partilhavam criancgas e adultos de uma
mesma cultura literaria e a infancia ndo era reconhecida como etapa inicial do

desenvolvimento do ser humano.

A literatura infantil divide-se em dois momentos: a lendaria e a escrita, a
lendaria nasceu da necessidade que tinham as maes de se comunicar com seus
filhos, de contar coisas que os rodeavam, sendo estas apenas contadas, néo

sendo registradas por escrito.

Os primeiros livros infantis surgiram no século XVII, quando houve a
escrita das histérias contadas oralmente. Foram obras de fundo satirico,
concebidas por intelectuais que lutavam contra a opresséo para estigmatizar e

condenar usos, costumes e personagens que oprimiam o povo.

Os autores, para nao serem atingidos pela forca do
despotismo, foram obrigados a esconder suas intencdes
sob um manto fantasioso (CADERMATORI, 1994).

O inicio da literatura infantil pode ser marcado com Perrault, entre os anos
de 1628 e 1703, com os livros "Mae Gansa", "O Barba Azul", "Cinderela", "A Gata

Borralheira", "O Gato de Botas" e outros.

Depois disso, apareceram os seguintes escritores: Andersen, Collodi,

Irméos Grimm, Lewis Carrol, Bush.

No Brasil, a literatura infantil pode ser marcada com o livro de Andersen
com o titulo O Patinho Feio, no século XX. Apds surgiu Monteiro Lobato, com
seu primeiro livro Narizinho Arrebitado e mais adiante, muitos outros que até hoje
cativam milhares de criangas, despertando o gosto e o prazer de ler
(CADERMATORI, 1994).

Diferente da literatura escrita, a tradicdo oral ndo é criada por uma unica
pessoa, em vez disso, todos os participantes de determinada cultura ajudam a
compor as histérias. As vezes, elas sdo escritas muito depois de terem sido

inventadas.

Na literatura de Cordel, originaria do Nordeste brasileiro, as estorias sdo
poemas cantados. O autor vai inventando e cantando seus versos, de forma

rimada e cadenciada, aliada a graca e dinamica do ritmo, mantém vivo o
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interesse no espetaculo, do primeiro ao ultimo verso.

1.1 Tipos de narrativa

Desde a antiguidade, as estérias assumem diferentes formas. As que
falam sobre os deuses e a natureza e as crencas, chamadas de mitos, sao
relacionadas a religido. Os mitos nasceram como forma de explicagéo para as

indagacgdes, porque chove? Por que existem o bem e o mal?

1.2 Folcléricos ou contos populares

S&o modelos de estodria que surgem em varias culturas. Eles podem ser
muito parecidos com os mitos. Essas estorias podem ser comicas, dramaticas

ou contar uma aventura.

Algumas das narrativas de contos populares no Brasil sdo sobre caipira,
animais, alguns exemplos dessas narrativas: Festa no céu, A raposa e a onga,

Uma das de Pedro Malasartes.

Cantigas infantis e quadrinhas, parlendas, conto de fadas e fabulas fazem

parte das narrativas folcléricas de uma cultura.

As cantigas de roda, também conhecidas como cirandas sdo brincadeiras
que consistem na formacado de uma roda, com a participagdo de criangas, que

cantam musicas de carater folclérico, seguindo coreografias.

Sdo muito executadas em escolas, parques € outros espacos
frequentados por criangas. As musicas e coreografias sao criadas por anénimos,
que adaptam musicas e melodias. Transmitidas oralmente, as letras das musicas

sao simples e trazem temas do universo infantil. Um exemplo de cantiga de roda:
Capelinha de melao
E de S&o Jodo
E de cravo, é de rosa, é de manjericdo

Sao Joao esta dormindo
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N&o acorda nao

As quadrinhas, também conhecidas como poesias populares, sdo trovas
simples criadas pelo povo. Compostas por quatro versos, (dai vem o nome), se
caracterizam por possuir rimas muitas vezes imperfeitas e escrita muitas vezes

incorretas.

Porém, sdo legais e interessantes justamente por serem simples e usarem
uma linguagem bem popular. Muitas quadrinhas se caracterizam também pelo

humor de cunho popular.

As rimas costumam aparecer no 2° e 4° versos, sdo usadas para
expressar desejos, admiragdes, sentimentos amorosos, reclamacoes, atitudes
maliciosas ou de juizo. As quadrinhas populares sdo muito usadas em desafios,

jogos de adivinhagdes e proveérbios. Um exemplo de Quadrinha Popular:
Sou pequenininho
Do tamanho de um bot&o
Carrego papai no bolso
E mamae no coragao

As parlendas séo versinhos com tematica infantil que s&o recitados em
brincadeiras de criancas. Sao usadas por adultos também para embalar, entreter

e distrair as criancas. Possuem uma rima facil.

Muitas parlendas sdo usadas em jogos para melhorar o relacionamento
entre os participantes ou apenas por diversdo. Muitas parlendas séo antigas e,
algumas delas, foram criadas ha décadas. Elas fazem parte do folclore brasileiro,

pois representam uma importante tradicdo cultural do nosso povo.

E comum os pais ensinarem parlendas aos filhos através de
brincadeiras. E um enunciado ludico-pedagdgico, que diverte, ensina, a sua

forma ritmo-sonoro-motora. Um exemplo de parlendas:
Um, dois, feijao com arroz
Trés, quatro, feijao no prato

Cinco, seis, chegou minha vez
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Sete, oito, comer biscoito
Nove, dez, comer pastéis

Os contos de fadas emocionam, divertem, criam suspense, mexem com
os sentimentos mais primitivos do individuo. Neles, o bem e o mal aparecem
claramente esbogados, possibilitando perceber que a luta contra os problemas

faz parte da existéncia humana.

Por ter suas origens na tradigdo oral, muitos contos foram recebendo
novos elementos, fazendo surgir muitas variagbes sobre o mesmo enredo

(diferentes versoes).

Sao textos que mantém uma estrutura fixa: partem de um problema (como
estado de penuria, caréncia afetiva, conflito entre mae e filho), que desequilibra

a tranquilidade inicial.

O desenvolvimento é uma busca de solugdes no plano da fantasia, com

introdugéo de elementos magicos, como fadas, bruxas, duendes, gigantes etc.

A restauragao da ordem acontece no final da narrativa, quando se volta a

uma situacao de tranquilidade.

As Fabulas sdo histérias com ligdo de moral que orientam como as
pessoas devem se comportar, e que geralmente sao interpretadas por animais

que falam e agem como pessoas.

Os contos, mitos, lendas e fabulas devem fazer parte do cotidiano da sala
de aula para que os alunos possam aprender mais sobre eles. Ampliando o
repertério, descobrindo a magia, conhecendo obras e autores consagrados,
apropriando-se da linguagem e estabelecendo um vinculo prazeroso com a

leitura e a escrita.

Uma das formas desses textos entrarem na sala de aula é através da

leitura diaria realizada pelo professor.

Lembre-se: os alunos que nao sabem ler convencionalmente podem "ler"

através da leitura do professor.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A contacdo de historias na educacgao infantil para o desenvolvimento da
crianga é de extrema relevancia pois € um fator onde coloca frente a frente as
criangas a situagdes novas, sensagdes novas e cada vez que expostas a uma
situacédo da- se inicio ao processo do desenvolvimento cognitivo iniciando- se
pela assimilagdo. Portanto esse ato de contar historias, seja por um professor
especialista, um professor polivalente, contribui de forma direta e indireta para o
desenvolvimento da crianga de forma integral, desenvolvimentos inerentes ao a

vida da crianca.

Todas as mudancas, construcdes e desenvolvimentos podem acontecer
através da valorizagao do ato de ser contar e ouvir historias, preferencialmente

desde a infancia.

Este trabalho foi de importante relevancia e consideragédo, pois
compreendemos que uma crianga nao precisa saber ler para ter o contato com

historias.

Ha muitas historias, histérias em livros, historias contadas, cantadas,
faladas ou inventadas. Entdo cabe a nés professores sermos responsaveis por
fazer essa diferenga e por nds, comecar o resgate desse ato, aparentemente

simples, mas de extrema importancia.

Cabera a nés fazer com que nas criangas seja despertado o prazer por
ouvir boas historias, fazer com que os pequenos criem possibilidades a partir do
ouvir ou simplesmente ir além do ouvir e ir até um "mundo" ludico alimentando o
imaginario, desafiando nas criangas sua propria exploragdo ajudando nos

respectivos desenvolvimentos: afetivos, cognitivos e sociais.
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EDUCAGAO FiSICA E O BRINCAR: CONTRIBUIGOES PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

THAINA MENDES SARTORI SILVA

RESUMO

A relacédo entre Educacgao Fisica e o brincar tem se mostrado cada vez mais
relevante nas discussdes sobre a Educagao Infantil, uma vez que o movimento
constitui uma das principais formas de interagdo da crianga com o mundo. Ao
brincar, a crianga experimenta, cria, inventa realidades, dialoga e constroi
conhecimentos que contribuem com saberes essenciais para seu
desenvolvimento integral. Este artigo tem como objetivo refletir sobre as
contribuigdes da Educacéao Fisica para o desenvolvimento infantil por meio das
experiéncias ludicas. Para fundamentar as reflexdes aqui propostas, realizou-se
um levantamento bibliografico sustentado pelas lentes tedricas de Freire (1997),
Kishimoto (2011), Vygotsky (1998) e Wallon (1975). A analise realizada
evidencia que o brincar favorece a aprendizagem, a autonomia, a socializacéo e
a construcdo da identidade infantil, configurando-se como elemento
indispensavel e estruturante, sendo pilar inegociavel, nas praticas pedagogicas

da Educacao Fisica.

Palavras-chave: Educacéao Fisica; Brincar; Ludicidade.

1. INTRODUGAO

Pensar a infancia é reconhecer que a crianca aprende, em grande parte, por
meio das experiéncias que vivencia com o préprio corpo. Muito antes de se
apropriar da palavra escrita, ela explora o ambiente, estabelece relagdes, ja lé e

traduz o mundo com o corpo e expressa sentimentos através dos movimentos e
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das brincadeiras. Nesse contexto, a Educacao Fisica assume papel importante
ao promover situagdes que ampliam as possibilidades de interagdo, descoberta

e aprendizagem.

Embora muitas vezes o brincar seja associado apenas ao lazer, o ato de brincar
carrega uma densidade pedagodgica crucial, aonde sua importancia vai muito
além do entretenimento. As brincadeiras permitem que a crianga desenvolva
habilidades motoras, cognitivas, sociais e emocionais de forma integrada. A
Educacao Fisica assume, portanto, o papel de um ecossistema ideal para refinar
essas praticas, ressignificando a acao corporal como um eixo dindmico na

produgao de saberes pela crianga.

2. O BRINCAR COMO EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM NA INFANCIA

O brincar é uma atividade inerente a infancia e representa uma das formas mais
completas de aprendizagem. Durante as brincadeiras, a crianga observa,
experimenta, imagina, cria estratégias e estabelece relagbes com outras
pessoas. Essas acdes favorecem a construgdo de conhecimentos que
dificilmente seriam desenvolvidos apenas por meio de atividades dirigidas e

formais.

De acordo com Kishimoto (2011), a brincadeira constitui um importante
instrumento pedagadgico, pois possibilita a crianga compreender e ressignificar a
realidade que a cerca. Nesse horizonte, o ato de brincar ultrapassa o mero
espelhamento do cotidiano; ele é, fundamentalmente, um espaco de reinvencéo,
tornando-se um manifesto de autoria onde a crianga reconstréi o mundo a partir
de sua propria imaginagao e cria novas possibilidades de interpretagdo do

mundo.

Vygotsky (1998) destaca que, durante a brincadeira, a crianga atua além de seu
comportamento habitual, desenvolvendo capacidades que estdo em processo
de construcdo. Esse entendimento reforca a importancia das experiéncias

ludicas como promotoras do desenvolvimento infantil.

Assim, fica evidente, portanto, que o brincar deve ser compreendido como uma

pratica essencial na Educagéo Infantil e eixo estruturante da pedagogia na
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primeira infancia, capaz de favorecer aprendizagens significativas e respeitar as
caracteristicas proprias da infancia. E por meio dele que os saberes ganham
sentido, garantindo um ambiente que legitima e respeita o tempo, o ritmo e a

l6gica dos pequenos.

3. A EDUCAGAO FiSICA E A VALORIZAGAO DA POTENCIA DO
MOVIMENTO

A Educacao Fisica desempenha papel fundamental ao reconhecer o movimento
como idioma proprio da infancia, onde a crianga se expressa, aprende e traduz
o mundo. Mais do que ensinar habilidades motoras especificas ou gestos
mecanicos, essa area possibilita que a crianga investigue e explore diferentes

formas de agir, dialogar e relacionar-se com o ambiente.

Freire (1997) afirma que a Educacgao Fisica deve considerar o ser humano em
sua totalidade, compreendendo o corpo n&o apenas como estrutura bioldgica,
mas também como elemento cultural e social. Dessa forma, as atividades
corporais adquirem significado quando estdo associadas a bagagem histérica e

o repertdrio de vivéncias que cada crianga traz consigo.

As brincadeiras que exigem deslocamentos, saltos, equilibrios e manipulag¢des
nao devem ser reduzidas apenas a capacidades fisicas. Nelas, ha uma ativacao
integral que convoca a cognicao e a afetividade da crianca, onde ela aprende a
compartilhar espacos, respeitar regras, lidar com desafios e construir relagdes
de cooperacdo. Essas vivéncias contribuem para a formacéo de sujeitos mais

autébnomos e participativos.

Sob essa perspectiva, cabe a Educacéao Fisica o papel de diversificar o repertorio
corporal das criangas, valorizando a criatividade, a espontaneidade e o prazer

de brincar.
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4. O PAPEL DO PROFESSOR NA CONSTRUGAO DE EXPERIENCIAS
SIGNIFICATIVAS

O educador exerce um papel indispensavel ao planejar a intencionalidade
pedagogica, desempenhando fungado essencial na organizagao de praticas que
valorizem o brincar como forma de aprendizagem e garantam o eixo estruturante
do processo de ensino-aprendizagem. Seu papel n&o se limita a condugéo das
atividades, mas envolve a criagdo de ambientes vivos, onde a curiosidade seja
0 motor da agao e a convivéncia entre os pares seja 0 combustivel para novas

descobertas.

O pensamento de Wallon (1975) destaca que o desenvolvimento infantil esta
diretamente relacionado as experiéncias emocionais e sociais vividas pela
crianga. Essa premissa, exige que o educador promova e estruture uma rotina
escolar rica em situagdes que favoregam vinculos afetivos, seguranga, empatia

e confianga, elementos indispensaveis para a aprendizagem.

Ao planejar atividades ludicas, estruturando intencionalmente os momentos de
brincar, o educador possibilita que as criangas sejam protagonistas de suas
proprias descobertas, descentralizando o papel do adulto e posicionando os
pequenos no centro do processo de construgcdo do conhecimento. A mediacao
pedagogica torna-se mais significativa quando respeita os interesses
infantis, tornando cada achado um reflexo de sua propria autonomia e reconhece

o brincar como um direito e uma necessidade da infancia.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) reconhece e
legitimam o brincar como um dos eixos estruturantes e direitos fundamentais de
aprendizagem, reforcando a necessidade de sua presenga nas praticas
educativas desenvolvidas na Educacao Infantil, o que impde aos sistemas de
ensino o dever de transversalizar essa pratica no cotidiano das creches e pré-

escolas.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise realizada permite compreender que a Educagao Fisica e o brincar

mantém uma relagao indissociavel no processo de desenvolvimento infantil. Por
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meio da imersao corporal nas dindmicas ludicas vivenciadas através das
brincadeiras, ocorrem as aprendizagens que envolvem aspectos motores,

cognitivos, afetivos e sociais.

Mais do que uma estratégia metodoldgica, o o ato de brincar transborda a
condigcao de simples ferramenta de ensino, constituindo uma forma prépria de a
crianga conhecer o mundo e construir conhecimentos sobre si mesma e sobre
os outros. Nesse contexto, a Educagcao Fisica possui papel relevante ao
proporcionar experiéncias que respeitem as caracteristicas da infancia e

valorizem o movimento como elemento de aprendizagem.

Evidencia-se, portanto, que praticas pedagogicas ancoradas na ludicidade
contribuem para uma educagdo mais significativa, inclusiva, participativa e
humanizada, fortalecendo o] desenvolvimento integral das
criangas, potencializando a formacgao global dos sujeitos e reconhecendo seu

protagonismo nos processos de aprendizagem.
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A FIGURA FEMININA EM MACHADO DE ASSIS

VANESSA DE MATOS SANTOS

RESUMO

Este trabalho analisa a representacao da figura feminina na obra de Machado de Assis,
estabelecendo um paralelo entre sua fase romantica e sua fase realista, por meio das
personagens Helena, do romance Helena, e Capitu, de Dom Casmurro. A pesquisa tem
como objetivo compreender a visdo do autor sobre a mulher e verificar de que forma
essa representacdo se transforma ao longo de sua producéo literaria. Para tanto,
fundamenta-se em pesquisa bibliografica, apoiada em estudiosos como Alfredo Bosi,
Dino Fontana, Ingrid Stein, lvan Teixeira, Antonio Candido, Mary Del Priori, Maria
Thereza Caiuby e Alfredo Pujol. Inicialmente, apresenta-se uma sintese da trajetéria
literaria de Machado de Assis e de suas principais caracteristicas estilisticas, seguida
da contextualizagao da condigao social da mulher na sociedade brasileira do século XIX.
Em seguida, realiza-se uma analise comparativa entre Helena, representante do ideal
feminino romantico, e Capitu, personagem marcada pela complexidade psicoldgica,
autonomia e carater enigmatico. Os resultados evidenciam que, embora Helena
corresponda ao modelo idealizado do romantismo, a maior parte das personagens
femininas machadianas rompe com os padrbes tradicionais de representacdo da
mulher, revelando figuras fortes, inteligentes e determinadas. Conclui-se que Machado
de Assis constréi uma visdo inovadora da personagem feminina, utilizando-a como

instrumento de critica social e de reflexao sobre as relagbes humanas.

Palavras-chave: Machado de Assis; figura feminina; Helena; Capitu; romantismo;

realismo.

ABSTRACT

This study analyzes the representation of female characters in the works of Machado de

Assis by comparing his Romantic and Realist phases through the characters Helena,
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from Helena, and Capitu, from Dom Casmurro. The objective is to understand the
author's view of women and examine how this representation evolves throughout his
literary production. The research is based on a bibliographic review supported by
scholars such as Alfredo Bosi, Dino Fontana, Ingrid Stein, Ivan Teixeira, Antonio
Candido, Mary Del Priori, Maria Thereza Caiuby, and Alfredo Pujol. The study first
presents a brief overview of Machado de Assis's literary career and stylistic features,
followed by a discussion of the social condition of women in nineteenth-century Brazilian
society. It then develops a comparative analysis between Helena, who embodies the
Romantic ideal of womanhood, and Capitu, a character distinguished by her
psychological complexity, independence, and enigmatic nature. The findings indicate
that, although Helena represents the Romantic feminine ideal, most of Machado de
Assis's female characters challenge traditional gender stereotypes by portraying women
as strong, intelligent, and determined. It is concluded that Machado de Assis offers an
innovative representation of women, using female characters as a means of social

criticism and reflection on human relationships.

Keywords: Machado de Assis; female representation; Helena; Capitu; Romanticism;

Realism.

INTRODUCAO

Neste trabalho nos propomos a analisar a questdo da visdo feminina
apresentada por Machado de Assis em suas duas fases literarias, pois segundo Dino
Fontana (1972), na galeria de personagens de Machado se sobressaem as figuras
femininas e alguns criticos chegam a afirmar que é através delas que o autor se revela
e deixa transparecer seus sentimentos diante da vida. Segundo Alfredo Bosi (1999), as
mulheres representadas por Machado, revelam uma figura feminina forte e determinada

com excecgao da personagem Helena.

Ha, sem duvida, varias pesquisas sobre a questdo da figura feminina na
literatura, pois cada escola literaria nos apresenta uma visdo da mulher sempre de
acordo com o contexto histérico-social da época, lembrando que ela foi e ainda € por

muitos considerada como o sexo fragil, dependente do homem.

Machado é um autor que tem a preocupagao fundamental com a identidade e

analise do ser humano, e neste trabalho buscaremos verificar, centrando nossa atengao
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na analise das personagens Helena e, principalmente, de Capitu. Interessa-nos verificar

qual a visao geral que o autor nos revela em suas obras em relagcao a mulher.

Em sua fase classificada como romantica, Machado nos apresenta uma viséo de
mulher que atende ao ideal romantico, e nesta pesquisa comprovaremos isto através da

personagem Helena, do romance Helena.

Em sua fase realista, ou de maioridade literaria, Machado em sua obra atendeu
a algumas caracteristicas do realismo, pois comprovamos em suas obras dessa fase, o

determinismo social e a critica feita pelo autor a sociedade brasileira do século XIX.

Procuramos tracar uma comparacdo entre as caracteristicas de mulher
romantica de Helena e as caracteristicas de mulher realista de Capitu. Helena é uma
figura feminina idealizada enquanto Capitu é dominadora, determinada e ambiciosa.
Neste capitulo procuramos nos apoiar na obra de Alfredo Bosi, O enigma do olhar, de
Ivan Teixeira, Apresentagcdo de Machado de Assis, de Antonio Candido, Varios Escritos,

e de Ingrid Stein, Anélise das figuras femininas nos romances de Machado de Assis.

Centramos nossa atencao, posteriormente, nas caracteristicas da personagem
Capitu e em relacao a seu conhecido enigma, buscando levantar elementos dentro do
romance Dom Casmurro, que afirmam seu enigma e que a revelam como mulher fatal.
Neste capitulo procuramos nos apoiar na obra de Alfredo Bosi, O enigma do olhar, de
Ivan Teixeira, Apresentacéo de Machado de Assis, e de Ingrid Stein, Analise das figuras

femininas nos romances de Machado de Assis.

Segundo Stein, Machado, em suas obras, mostra, de forma sutil, que sua opiniao
em relacdo a mulher € que ela deve ser culta para viver ao lado de seu esposo e
melhorar no desenvolvimento da educacéao dos filhos, porém sua funcéo é cuidar do lar

e trabalhar pela paz do mesmo.

Helena € uma personagem que se destaca na obra de Machado de Assis, pois
€ a unica personagem do autor que se enquadra no ideal de mulher romantica, € na
obra de Machado verificaremos que as personagens femininas, mesmo as pertencentes
a sua fase romantica, sao caracterizadas de uma maneira oposta a visdo romantica da

mulher idealizada pelo romantismo.

Em relagao a Capitu, verificaremos que a personagem € considerada um enigma
na literatura brasileira, pois € uma personagem a qual a critica ndo conseguiu até hoje
definir e caracterizar. Para muitos estudiosos, Machado, ao criar a personagem, a criou

de uma maneira tdo magnifica que acabou perdendo o controle de sua prépria criagao,
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pois Capitu mostra-se uma personagem téo independente que acabou se tornando um

enigma.

HELENA: UMA EXCEGAO NO QUADRO DAS MULHERES MACHADIANAS, A
MULHER ROMANTICA

Helena, do romance Helena, € uma personagem que se destaca na obra de
Machado de Assis, pois € a Unica personagem do autor que se enquadra no ideal de
mulher roméantica, e na obra de Machado verificamos que as personagens femininas,
mesmo as pertencentes a sua primeira fase literaria conhecida como romantica, sao
caracterizadas de uma maneira oposta a visdo romantica da mulher idealizada pelo

Romantismo.

Ha uma grande diferenca entre Machado de Assis, em sua primeira fases
literaria, e os roméanticos do século XIX, pois no romantismo tradicional a heroina
desenvolve um papel de dependéncia, ndo tendo ela o papel principal na narrativa, o
qual pertence ao heroi, que tem por caracteristicas a nobreza do carater e a forga. Ja o
romantismo de Machado de Assis, mesmo contendo caracteristicas dos romances do
século XIX, da as figuras femininas, heroinas, uma importancia maior com o desenrolar
da narrativa, assim, as personagens femininas machadianas sao mais fortes, objetivas

e capazes de conduzir a acdo, mesmo apesar do predominio romanesco da trama.

Helena é o penultimo romance da primeira fase literaria de Machado de Assis.
Foi publicado em 1876. Logo apds sua publicagao, alguns criticos comegaram a afirmar
que o romance era a solugéo para o impasse do Romantismo brasileiro. Estes criticos
apontavam Helena como modelo de sobriedade e equilibrio. Esta é a Unica narrativa

longa e verdadeiramente romanesca de Machado de Assis.

O enredo do romance gira em torno das desventuras de uma moca pobre,
Helena, que o destino coloca como falsa herdeira de uma familia rica. Ela sustenta o
equivoco, mas ndo consegue tirar proveito da situac&do e apaixona-se por Estacio, seu

suposto irméao.

O romance tem o foco narrativo em 3° pessoa, e podemos supor que este
narrador € masculino. Helena comete um engodo, mas s6 o faz para satisfazer a
vontade de seu verdadeiro pai, € mesmo assim o narrador caracteriza Helena como
sendo bela e virtuosa, e o erro cometido por ela em nada tira seu mérito diante do

narrador, ao contrario, para ele Helena representa a perfeigao angelical.
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No decorrer do romance, vemos que as virtudes de Helena vao se destacando
a nossos olhos, pois em determinada parte do romance ela é capaz de abdicar da
heranca para se casar com um homem que ndo ama, Mendonga e, com isso, apagar a

paixao pressentida em Estacio sobre as dificuldades em que se meteu.

Ingrid Stein (1984:73), em sua analise das figuras femininas nos romances de
Machado de Assis, classifica Helena como uma personagem martir involuntaria, pois
nao foi ela quem decidiu fazer-se passar por filha do Conselheira do Vale, mas foi
forcada a isto por seu pai verdadeiro. Ainda segundo Stein, a personagem, porém, néo
esta a altura do que o papel Ihe requer e vé-se como alguém que “caminha direto a um
rochedo ou um abismo”. Quando Estacio descobre a verdade sobre Helena, ela,
podemos dizer, ndo suporta a vergonha, e a partir de uma conversa que tem com ele
adoece e morre, vitima da situagcdo em que se encontrava e sem forcas para defronta-

la.

Mesmo antes de descoberta toda a verdade sobre Helena, a tendéncia dela foi
sempre a de acatar as exigéncias diretas ou indiretamente feitas a ela. Helena sofre
com a farsa que a obrigaram representar, mas em nenhum momento cogita revelar a
farsa da qual é a principal colaboradora. Mesmo quando percebe que ama seu suposto
irméo, Estacio, e é por ele correspondida. Helena, digamos, como uma puni¢céo para si
mesma aconselha Estacio a desposar Eugénia e propde o seu préprio casamento com

Mendonga, amigo de Estacio.

Helena aceita qualquer sacrificio para realizar a vontade do pai e vive em aura
de quase martirio, mas aceita sua situacao calada, é conformada, dotada de virtude,
pudor e recato. Podemos dizer, que a morte da personagem foi uma decisdo tomada
por ela mesma, pois com a morte sua histéria ndo seria transpassada para o

conhecimento publico, ao contrario do que aconteceria se ela se casasse com Estacio.

Em seu enterro Helena recebe muitas homenagens e veneragdes, como se isto

fosse o prémio por a personagem ter se sucumbido como individuo.

Helena, podemos afirmar, sem duvida, € uma mulher romantica, ou seja, uma
mulher idealizada. Ela atende ao ideal de mulher da sociedade do século XIX, pois
desde pequena recebeu uma boa educagdo no internato onde cresceu, tinha uma
conversa agradavel, que demonstrava que ela era detentora de uma boa cultura,
possuia dotes indispensaveis a uma boa dona de casa, tais como costura, bordado,

croché e etc., tinha conhecimento da lingua francesa e tocava piano e, além de tudo,
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apesar de nao ser verdadeiro tinha o nome de uma familia de peso. Resumindo, Helena

seria a mulher ideal para qualquer homem.

Uma das principais caracteristicas da personagem é a negagao de si mesma em
prol dos outros, Helena perde sua individualidade, ou melhor, sua alma e esséncia
enquanto ser humano, e principalmente mulher. Ela se torna um fantoche nas maos dos

que a cercam.

No romance Helena, deparamo-nos com um narrador masculino, o qual enaltece
todas as virtudes de Helena. Para ele a personagem ndo perde seus encantos nem
apesar da farsa que participou. O proprio sacrificio de Helena, ao negar-se a si mesma,

¢ tido pelo narrador como uma virtude.

Helena representa uma mulher sem voz, sem vontades proprias, dependente,
neste caso do pai; € uma figura feminina que nao consegue tomar decisdes proprias, ou
melhor, neste caso temos que repensar nossa opinido sobre a personagem, pois ela
toma decisbes proprias sim, quando, por exemplo, decide renunciar seu amor por
Estacio, e 0 que vemos através desta decisdo, ou confirmamos, é a capacidade que

helena tem de anular-se a si mesma.

Helena € representada como uma figura feminina fragil, pois ndo é capaz de
enfrentar a realidade que a espera através da revelagcao da verdade, para ela era mais
facil sentir-se protegida pela mentira, tanto é que quando sua verdadeira filiacdo é

descoberta ela ndo resiste, adoece e morre.

Ao mesmo tempo em que analisamos Helena como uma figura feminina fraca,
podemos julga-la uma mulher forte e determinada, pois ela consegue sufocar-se a si
mesma, quando na verdade poderia reagir € conquistar aquilo que seu coragao passou

a almejar, o amor de Estacio.

Machado representa com Helena o molde de mulher de classe média e alta da
sociedade do século XIX. A personagem é tao idealizada, que morre no final, ou seja,

nem Estacio, nem Mendonga, foram dignos de Helena, uma mulher perfeita e intocavel.

Helena é considerado um dos romances mais inferiores de Machado de Assis,
justamente por seu tom predominantemente romantico, e segundo o proprio autor € um
de seus romances preferidos, e aqui podemos supor que Machado retrata a mulher
considerada ideal para ele, a qual pode ser descrita segundo a analise de Ingrid Stein,

“para Machado, a mulher deve culta para viver ao lado de seu esposo e melhorar no

VANESSA DE MATOS SANTOS



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 07, p. 1-244, julho. 2026

desenvolvimento da educacao do filho, porém sua fungdo é cuidar do lar e trabalhar pela

paz do mesmo.

Segundo Alfredo Bosi (1999:45), helena efetivamente morrera “de pundonor”, tal
a situacdo, em que se viu metida, causou na sua alma ingénua. E “fé ingénua” é a
expressao que Machado de Assis empregara na adverténcia que faria preceder o

romance para recordar o espirito que compds no ano de 1876.

Segundo Bosi (1999:45), Helena foi escrito depois de A méo e a luva, romance
em que nao ha lugar para sacrificios romanescos, e diremos que a alternativa da criatura
desapegada e digna na sua modéstia ainda era possivel na imaginagdo de Machado,
mesmo depois que ele se mostrou complacente com o calculo e a fria eleicao do espirito”
do espirito do improvavel. Ela desmente as expectativas do que constituiria a média dos

comportamentos esperaveis no seu contexto.

Machado atribui a Helena um ideal de nobreza intima. Ela € uma figura
excepcional no interior daquele mundo bafiento; nem por isso, segundo Bosi (1999:47),
Helena sera moderna. Os valores que a constituem como pessoa nido a pdéem a frente

do seu estreito circulo, mas acima e, idealmente, atras.

Abnegacéo, submisséao, recato, pudor, virtude, em suma, sao valores referidos
sempre relativamente as personagens femininas, nos romances de Machado de Assis,
e estdo a servico da manutencédo do decoro na sociedade e de uma, mesmo que s6
aparente, paz familiar, manutengcdo de que esta mesma sociedade encarrega o sexo
feminino. A renuncia que o cumprimento da tarefa requer é sofrida, mas aquelas que
dela forem capazes tiram proveito (conforme Stein, se se quer chamar assim), recebem

os favores do reconhecimento por parte do organismo que 0s encarrega.
CAPITU: UMA VISAO REALISTA DA MULHER

Capitu a personagem feminina mais conhecida de Machado de Assis, é
considerada um enigma na literatura brasileira, pois por mais que no romance Dom
Casmurro suas caracteristicas nos sejam explicitadas, ainda ndo temos condigéo de
defini-la psicologicamente, cientes de que o aspecto psicoldgico das personagens é o

mais explorado por Machado de Assis.

Capitu nos é apresentada como uma personagem forte e dominadora, e que se
enquadra na posigdo social feminina do século XIX, na qual para a mulher era

necessario o casamento, pois assim ela poderia obter um prestigio social minimo.
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Em Dom Casmurro, Bentinho, ao narrar sua histéria de amor com Capitu, ao
tentar defini-la diz: “Capitu era Capitu”, ou seja, o préprio narrador nao consegue decifra-

la, a personagem torna-se inclassificavel para o narrador e, principalmente, para o leitor.

Segundo a analise de Ingrid Stein (1984:75), Capitu também é considerada uma
mulher martir. Conforme a autora, o sacrificio de Capitu teria comegado ja antes do
desfecho do romance, durante o periodo em que o0s esposos viveram juntos, se
considerarmos que o adultério dela com Escobar é somente produto da fantasia do
cimento Bentinho. No final, porém, sua rendncia € evidente: ao ouvir Bentinho dizer a
Ezequiel que nao ¢é seu pai, Capitu pede explicagdes e diz que ndo aguenta mais seus
ciimes e desconfiangas. Ele da a entender que o menino é filho de Escobar, e Capitu
decide pedir a separacdo. Embora Capitu afirme ser inocente, ela se coloca as ordens
de Bentinho, e ele com vergonha de um escandalo causado pela separacgdo diante da
sociedade, exila Capitu e o filho na Europa, e perante os vizinhos finge visita-los com

frequéncia.

Da Europa, onde morre sem uma palavra ou ato de protesto, Capitu escreve a
Bentinho cartas submissas e afetuosas, o que nos possibilita supor que ela aceita seu

destino.

Ha inumeros trabalhos sobre a personagem Capitu, a qual é considerada uma
das maiores criagdes de Machado de Assis, e a questao que é abordada quando se fala
da personagem é se ela cometeu ou ndo adultério com Escobar, o melhor amigo de
Bentinho. A maioria dos criticos consideram que Capitu traiu Bentinho, outros afirmam
que na narrativa ndo ha elementos suficientes para afirmar ou nao se ela traiu ou ndo o

marido, e alguns a consideram inocente.

E dificil tirarmos alguma conclusdo sobre a questdo do adultério ou ndo de
Capitu, pois o romance Dom Casmurro € uma autobiografia de Bento Santiago, o
Bentinho. Este durante toda a reconstituicdo de sua historia demonstra ter por objetivo

provar a culpa da esposa e se mostrar como vitima da traicdo dela com o amigo.

No romance nos deparamos com um narrador em primeira pessoa, o qual € o
personagem Bentinho, e o que encontramos no romance é o retrato da mulher feito pelo
marido, o que gera uma ambiguidade, pois Bentinho faz um relato dos fatos a partir do
seu ponto de vista, e segundo Ivan Teixeira (1988:123), por Bentinho procurar tragcar um

retrato moral de Capitu, este jamais poderia ser preciso.
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Apesar da questao do adultério ou ndo de Capitu, ser importante para a analise
da personagem, neste capitulo nos propomos a apenas levantar caracteristicas da

personagem que a comprovem como uma mulher realista.

Em O enigma do olhar (1999:19), Alfredo Bosi, faz referéncias aos estudos de
Lucia Miguel Pereira sobre as figuras femininas machadianas, que ressalta
caracteristicas destas, com destaque para a personagem Capitu. Segundo a autora,
Capitu é uma figura feminina perspicaz e determinada, que busca firmemente a
realizacdo do seu projeto matrimonial, segundo ela, sobre Capitu brilha o raio da

autodeterminacéo.

Ainda segundo Lucia Miguel Pereira, a absor¢ao do natural (as gracas do sexo)
pelo social (o calculo da pessoa que joga para vencer) da a Capitu o poder irresistivel
de nocautear o adversario com as tradicionais luvas de pelica. Segundo a autora, para
Machado a ideia de desejo e interesse nao se dissociam, a candura natural e a perfeita

dissimulagcdo aparecem juntas.

Capitu tem o interesse de seus desejos, e ndo se assemelha as caricaturas dos
romances realistas, e nem retoma o estereétipo ultrarromantico da donzela fragil que

permeia os romances romanticos.

Segundo Bosi (1999:21), Capitu atrai para o texto machadiano as metaforas
inequivocas de Eros e as reagdes igualmente poderosas de despeito e célera que
sobrevém ao desejo contrariado. Bosi em O enigma do olhar destaca o poder de
seducao desta figura machadiana, o sensualismo marca a personagem, e ela é

consciente de seu poder de seducgao.

Capitu exerce seus dotes e almeja sua plena insercdo na sociedade
conservadora onde vive, a qual s6 poderia ser realizada através do matrimoénio. Apds o
casamento, a personagem em plena lua-de-mel, mostra-se impaciente e quer descer da
Tijuca para a cidade. Ela contava com apenas sete dias de casada e queria que todos
soubessem que ja estava casada. Segundo diz o préprio Bentinho, para Capitu ndo
bastava ser casada entre quatro paredes e algumas arvores; precisava do resto do

mundo também.

Segundo Bosi (1999:24), Capitu é o tipo comum de mocinha bonita e viva, que
o “equivoco da fortuna” fizera nascer em berco humilde, se enriquece e se personaliza
pela agdo de uma vontade potente. A densidade da personagem vem precisamente da

énfase que o narrador da a forgca dos seus instintos e do seu querer.
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Capitu pode ser considerada, também, uma figura feminina ambiciosa que

alcanca seus objetivos. A personagem almejava aliar o amor e a consideragao publica.

Em relacdo a educagéo feminina, em Capitu temos uma personagem que nao
se conforma em n&o poder aprender. Este fato pode ser comprovado na passagem do
romance em que Capitu quer aprender Latim, mas o padre, Cabral, diz a ela que esta
nao € uma lingua para menina, entdo mais para frente ela diz a Bentinho “que esta razao
ascendeu nela o desejo de o saber”. Neste caso temos uma mulher que quer saber mais
do que |he é permitido, quer saber o que ndo se permite, € o porqué nao se permite.
Segundo Ingrid Stein (1984:62), Machado nos apresenta uma personagem feminina que
se lembra e se refere a um episédio de limitagdo exclusiva ao seu sexo, que nao aceita
€ a qual, especificamente, reage. No entanto, ndo ha em relagao a ela nenhuma mencgao
que toca ao exercicio de uma profissao, de um meio de garantir futuramente sua
subsisténcia, mesmo sendo ela provinda de uma familia modesta. Também para Capitu

a solucdo esta no casamento.

Algo que nos chama a atengao em Dom Casmurro é a contradicao que ha entre
a figura da mae de Bentinho, Dona Gléria, e Capitu. A primeira € uma mulher
extremamente submissa, conservadora e religiosa, enquanto a segunda € determinada
€ audaciosa, e Bentinho ao passar a conviver com Capitu estranha as diferencas que
ha entre ela e a mae dele, que no romance esta para santa, e de Capitu, que esta para

uma mulher que representa a perdi¢ao.

Capitu em Dom Casmurro representa a mulher que soube encarar o marido a
ponto de prejudicar seu equilibrio, pois Bentinho a amou desde pequeno e quando
julgou que ela o havia traido, se separou e desde entdo nos parece que ele deixou de

viver.

Machado em sua vasta obra criou algumas figuras femininas que sugerem a
forca e a capacidade da mulher em uma sociedade que as julgava fracas, dependentes

e incapazes de gerir suas proprias vidas.

Na andlise de algumas dessas figuras femininas, que realizamos no segundo
capitulo, verificamos na obra de Machado de Assis, a presenga de mulheres nao
idealizadas, com excec¢ao de Helena, mas sim mulheres reais, as quais passaram a lutar
por seus direitos, mulheres que passaram a ter voz e pouco a pouco foram conquistando

seu espaco e mostrando que eram capazes de gerir suas proprias vidas sozinhas.

Dentre estas figuras femininas a que se destaca é a personagem Capitu, pois

ela reune caracteristicas de uma mulher dominadora e ndo mais dominada, uma mulher
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que pretende ditar as regras e ndo mais simplesmente segui-las. Diante do retrato de
Capitu, feito por Bentinho, nos deparamos com uma mulher que é capaz de tudo para
atingir seus obijetivos, e que muitas vezes, se preciso, pode fugir aos padrdes éticos.
Em Capitu encontramos uma mulher concreta, no sentido de demonstrar o que sente,

nao ter medo de lutar pelo que quer e acredita, e ndo mais idealizada.

DOM CASMURRO: O RETRATO DE CAPITU PELO ESPOSO CIUMENTO

Segundo Antonio Candido (1995:30), um dos problemas que surge com
frequéncia na obra de Machado de Assis é o da relacdo entre o fato real e o fato
imaginado, que é um dos eixos dos grandes romances de Marcel Proust, e que ambos

analisam principalmente com relagcéo ao ciume.

O romance Dom Casmurro conta a histéria de Bento Santiago, que, depois da
morte de seu maior € mais fiel amigo, Escobar, se convence de que ele foi amante de
sua mulher, Capitu. A esposa nega, mas Bento junta uma porgao de indicios para
elaborar sua convicgao, sendo que o mais importante € a prépria semelhanca do filho

com o0 amigo morto.

Uma estudiosa norte-americana, Helen Caldwell, no livro The Brazilian Othelo of
Machado de Assis, segundo Candido (1995:30), levantou a hipétese, viavel, de que na
verdade Capitu nao traiu o marido. Como o livro é narrado por este, na primeira pessoa,
€ preciso convir que s6 conhecemos a sua visao das coisas, e que para a furiosa
“cristalizacdo” negativa de um ciumento, € possivel até encontrar semelhangas
inexistentes, ou que sdo produtos do acaso, como destaca Lucia Miguel Pereira, entre

Capitu e a mae de Sancha, mulher de Escobar.

Ainda segundo Candido (1995:30), o fato € que, dentro do universo machadiano,
nao importa muito que a convicgdo de Bento seja falsa ou verdadeira, porque a
consequéncia € exatamente a mesma nos dois casos: imaginario ou real, ela destroi a

casa e a sua vida.

Segundo Ivan Teixeira (1988:126), o ciime, tal como Machado concebe em Dom
Casmurro, € um sentimento estrutural no ocidente. Temos visto que a narrativa
machadiana é preocupada com a investigac&o da existéncia, e vemos que as situagdes-
problema ilustradas nos romances do autor nos trazem a ideia de que o homem age
segundo as matrizes explicaveis por padrées de classe ou tipo moral. Por este fato,
Bentinho pode ser considerado o arquitétipo do burgués enciumado. Seu amor por
Capitu representa a conquista da identidade social, moral e religiosa. Segundo Teixeira

(1988:127), para Bentinho ama-la, significa possui-la conforme os padrdes do meio. E
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quando mulher ndo procede estritamente de acordo com os padrées com que é amada,

ela provoca ciume e pode estar incorrendo em trai¢ao.

Ainda conforme Teixeira, Dom Casmurro é a analise da tragédia conjugal de
bentinho através da investigacdo das relagbes afetivas do homem com os valores de
seu grupo. Para Teixeira (1988:127), toda a impressao proveniente de Dom Casmurro
s6 se explica pela natureza poética de seu texto. Dele depende a ambiguidade de

Capitu, o ciume de Bentinho, o retrato moral da época e o sentido tragico da estéria.
CAPITU E SUAS CARACTERISTICAS

Uma questao que aflora na cabeca do leitor de Dom Casmurro é: Quem é
Capitu? Segundo Ivan Teixeira (1988:131), do ponto fisico, ela € como disse Agrippino
Grieco, “morena, olhos claros e grandes, nariz reto e comprido, tinha a boca fina e o
queixo largo”. Do ponto de vista moral, Capitu, € um mistério, pois segundo Teixeira
(1988:131), seu retrato foi tragcado por um homem que ndo a entendeu bem. Mas é
possivel que fosse apenas uma mulher que soube encantar o marido a ponto de

prejudicar seu equilibrio diante da vida.

Capitu soube manter em Bentinho a paixao. Ela é todo o romance, pois dela
decore todos os efeitos que provocou no narrador, as atengdes do romance sao voltadas
aela.

O que nos chama a atengcdo no romance é a descricdo dos olhos da
personagem, sobre os quais José Dias expressou-se assim: “Capitu, apesar daqueles
olhos que o diabo Ihe deu...Vocé ja reparou nos olhos dela? Sdo assim de cigana

obliqua e dissimulada”. Mas ele ndo gostava dela, no fundo porque ela era pobre.

Bentinho resolveu tirar a limpo a definicdo de José Dias sobre os olhos de Capitu.
Mirou firme neles e foi arrastado para dentro de Capitu, como um corpo ¢é arrastado pelo
mar quando ha o refluxo das ondas. E a partir dai que ele conclui que os olhos dela

eram “Olhos de resseca’.

Machado concebeu imagens fortes para se referir a Capitu, e escolheu o motivo
dos olhos. Segundo Teixeira (1988:132), € por ai que a tradigéo literaria capta a
esséncia das pessoas, no que prevalece a ideia de que os olhos sédo o espelho da alma.
Mas, ainda segundo Teixeira (1988:133), a fala espelha mais que os olhos. Vem dai que
aquelas duas imagens que popularizaram Capitu ndo a caracterizam propriamente.
Referem-se a ela, mas possuem a fungéo de caracterizar duas outras personagens,

José Dias e Bentinho. O primeiro a considera falsa, e por isso diz que seus olhos sao
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de cigana obliqua e dissimulada. O segundo sente-se arrebatado por ela, e por isso, 0s
diz de resseca. Segundo Teixeira (1988:133), em nenhum dos casos vemos os olhos
propriamente ditos, nem poderiamos, porque ndao ha no romance um narrador onisciente

em terceira pessoa que os apresentasse de fato.

Capitu é a personagem mais densa de Machado de Assis e segundo Bosi
(1999:27), na menina e moga pulsam a “forga” e o vico. Conforme Bosi, nela da-se a
“explosao da furia”, expressoes literais do narrador quando lembra a violéncia subita da
namorada que vé contrariado o seu desejo de casar com ele. “Cerrava os dentes,
abanava a cabecga”. Estas reacdes, de mulher frustrada, logo cediam lugar a um jeito

sério, atento e “sem aflicao”.

Capitu era convicta que Bentinho era bisonho e maleavel, portanto, tinha taticas
de aliciar uns e driblar outros, segundo Bosi (1999:27), cooptando os fortes e
constrangendo os fracos. Fato que fica claro no capitulo do livro “Um plano”, no qual
Capitu da conselhos a Bento em relacdo a José Dias: “Mostre que ha de vir a ser dono
da casa, mostre que quer e que pode. Dé-lhe bem a entender que nao é favor”. Capitu
dava ao ingénuo Bentinho licbes de como ser perfeito proprietario e futuro paterfamilias.
Aqui é possivel observarmos toda a arte de disfarcar e manipular de Capitu, baseada

no interesse.

Segundo Bosi (1999:30), em termos de modo de conhecimento, é significativo
que, na figuragdo de Capitu, o narrador recorra a tautologia, desistindo de dar a
namorada uma definicao estreita e quadrada: “Capitu era Capitu, isto €, uma criatura

mui particular, mais mulher do que eu era homem”.

Bosi chama a atencao para o movimento do olhar machadiano, que ora se
distancia da personagem, ora a penetra. Os agregados vistos a distancia, como seres
redutiveis a escala das relagdes hierarquicas, tendem a parecer-se uns com os outros.
Mas segundo Bosi (1999:32), Machado sabe que agregados também olham. E este
olhar de baixo para cima, que o autor Ihes delega, podera denunciar, nas personagens
que estdo subindo ou querem subir, tragos que o narrador prefere descartar, pois,
estando postado em um observatorio mais alto que os dos agregados, sabe discernir as
riquezas da diferenga individual, o que é justamente o que tipo nega ao outro. Bosi
destaca, que sao os olhares dos agregados que desmerecem Capitu, dando a entender
que é falsa. Prima Justina dizia que ela olhava para baixo, defeito que é também notado
em Escobar, e de José Dias €& a descricdo que dos olhos de cigana obliqua e

dissimulada. Prima Justina e José Dias veem em Capitu uma rival, e querem
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desqualifica-la junto a Bentinho, mas para este apaixonado, Capitu era Capitu,

inclassificavel.

Segundo Bosi (1999:32), Bentinho vé em Capitu olhos de ressaca, intuicdo
perturbadora, metafora sugestiva que transfere para as vagas do mar, do mar que
voltara tragando Escobar, o fluxo e o refluxo do olhar, figura da vontade de viver e de

poder, uma so energia latente naquela mulher.

Quando Bento olha para Ezequiel e diz que ndo é seu pai, e quando vira e se vé
de frente a frente com Capitu, descreve a atitude dela como sendo livida: “Desta vez,
ao dar com ela, n&o sei se era dos meus olhos, mas Capitu pareceu-me livida”. Segundo
Bosi, a partir dai, o juiz implacavel, para quem Capitu teria sido apenas mais um
exemplar do tipo feminino que subiu na vida seduzindo e enganando, convivera com o
homem que ainda ama e cujo o olhar se detém perplexo naquela que sera sempre

diferente de todas as mulheres, unica, enigma indecifrado.

Livida embora, e langada no d&mago da crise, “Capitu recompés-se”, segundo
Candido, o verbo conota autodominio, lembra compostura social, atributo que convém

a imagem da mulher capaz de mascarar seus sentimentos.
CAPITU: A MULHER COMO ENIGMA

Para Ingrid Stein (1984:10), Capitu oferece, entre todas as figuras femininas de
Machado de Assis, o fascinio especial de permanecer um enigma, isto pela
impossibilidade de delinea-la e concretiza-la. Segundo Stein (1984:105), este fato, na
obra de escritores como Machado, ndo causa espanto, pois a acao fica em aberto,
portanto, para a autora € natural que também a personagem a ela relativa permaneca

em suspenso.

Segundo Stein (1984:105), um dado fundamental para que seja assim, é o fato
de Capitu ser descrita exclusivamente do ponto de vista de Bentinho. As palavras dela
nos dialogos sao as que o marido relata, e ainda segundo Stein, Machado n&o faz uso
do recurso de interferir na narragdo, como autor onisciente, para fornecer ao leitor
informacdes imparciais e elucidativas, e isto nos leva a uma visao unilateral de Capitu.
Para Linda M. Kelley, ao reconstruir a imagem de Capitu, Bentinho o faz emotivamente,

ou seja, ele ndo esta interessado nela, mas sim, em si proprio.

Conforme Kelley (100), através da figura da mulher, ele observa seu préprio

casamento e reagbes em relagao a ela, a medida da influéncia sobre sua propria vida.
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A partir do que analisamos até aqui sobre Dom Casmurro, vemos que se torna
impossivel analisar a personagem Capitu fora do contexto do adultério, sendo que é a

partir deste prisma que Bentinho a descreve para o leitor.

Capitu desde o inicio do romance é descrita como uma pessoa astuciosa e
dissimulada, capaz de enganar o marido e de o ocultar com perfeicdo. Conforme Stein,
um exemplo para sua astucia constitui a cena em que, ainda crianga, Bentinho, que a
mae prometeu fazer padre, pede a Capitu para jurar que ele sera o sacerdote a oficializar

seu casamento, Capitu, no entanto, sugere o juramento de que:

Haverdo de casar um com o outro, haja o que houver.
Compreendeis a diferenga; era mais que a eleicdo do cbnjuge,
era a afirmacao do matrimonio. A cabega da minha amiga sabia
pensar claro e depressa. Realmente, a formula anterior era
limitada, apenas exclusiva”. (pp.138)

Outro exemplo que segundo Stein (1984:106) serve para evidenciar a
dissimulacdo de Capitu é a sua reacdo perante o pai quando este a surpreende e
repreende-a por estar estragando o reboco do muro. O fato é que Capitu esta tentando
apagar o nome dela e o de Bentinho, que ela riscou no muro. O pai chega até as duas
criangas e pergunta se eles estdo jogando o siso, o que a filha, apesar de n&o ser o fato,

confirma de maneira veemente.

E séria, fitou em mim os olhos, convidando-me ao jogo. O susto
€ naturalmente sério; eu estava ainda sob a acédo do que trouxe
a entrada de Padua, e nao fui capaz de rir, por mais que devesse
fazé-lo, para legitimar a resposta de Capitu. Esta cansada de
esperar desviou o rosto, dizendo que eu nao ria daquela vez por
estar ao pé do pai. E nem assim ri. Ha cousas que s6 se
aprendem tarde; é mister nascer com elas para fazé-las cedo”.
(pp. 87-88)
Bentinho apoia-se apenas me indicios para poder afirmar o adultério da esposa.
O primeiro indicio é a semelhancga entre seu filho Ezequiel e o amigo Escobar, e o

segundo é o comportamento de Capitu no enterro de Escobar.

Segundo Stein (1984:107), outro fator que serve para tornar a visao de Bentinho
em relagao ao adultério e ao préprio perfil de Capitu, nebulosa, envolta em incertezas,
€ a sua prépria declaracdo de que é uma pessoa extremamente ciumenta, que seus
ciumes datam ainda da adolescéncia e que pelo menos nesta época existiam sem
motivo concreto, portanto para Helen Caldwell, tudo poderia ser mero fruto fantasioso

de zelos amorosos exagerados.
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Ingrid Stein ressalta que todo esfor¢go para vislumbrar uma silhueta mais
aproximada de Capitu resulta vao, pois dela apenas se obtém fragmentos, e mesmo
nestes nao se pode confiar, por saber-se que sao, ou podem ser, informacdes suspeitas

ou parciais.

Conforme Stein (1984:107), o narrador chama constantemente a ateng¢do para a
unilateralidade da narracao, inclusive, e a autora destaca este ponto como importante,
através da propria forma da narrativa. O tempo todo ele faz afirmacdes e constatacdes
concernentes a Capitu, afirmacdes e constatacdes que ele simultaneamente pondera,

atenua ou mesma retira.

As informagbes que o narrador enumera sobre a personalidade da esposa,
segundo Stein (1984:108), sédo truncadas e contraditérias. Pois desde o inicio da
narrativa Capitu nos é apresentada como uma pessoa ativa, empenhada em defender
seus interesses e astuciosa, e as cenas do romance relativas a sua infancia e juventude
realmente comprovam tais caracteristicas, porém depois do casamento nos deparamos

com Capitu como esposa meiga, carinhosa e submissa.

Quando Capitu vé Bento diante de Ezequiel negando ser seu pai, ela se
comporta com uma passividade, que nos causa estranheza perante suas reacoes diante
de algumas situacdes. A partir dai, Capitu conclui que ndo ha mais condigdo de manter
0 casamento e sugere a separagao, e passivamente se coloca a disposi¢ao do marido,

para que ele decida a forma em que ela se dara.

Segundo Stein (1984:108), com base nas informagdes anteriores quanto a
voluntariedade de Capitu, deve-se convir que seu comportamento, ainda que admitindo
sua culpa é no minimo surpreendente, ela aceita sem a mais leve oposi¢ao a solugao
de Bentinho de exila-la com o filho na Sui¢ca. Conforme Stein (1984:108), como se
verifica, a histéria de bentinho esta contada contraditoriamente. Para a autora, é de se
supor que uma mulher como Capitu, isto €, com todas as caracteristicas descritas

acima, poderia facilmente ter procurado uma saida mais favoravel para si.

Com este fato, Stein (1984:108) destaca se ndo convém indagar se com Capitu
nao teria dado o caso classico da mulher ativa e empreendedora solteira que, casada,
se acomoda, passa a se submeter ao marido. Stein afirma que isto se trata da suposicao

de uma sua acomodacao depois do objetivo alcangado, ja que ndao ha como prova-lo.

Pelo que podemos concluir a partir das analises das figuras femininas nos
romances de Machado de Assis, é que a personagem Capitu representa uma mulher

que se enquadra na posigao social feminina do século XIX, ou seja, pela analise do
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romance vemos que as ag¢des da personagem tém como objetivo a concretizagdo de
seu casamento com Bentinho. Capitu é retratada por Machado como uma figura

feminina forte, determinada, que é capaz de tudo para alcancar o que se propde.

Capitu é uma personagem detentora de grande controle psicolégico, € uma
figura feminina consciente de seus poderes de mulher, tais como o de seducéo, e
podemos dizer que Capitu se aproveita de sua propria fragilidade enquanto mulher para
atingir e alcangar o que quer, no caso o casamento, e quando isto ocorre podemos dizer,
conforme destacou Stein (1984:108), que a personagem se acomoda, vimos que ela ja
havia atingido o grau maximo destinado a mulher da sociedade do século XIX, o

casamento.

Apo6s a realizacdo do casamento verificamos, a aceitagao de Capitu perante sua
infelicidade neste, e a partir dai, nos deparamos digamos, com outra face da
menina/mocga inteligente e determinada, a face submissa e passiva de Capitu, pois o
que ela tinha para alcangar ja o havia sido, portanto ndo havia mais o porqué nem para

que lutar.

Conforme Stein (1984:100), o leitor de Dom Casmurro esta absolutamente
dependente das informagdes de Bentinho e este da frequentemente a impressao de
sonegar ou fornecer os dados da maneira que melhor Ihe convém, e, além disso, naquilo
que ele decidiu relatar, os fatos aparecem evidentemente como ele foi capaz de

observa-los.

Para Stein (1984:100), em Dom Casmurro, Machado escreveu um livro em que
0 adultério n&o € o problema central, mas sim o conflito psicolégico em que se encontra
Bentinho, através de cujas agbes o escritor descreve a dificuldade ou impossibilidade
de apreender o ser humano, a nao ser parcial e unilateralmente, em relagao a Capitu,
Bento nos apresenta a imagem que ele tem dela, ela para ele € um enigma e continuara

a sé-lo.
CONSIDERAQOES FINAIS

O trabalho aqui apresentado teve por objetivo tragar algumas caracteristicas das
figuras femininas de Machado de Assis que se destacam em sua obra, entre elas a
personagem Helena, do romance Helena, e especialmente Capitu, do romance Dom

Casmurro.

Pelo que pudemos verificar, Helena é a unica figura feminina realmente

romantica na obra de Machado de Assis, € uma mulher totalmente idealizada, tanto que
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ela ndo consegue concretizar seu amor com Estacio, porque morre. Ja a personagem
Capitu, ao contrario de Helena, € uma figura feminina forte e determinada, que nao se
detém diante dos obstaculos para alcancar seus objetivos. Capitu transforma sua
fragilidade, enquanto mulher, em graca e charme, como se estes fatores

representassem uma arma para que ela alcangasse o que almejava.

Muitas destas figuras femininas ndo eram felizes em seus casamentos, pois
eram realizados mais por conveniéncia do que por amor, mas elas eram conformadas,
nao verificamos uma unica figura feminina machadiana, que se rebele diante de tal
situacdo. Nem mesmo Capitu, que é caracterizada como geniosa e determinada, sendo
acusada pelo esposo de ter cometido adultério, mostra-se rebelada, ao contrario, ela se

coloca a disposi¢cdo do marido para que ele tome a decisao que |he convir.
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LITERATURA INFANTIL E A FORMAGAO DO LEITOR NA
EDUCAGAO BASICA: CONTRIBUIGOES PARA O
DESENVOLVIMENTO COGNITIVO, LINGUISTICO E
SOCIOCULTURAL

GABRIELA AMORIM RIBEIRO™

RESUMO

A literatura infantil desempenha papel fundamental na formagéo humana,
constituindo importante instrumento para o desenvolvimento da linguagem, da
imaginagéao, da sensibilidade estética, do pensamento critico e da constru¢ao da
identidade da crianca. Além de favorecer a aquisi¢ao da leitura e da escrita, o
contato com obras literarias amplia repertorios culturais, promove experiéncias
estéticas e contribui para o desenvolvimento das competéncias cognitivas,
emocionais e sociais. O presente artigo, de abordagem qualitativa, apresenta
contribuigdes da literatura para a formacao do leitor infantil. O objetivo consiste
em analisar as contribuicées da literatura infantil para a formagao do leitor na
Educacado Basica, discutindo sua importéancia no desenvolvimento integral da
crianca, na mediagao da leitura realizada pelo professor e na construgao de
praticas pedagogicas voltadas ao letramento literario. Os resultados evidenciam
que a literatura infantil ultrapassa sua funcao recreativa, constituindo-se como
elemento essencial para a formacao de leitores criticos, autbnomos e capazes
de interpretar diferentes manifestagdes culturais. Conclui-se que a mediacao
qualificada do professor, aliada a oferta de obras literarias diversificadas e de
qualidade estética, fortalece os processos de aprendizagem e contribui
significativamente para a formacao cidada.
Palavras-chave: Literatura infantil; Formacao do leitor; Letramento literario;

Mediacao da leitura; Educacao Basica.
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1 INTRODUGAO

A literatura infantil ocupa lugar de destaque no desenvolvimento da
crianga por constituir uma das primeiras formas de contato com a linguagem
artistica, com a imaginagao e com diferentes manifestag¢des culturais. Muito além
do entretenimento, as obras literarias possibilitam experiéncias estéticas,
despertam emocgdes, ampliam repertérios linguisticos e favorecem a construgéo
de conhecimentos acerca de si, do outro e do mundo. Nesse sentido, a leitura
literaria assume papel fundamental na forma¢cdo humana, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural dos sujeitos desde a infancia.

Nas ultimas décadas, estudos desenvolvidos nas areas da Educacéo,
Linguistica, Psicologia e Literatura tém evidenciado que o contato sistematico
com textos literarios favorece o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, da
criatividade, da capacidade interpretativa, da empatia e do pensamento critico.
Ao interagir com diferentes narrativas, personagens, conflitos e contextos
socioculturais, a crianga amplia suas possibilidades de compreensao da
realidade, desenvolvendo competéncias indispensaveis para sua formacao
integral.

No contexto escolar, a literatura infantil desempenha papel estratégico na
constituicdo do leitor literario. Entretanto, para que esse processo ocorra de
maneira significativa, faz-se necessaria uma mediagcédo pedagogica que valorize
a experiéncia estética da leitura, respeitando o carater artistico das obras e
evitando reduzi-las a meros instrumentos para o ensino de conteudos
gramaticais ou comportamentais.

Essa compreensao aproxima-se do conceito de letramento literario, que
defende a formacgao de leitores capazes de estabelecer relagdes entre texto,
contexto e experiéncia pessoal, atribuindo sentidos as obras e desenvolvendo
competéncias interpretativas cada vez mais complexas. Sob essa perspectiva, a
leitura literaria ultrapassa o dominio técnico da decodificacdo, constituindo-se
como pratica social, cultural e estética que favorece a participacado critica na
sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa concepgéao ao
reconhecer a literatura como importante manifestacao artistica e cultural,
propondo experiéncias de leitura que ampliem o repertério dos estudantes,

valorizem diferentes tradi¢oes literarias e estimulem a apreciacao estética desde
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os primeiros anos da Educacédo Basica. O documento também destaca o papel
da escola na garantia do acesso democratico aos bens culturais, entre eles a
literatura, compreendida como direito de todos.

Nesse cenario, o professor assume funcdo essencial como mediador
entre a crianga e o texto literario. Sua atuacido envolve a selecao criteriosa de
obras, a organizagao de situagdes de leitura, a promogao de espacgos de dialogo
e a valorizagao das multiplas interpretag¢des produzidas pelos estudantes. Dessa
forma, a mediacdo docente contribui para transformar a leitura em experiéncia
significativa, prazerosa e formativa.

Além da escola, a familia exerce influéncia significativa na constituicao
dos habitos de leitura. Criangas que convivem com praticas leitoras em seus
ambientes familiares tendem a desenvolver maior interesse pelos livros e maior
familiaridade com a linguagem escrita. Entretanto, considerando as
desigualdades de acesso aos bens culturais presentes na sociedade brasileira,
a escola assume papel ainda mais relevante na democratizagao da literatura e
na formacéo de leitores.

Diante dessas consideracbes, torna-se pertinente refletir sobre as
contribui¢des da literatura infantil para o desenvolvimento integral da crianca e
para a formacgao do leitor na Educacao Basica, considerando os desafios e as
possibilidades que permeiam as praticas de leitura no contexto escolar.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes da
literatura infantil para a formagao do leitor, discutindo sua importancia para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional e sociocultural da crianga, bem
como o papel da mediagao pedagdgica na construgao de praticas de letramento

literario.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 Literatura infantil: percurso histérico e fundamentos teéricos

A literatura infantil consolidou-se como campo especifico de produgao
artistica e investigagéo académica a partir das transformagdes sociais, culturais
e educacionais que redefiniram a concepcao de infancia ao longo dos séculos
XVIII e XIX. Até esse periodo, a crianca era frequentemente percebida como um

adulto em miniatura, inexistindo produgdes literarias destinadas especificamente
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ao publico infantil. Com o reconhecimento da infancia como etapa singular do
desenvolvimento humano, surgiram obras voltadas as necessidades, interesses
e caracteristicas desse publico, contribuindo para a construgao de uma literatura
com identidade propria.

No Brasil, a literatura infantil ganhou expressiva relevéancia a partir das
contribuicdes de autores como Monteiro Lobato, que revolucionou a produgao
literaria destinada as criangas ao incorporar elementos da cultura brasileira, da
fantasia e do humor. Posteriormente, o campo expandiu-se significativamente
com escritores como Ana Maria Machado, Ruth Rocha, Lygia Bojunga, Eva
Furnari, Ricardo Azevedo e inumeros outros que passaram a abordar temas
relacionados a diversidade, a cidadania, aos direitos humanos, as relagdes
familiares e as diferentes formas de compreender o mundo.

Segundo Coelho (2000), a literatura infantil constitui manifestagao artistica
cuja principal finalidade é proporcionar experiéncias estéticas capazes de
estimular a imaginacao, a sensibilidade e a construcédo de significados. Dessa
forma, sua funcdo ultrapassa o carater utilitario frequentemente atribuido aos
textos escolares, contribuindo para o desenvolvimento da criatividade, da
reflexdo e da formacgao cultural dos leitores.

Nessa mesma perspectiva, Zilberman (2003) destaca que a literatura
infantil favorece a formagédo de sujeitos criticos ao possibilitar o contato com
diferentes visbes de mundo, ampliando a capacidade de interpretacdo da
realidade e fortalecendo a autonomia intelectual. Assim, a leitura literaria ndo se
restringe ao desenvolvimento da competéncia leitora, mas constitui importante
instrumento de humanizagao, permitindo que a crianca compreenda emocgoes,
conflitos, valores e diferentes formas de organizacao da vida em sociedade.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Antonio Candido
(1988), para quem a literatura representa um direito humano fundamental, uma
vez que possibilita o desenvolvimento da sensibilidade, da imaginagao e da
compreensao da experiéncia humana. Sob essa perspectiva, garantir o acesso
das criancas a literatura de qualidade constitui responsabilidade ética e
educacional, especialmente no contexto escolar, onde muitas vezes ocorre o

primeiro contato sistematico com os livros literarios.
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2.2 A literatura infantil e o desenvolvimento cognitivo, linguistico e
socioemocional da crianga

A literatura infantil constitui importante instrumento para o
desenvolvimento integral da crianga, uma vez que promove experiéncias
capazes de estimular simultaneamente aspectos cognitivos, linguisticos,
emocionais, sociais e culturais. Ao interagir com narrativas ficcionais, poemas,
contos e diferentes géneros literarios, a crianga amplia seu repertorio linguistico,
desenvolve a imaginacao, fortalece a capacidade interpretativa e constroi novos
significados acerca do mundo e de si mesma.

Do ponto de vista cognitivo, a leitura literaria favorece processos
relacionados a memoria, a atencéo, a formulagao de hipoteses, a inferéncia, ao
pensamento simbdlico e a resolugcao de problemas. Durante a leitura, o leitor
mobiliza conhecimentos prévios, estabelece relagdes entre acontecimentos,
interpreta intengdes das personagens e elabora previsbes sobre o
desenvolvimento da narrativa, exercitando competéncias fundamentais para a
aprendizagem escolar.

Sob a perspectiva da linguagem, a literatura infantii amplia
significativamente o vocabulario, favorece o desenvolvimento da oralidade e da
escrita e possibilita o contato com diferentes estruturas textuais e recursos
expressivos. A riqueza estética presente nas obras literarias permite que a
crianga compreenda diferentes formas de utilizacdo da linguagem,
desenvolvendo sensibilidade para aspectos relacionados a sonoridade, ritmo,
metaforas, imagens e multiplos sentidos presentes nos textos.

Além dos aspectos cognitivos e linguisticos, a literatura exerce importante
influéncia sobre o desenvolvimento socioemocional. Ao acompanhar conflitos,
sentimentos, desafios e experiéncias vivenciadas pelas personagens, a crianga
aprende a reconhecer emocgodes, desenvolver empatia, compreender diferentes
perspectivas e refletir sobre valores éticos presentes nas relagdes humanas.

Segundo Abramovich (1989), ouvir e ler historias constitui uma das
experiéncias mais significativas da infancia, pois permite a crianga vivenciar
diferentes emocdes em ambiente seguro, elaborando medos, insegurancas,
duvidas e expectativas por meio da imaginacdo. Dessa forma, a literatura
contribui para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, favorecendo

processos de autoconhecimento e convivéncia social.
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Nesse sentido, a leitura literaria ultrapassa os objetivos relacionados a
alfabetizacao, constituindo-se como experiéncia formativa capaz de promover o
desenvolvimento integral da crianca e fortalecer competéncias essenciais para

sua participagao na vida social.

2.3 O letramento literario e a formagao do leitor

Nas ultimas décadas, o conceito de letramento literario passou a ocupar
posicao central nas discussdes acerca da formacao de leitores. Diferentemente
das praticas voltadas exclusivamente para o ensino da decodificacdo, o
letramento literario compreende a leitura como pratica cultural, estética e social,
capaz de promover a construcdo de sentidos e o desenvolvimento da
competéncia interpretativa.

Segundo Cosson (2021), formar leitores literarios significa criar condigdes
para que criangas e jovens estabelegcam relagdes significativas com os textos,
desenvolvendo autonomia para interpretar, apreciar e dialogar com diferentes
manifestacodes literarias. Essa perspectiva compreende que a leitura literaria nao
possui respostas unicas, mas possibilita multiplas interpretacdes construidas a
partir das experiéncias, conhecimentos e vivéncias de cada leitor.

Nesse contexto, a escola desempenha papel fundamental ao garantir o
acesso sistematico as obras literarias, proporcionando experiéncias
diversificadas de leitura que favorecam o contato com diferentes autores,
géneros, culturas e formas de expressao artistica.

Entretanto, diversos pesquisadores alertam para o risco de escolarizagao
excessiva da literatura. Quando os textos literarios sao utilizados apenas como
instrumentos para ensinar gramatica, ortografia ou conteudos curriculares, sua
dimenséo artistica tende a ser reduzida, comprometendo a formacao do leitor
literario.

A experiéncia literaria exige tempo, dialogo, escuta, imaginagdo e
liberdade interpretativa. Assim, praticas como rodas de leitura, contacdo de
historias, leitura compartilhada, clubes do livro, dramatizagdes e conversas sobre
as obras favorecem a construcao de vinculos afetivos entre os estudantes e a
literatura, fortalecendo o habito leitor.

Além disso, a formacao do leitor deve ser compreendida como processo

continuo, iniciado na primeira infancia e ampliado ao longo de toda a trajetoria
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escolar. Quanto maior a diversidade de experiéncias literarias oferecidas as
criangas, maiores serdo as possibilidades de desenvolvimento de leitores

criticos, sensiveis e autbhomos.

2.4 A mediagao da leitura no contexto escolar

A qualidade das experiéncias de leitura vivenciadas pelas criangas
depende, em grande medida, da atuacao do professor como mediador entre o
leitor e a obra literaria. A mediagao da leitura envolve a criagao de situagdes que
despertem o interesse pelos livros, incentivem a participagdo ativa dos
estudantes e favorecam a construgao coletiva de sentidos.

Nesse processo, cabe ao professor selecionar obras de qualidade
estética, compativeis com as caracteristicas dos estudantes, respeitando a
diversidade cultural, étnica, linguistica e social presente na comunidade escolar.
A escolha dos livros deve priorizar textos capazes de ampliar horizontes
culturais, estimular a reflexdo e proporcionar experiéncias significativas de
leitura.

A leitura realizada pelo professor constitui importante estratégia de
mediagdo, especialmente nos primeiros anos da Educagao Basica. Ao ouvir
historias lidas com expressividade, as criangas entram em contato com
diferentes formas de organizag¢ao da linguagem escrita, ampliam seu vocabulario
e desenvolvem interesse pelo universo literario antes mesmo de dominarem
plenamente o sistema de escrita alfabética.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagdo das interpretagdes
produzidas pelos estudantes. Em vez de buscar respostas previamente
estabelecidas, o professor deve incentivar o dialogo, acolher diferentes pontos
de vista e estimular a argumentagao, favorecendo a construgcdo de uma
comunidade de leitores.

Nesse contexto, a biblioteca escolar também desempenha papel
estratégico. Mais do que espaco destinado ao empréstimo de livros, ela constitui
ambiente de convivéncia, descoberta e formacdo cultural. Bibliotecas
organizadas, acessiveis e integradas ao planejamento pedagdgico ampliam
significativamente as oportunidades de contato dos estudantes com a literatura.
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Assim, a mediacdo da leitura ultrapassa a realizacdo de atividades
pontuais, configurando-se como pratica permanente que contribui para o

fortalecimento da cultura leitora no ambiente escolar.

2.5 Literatura infantil, BNCC e praticas pedagdgicas contemporaneas

A Base Nacional Comum Curricular reconhece a literatura como
manifestacao artistica indispensavel a formagéo dos estudantes e orienta que as
praticas de leitura estejam presentes ao longo de toda a Educagéo Basica. O
documento enfatiza a necessidade de garantir experiéncias de leitura
diversificadas, contemplando diferentes géneros literarios, autores, culturas e
tradigdes, de modo a ampliar o repertorio cultural dos estudantes.

Essa perspectiva rompe com concepgdes utilitaristas da literatura,
compreendendo a leitura como direito cultural e elemento constitutivo da
formagdo humana. Dessa forma, as praticas pedagodgicas devem priorizar
situagdes que favoregam o prazer estético, a apreciagao das obras, a construgcéo
de sentidos e a participagao ativa dos estudantes nas experiéncias leitoras,
assim como a aproximacao com sua realidade vivida, como nos aponta Freire
(2021).

Entre as estratégias mais utilizadas destacam-se a leitura compartilhada,
a contacdo de histérias, os projetos literarios, as rodas de conversa, as
dramatizacdes, as oficinas de escrita criativa, os saraus, as feiras literarias e a
utilizagdo de recursos digitais que ampliem o acesso as obras e promovam
diferentes formas de interagdo com os textos.

As tecnologias digitais também vém ampliando as possibilidades de
formagao do leitor, permitindo acesso a livros digitais, audiolivros, bibliotecas
virtuais e diferentes recursos multimodais. Entretanto, pesquisadores ressaltam
que esses recursos devem complementar, e ndo substituir, a experiéncia de
leitura de obras literarias integrais, preservando sua dimensao estética e cultural.

Por fim, destaca-se que a formacgao de leitores constitui responsabilidade
compartilhada entre escola, familia e sociedade. A articulagdo entre esses
diferentes espacos fortalece os habitos de leitura e amplia as oportunidades de
acesso das criangas aos bens culturais, contribuindo para a construgao de uma

sociedade mais critica, democratica e leitora.
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2.6 Desafios para a formagao do leitor na contemporaneidade

A formacao de leitores constitui um dos principais desafios da educacgéao
contemporanea. Apesar dos avangos das politicas publicas de incentivo a leitura
e da ampliacdo do acesso aos livros, diversos fatores ainda dificultam a
consolidagdo de uma cultura leitora entre criangas e adolescentes. Questdes
relacionadas as desigualdades sociais, as limitacbes de acesso aos bens
culturais, as mudancas nos habitos de consumo de informagao e a crescente
presenga das tecnologias digitais influenciam diretamente as praticas de leitura
desenvolvidas no contexto escolar e familiar.

Entre os desafios mais evidentes destaca-se a concorréncia entre a leitura
literaria e as multiplas formas de entretenimento digital. O acesso constante as
redes sociais, aos videos curtos e aos jogos eletrénicos modifica as formas de
interagdo das criangas com a linguagem, exigindo da escola a criacdo de
estratégias capazes de despertar o interesse pela leitura sem desconsiderar as
transformacgdes culturais da sociedade contemporanea.

Entretanto, a presenga das tecnologias digitais n&o deve ser
compreendida apenas como obstaculo a formagao do leitor. Quando utilizadas
de forma critica e planejada, elas podem ampliar o acesso as obras literarias por
meio de bibliotecas virtuais, livros digitais, audiolivros, plataformas colaborativas
de leitura e recursos multimodais que aproximam diferentes publicos da
producao literaria.

Outro desafio refere-se a necessidade de garantir o acesso democratico
a literatura de qualidade. Embora programas governamentais tenham
contribuido para a ampliacdo dos acervos escolares, ainda persistem
desigualdades relacionadas a infraestrutura das bibliotecas, a atualizagdo dos
acervos e a formacgao dos profissionais responsaveis pela mediacao da leitura.

Nesse cenario, torna-se fundamental compreender a literatura como
direito cultural e elemento constitutivo da formagdo humana. Candido (1988)
afirma que o acesso a literatura representa um direito universal, uma vez que
toda sociedade necessita da experiéncia estética para desenvolver sua
capacidade de imaginar, sentir, refletir e compreender a condicao humana.

A escola, portanto, assume papel estratégico na democratizacado desse

direito. Ao oferecer experiéncias literarias diversificadas e significativas, contribui
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para reduzir desigualdades de acesso aos bens culturais e fortalece a formacgao
de leitores criticos, autbnomos e socialmente participativos.

Outro aspecto importante diz respeito a formacédo dos professores. O
mediador da leitura precisa ser, antes de tudo, um leitor. Sua relagdo com os
livros influencia diretamente a qualidade das experiéncias proporcionadas aos
estudantes. Assim, politicas de formagao inicial e continuada que valorizem a
literatura e o letramento literario tornam-se fundamentais para fortalecer as
praticas pedagogicas voltadas a formacgao de leitores.

Diante dessas reflexdes, observa-se que os desafios da
contemporaneidade exigem praticas educativas comprometidas com a
valorizacao da literatura como manifestagao artistica, patriménio cultural e direito
de todos. A construgdo de uma sociedade leitora depende da atuagdo conjunta
entre escola, familia, politicas publicas e instituicdes culturais, promovendo
condigbes para que criangas tenham acesso permanente a obras literarias

diversificadas e de qualidade.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa possibilitou compreender que a literatura infantil
constitui elemento essencial para o desenvolvimento integral da crianga e para
a formacao de leitores capazes de interpretar criticamente a realidade. Ao
proporcionar experiéncias estéticas, ampliar repertérios culturais e favorecer o
desenvolvimento da linguagem, da imaginacédo e da sensibilidade, a literatura
ultrapassa sua funcéo recreativa e consolida-se como importante instrumento de
formagao humana.

Os estudos analisados evidenciam que o contato sistematico com obras
literarias favorece o desenvolvimento cognitivo, linguistico, emocional e social
das criangas, contribuindo para a construgdo da autonomia intelectual, da
empatia, da criatividade e do pensamento critico. Tais contribuigdes reforcam a
necessidade de garantir o acesso democratico a literatura desde os primeiros
anos da Educagao Basica, reconhecendo-a como direito cultural indispensavel

ao exercicio da cidadania.
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Verificou-se, ainda, que a formacdo do leitor depende de praticas
pedagogicas fundamentadas no letramento literario, nas quais a leitura seja
compreendida como experiéncia estética e social, e nao apenas como
instrumento para o ensino de conteudos curriculares. Nesse contexto, o
professor desempenha papel central ao selecionar obras de qualidade, promover
espacos de dialogo e incentivar interpretagcdes diversas, respeitando as
experiéncias e os conhecimentos construidos pelos estudantes.

Outro aspecto evidenciado refere-se a importancia da articulagdo entre
escola, familia e sociedade na consolidagcao dos habitos de leitura. A formacao
de leitores constitui processo continuo que exige ambientes culturalmente ricos,
acesso permanente aos livros e mediagdes qualificadas capazes de despertar o
interesse pela literatura e fortalecer o vinculo das criangas com a leitura.

Conclui-se, portanto, que investir na literatura infantil significa investir na
formagao de sujeitos criticos, sensiveis, criativos e culturalmente participativos.
Espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo contribuam para
fortalecer as praticas de leitura desenvolvidas na Educacgao Basica e incentivem
novas pesquisas voltadas a formagcao do leitor e ao letramento literario no

contexto educacional brasileiro.
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EDUCAGAO ESPECIAL: CAMINHOS E PRATICAS PARA A INCLUSAO
NO AMBIENTE ESCOLAR

PATRICIA DA SILVA OLIVEIRA GUERRA

RESUMO

Neste artigo busquei esclarecer que a educacao especial € um conjunto de praticas
destinadas a garantir que estudantes com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou
necessidades educacionais especiais tenham acesso a um ensino de qualidade. Ela surgiu
da necessidade de garantir que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento,
independente de suas especificidades, pois todos temos o direito de aprender e se

desenvolver.

Sabemos que existem leis que garantem o acesso e permanecia dos alunos com
necessidades especiais nos sistemas de ensinos, mas apesar destas leis a presencga dos
portadores de necessidades especiais nos sistemas de ensinos estdo menores e
encontramos dificuldades que impedem que estas leis sejam efetivamente concluidas e

alcangadas por todos os que necessitam.

Um dos impedimentos que encontramos na atualidade é entender as dificuldades de cada
estudante portador de necessidade especial em sua especificidade. A falta de recursos no

ambiente escolar também se torna outro grande fator de impedimento.

Muitas familias também colocam barreiras ao matricular seus filhos em uma escola,
ressaltando a dificuldade na locomogao do trajeto de casa para escola, a acessibilidade no
ambiente escolar, nas ruas e disturbios emocionais causados muitas vezes pela

discriminagao.

Gil (2006) afirma que as principais barreiras que as pessoas com deficiéncia enfrentam sao
0s preconceitos, a discriminagao e os ambientes sem acessibilidade, visto que estes foram
criados a partir da concepc¢ao idealizada de uma pessoa normal, do homem perfeito.

Palavras-chave: Educacao Especial, Inclusdo e Participacgao.
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INTRODUCAO

Diante deste tema, refletimos sobre a importancia da inclusdo no ambiente escolar. A
educacao especial é a realizacdo do direito a educacdo para todas as pessoas com
necessidades especiasi, independentemente de suas diferengas. Trata-se de garantir que
estudantes com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou outras necessidades
educacionais especificas tenham acesso, permanéncia e se desenvolvam no ambiente

escolar.

A educacédo é um direito humano fundamental, assegurado por legislacbes nacionais.
Contudo, ao longo da histdria, pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas foram excluidas dos processos de ensino e aprendizagem. A Educacao
Especial e Inclusiva surge como resposta a essa exclusdo, propondo praticas
pedagodgicas que garantam acesso, permanéncia e aprendizagem significativa em

ambientes escolares.

Esse processo exige grande preparo, por parte dos orientadores responsaveis pelas aulas,
pois estes devem conhecer previamente a necessidade de cada estudante, para poder

planejar antecipadamente, atividades adequadas a necessidade de cada estudante.
No Brasil, a trajetéria da Educacao Inclusiva foi consolidada por importantes legislagdes.

A Constituicao Federal de 1988 assegurou o direito a educagao para todos e dever do
Estado e da familia, com o objetivo do desenvolvimento pleno da pessoa, o preparo para a
cidadania e a qualificagcao para o trabalho, garantindo a igualdade de acesso e permanéncia

na escola.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, 1996) reconheceu a Educagéao
Especial como modalidade transversal a todos os niveis, voltadas para estudantes com
deficiéncias, altas habilidades/ superdotacéao e transtornos globais do desenvolvimento.

Em 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva estabeleceu diretrizes para que estudantes com deficiéncia fossem matriculados
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em escolas regulares, recebendo apoio por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que complementa o aprendizado através de recursos obtidos através
de estudos de casos individuais. Esta diretriz o sistema a oferecer igualdade de

oportunidades desde a educacéo infantil até o ensino superior.

Posteriormente, a Lei Brasileira de Inclusao (2015) assegura e promove em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia, visando a

inclusao social e cidadania.

Um marco histérico que consolidou a educagao inclusiva como direito fundamental,
orientando governos, organizagdes e comunidades a garantir que todos os individuos, ,
tenham acesso a uma educagao de qualidade foi a Declaragdo de Salamanca, que busca
garantir que todos tenham acesso ao sistema regular de ensino. Ela foi adotada durante a
Conferéncia Mundial sobre necessidades Educativas Especiais, realizada em Salamanca
em 1994.

Principais Pontos para Inclusao de Estudantes com Necessidades

Especiais:

O papel do orientador na educacao especial é central, pois ele é facilitador do aprendizado.
Mediar a aprendizagem significa criar oportunidades para que cada estudante construa

conhecimento a partir de suas possibilidades.

A formacao continuada dos orientadores € essencial para a implementagao efetiva da
educacao inclusiva. Os orientadores precisam estar constantemente atualizados sobre

praticas e estratégias para incluir a todos na sala de aula e a lidar com a diversidade.

Assim, é fundamental que os profissionais de educagdo estejam preparados para criar
ambientes inclusivos, adaptando praticas e estratégias que atendam as especificidades de

cada aluno, tornando as aulas prazerosas para todos os estudantes.

Programas de formagado continuada e cursos de capacitacdo sao fundamentais para

garantir que os orientadores estejam preparados para enfrentar os desafios da incluséo e
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possam contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento dos seus alunos (Brito
e Flores, 2023).

A seguir listo alguns pontos para inclusdo de estudantes com necessidades especiais na

sala de aula:
- Respeito a dignidade, considerando cada estudante em sua singularidade.
- Promover situacgdes de igualdade, visando a inclusao social.

- Participagcdo e autonomia, promovendo aprendizagem que favoreca a independéncia

social, comunicativa e académica.

- Planejar com intencionalidade, adaptar os objetivos para atender diferentes modos de

aprender.

Qual a Diferenca entre Educacao Especial e Educacéao Inclusiva?

Basicamente, as duas devem dialogar, isto €, atuar em conjunto.

A Educacgao Especial é destinada a um publico especifico (estudantes com deficiéncia
fisica, deficiéncia intelectual, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou

superdotacao) .

Nela, o ensino visa identificar as necessidades especificas de cada aluno com deficiéncia
e elaborar recursos pedagdgicos e de acessibilidades para promover a plena participagao

e desenvolvimento pessoal de cada um.

Nesse contexto, a educagao especial pode ser ofertada em escolas de ensino regular ou

em instituicdes especializadas para alunos com alguma deficiéncia.

A Constituicdo Federal de 1988 garante o direito a educagao para todos, incluindo pessoas

com deficiéncia.
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Educacao inclusiva

A Educacgao Inclusiva é uma abordagem educacional que visa garantir que todos os
estudantes sejam incluidos no ambiente escolar, tenham acesso, possam participar

ativamente das aulas e consigam desenvolver as atividades propostas.

Na educagao inclusiva, os professores utilizam metodologias e recursos que atendem as
necessidades dos alunos com NEE. Nesse sentido, procura-se adaptar a forma como o

conteudo é apresentado para garantir que todos possam participar e aprender juntos.

Além disso, a educacéo inclusiva ndo se destina a um grupo especifico de alunos, na

verdade, ela é destinada a todos e reconhece que cada individuo € unico.

O conceito, portanto, abrange ndo sé necessidades especiais, mas também diferencas

étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem.

Conclusao

A educacdo especial e a educagdo inclusiva caminham juntas, buscando o
desenvolvimento pleno de todos os estudantes. Educacéo especial € compromisso com
direitos e com a transformacéo social. Exige que reconhegcamos cada estudante como
sujeito de direitos e de possibilidades. Incluir € construir caminhos para que todos aprendam

e participem plenamente da vida escolar e social.

A Educacao Especial e Inclusiva é mais do que garantir acesso ao ambiente escolar, trata-
se de promover uma escola que reconheca e valorize a diversidade humana. O futuro da
educacéao depende da implementagao de praticas pedagdgicas inclusivas, da consolidagao
de politicas publicas consistentes e da construgdo de uma sociedade que compreenda as

diferengas como fatores fundamentais da vida em sociedade.
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A educacao inclusiva é um processo em constante construgao. Apesar dos avangos legais
e pedagdgicos, ainda ha diversas lacunas que precisam ser reconhecidas e superadas. E
necessario fortalecer politicas publicas, investir em formacdo docente e promover uma
cultura inclusiva. O futuro da educacéo depende da capacidade de reconhecer e valorizar

a diversidade como elemento essencial da democracia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo Especial e Inclusiva busca garantir que todos os estudantes com

necessidades especiais possam freqlientar o ambiente escolar.

O objetivo da educacéao especial € promover aprendizagem, autonomia e participagao plena
de todos os estudantes na escola e na sociedade. Para garantir a participagao plena desses
estudantes, faz-se necessario conhecer suas necessidades individuais e através delas
criar estratégias que respeitem suas particularidades e possam oferecer

melhores oportunidades no aprendizado.

A Educacéo Inclusiva busca garantir que os estudantes com necessidades especiais sejam

incluidos e participem ativamente das aulas, alcangando o seu desenvolvimento pleno.

Ao reconhecer as diferentes vivéncias e contextos dos estudantes com
necessidades especiais, os educadores podem adaptar suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas de cada estudante, promovendo um
aprendizado mais significativo, onde todos possam participar efetivamente das

aulas.
Incluir é oferecer oportunidades de aprendizagem em todos os espacgos educativos aos

portadores de necessidades especiais, garantindo que todos tenham acesso a uma

educacgédo de qualidade, respeitando as singularidades de cada um.
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Nesse contexto, € fundamental que as atividades sejam variadas e inclusivas,
atendendo as diferentes necessidades e interesses dos estudantes. Dessa maneira,
o orientador contribui ndo apenas para o aprendizado dos estudantes, mas também

para a formacgao de cidadaos mais conscientes e colaborativos.

Quando o orientador planeja, ele assume a responsabilidade de garantir que o tempo do
estudante seja usado para o seu desenvolvimento integral. O planejamento antecipado das

aulas garante que cada atividade proposta tenha uma raz&o de ser, um objetivo.
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