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O LUDICO E O DESENVOLVIMENTO: A IMPORTANCIA DOS JOGOS,
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS SEGUNDO A TEORIA VIGOTSKIANA

Celia de Sousa Farias

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar algumas contribuigbes a respeito da
evolugdo infantil, analisando a ligagdo com o ludico com o desenvolvimento e a
aprendizagem. O trabalho com o titulo O Ludico e o Desenvolvimento: a importancia dos
jogos, brinquedos e brincadeiras segundo a teoria vigotskiana € uma pesquisa
bibliografica de abordagem qualitativa. O esquema metodoldgico do trabalho tem como
resultado, mostrar como os jogos, brinquedos e a brincadeira sdao de fundamental
importancia para desenvolver o aprendizado e o desenvolvimento na infancia, com
avancgos sociais e cognitivos por intermédio do brinquedo. Lev Vygotsky se destaca entre
os autores que trabalharam na pesquisa sobre o desenvolvimento e aprendizagem,

principalmente sobre o brinquedo na formagéo do individuo.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil - Vygotsky — Brincar — Jogos —

DEFINIGOES DO BRINCAR

Os autores que tiveram interesse por assuntos relacionados pela questao do
brincar, do jogo, do brinquedo e da brincadeira foram diversos durante muito tempo.
Segundo o dicionario, brincar significa se diversao, recreacgao, distracao, entretenimento
com jogos.

De acordo com a visao de Oliveira (2000) o brincar nao representa apenas
recreacao, mas um desenvolvimento por inteiro. Uma forma da crianga se comunicar

consigo mesma e com o mundo, uma troca mutua que se perpetua por toda a vida.
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A crianga pode desenvolver com o brincar potenciais importantes como a
imitacdo, a imitacdo, a memoria, oferecendo a crianga o0 desenvolvimento da
personalidade como motricidade, inteligéncia, afetividade, sociabilidade criatividade.

Segundo Antunes (2003) pelo ponto de vista educacional, o jogo significa,
divertir, brincar, passatempo, mas é ligado com competi¢gdo. Antunes (2003) ainda fala
que os jogos infantis podem ter alguma competicdo, mas sempre estimulando a
aprendizagem e um relacionamento com o outro, respeitando as regras e brincadeiras.

Kishimoto (2002) diz que o brinquedo tem uma ligagdo com a crianga, e o jogo
¢é diferente de brinquedo, € um objeto com finalidade de divertir a crianga, estimulando e
representando expressdes de imagens que lembram a realidade.

Vygotsky (1998) conta que a fungdo do brinquedo, que é a base da
brincadeira, sendo que o brinquedo tem influéncia no desenvolvimento da crianca,
proporcionando uma situagdo de passagem no desempenho da crianga com o objeto

concreto e as praticas significativas.

O BRINCAR E OS PCNS

Enquanto mediador o educador tem o papel essencial no desenvolvimento
das criancas, dando ao educando possibilidade de construir seu conhecimento e ampliar
capacidades cognitivas, sociais, emocionais e afetivas. A importdncia em mediar, o
professor participa de brincadeiras com as criangas, oferecendo e permitindo a troca
entre elas.

O aprender e o ludico tém objetivos semelhantes, e é nas brincadeiras e
jogos que constatamos a aprendizagem das criangas, e assim expde o que realmente
sente dando significado, demostrando a aprendizagem de forma natural. O brincar é uma
forma de comunicagdo, constituindo uma necessidade basica da crianga, muito
importante quanto a saude, alimento, protecédo, desenvolvendo também a socializagao
com outras criangas e adultos.

Os brinquedos e brincadeiras tém fungdo em assumir uma mediagao onde o
educador interfere transmitindo um saber para o desenvolvimento infantil. O professor
deve considerar a importancia em mediar boas relagbes com os jogos, os brinquedos e
as brincadeiras com as praticas educativas, sabendo o professor organizar situagdes em
que as brincadeiras acontecam de diversas formas propiciando um aprendizado tranquilo
e agradavel.

Celia de Sousa Farias
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As brincadeiras e o brinquedo possuem a funcao de socializar as criangas
tanto em casa como em outros lugares, fazendo com que se torne um momento
interessante para a aprendizagem. A obrigacao do professor € valorizar e respeitar os
costumes, cultura e tradi¢cdes locais, observando também quando as criangas estdo nas
brincadeiras livres, no faz de conta, pois € assim que ela costuma ver o mundo que as
cerca, demostrando suas frustragdes, necessidades, insegurangas e suas imaginagoes

em todos os sentidos.

Podemos dizer que o faz de conta é a forma como a crianga reflete os valores e
constroi sua visdo de mundo. Num grupo de jogo convivem criangas provindas
de familias distintas, com diferentes cédigos de valores morais e culturais que
se revelam durante o faz-de-conta. E importante que estejamos atentos para que
possamos intervir pedagogicamente no sentido de superar preconceitos e
proporcionar relagbes saudaveis e solidarias. (CRAIDY & KAERCHER, 2001,
p.95).

O educador devera sempre estar em atencdo, analisando o instante de
diversao das criangas nas brincadeiras, percebendo o que elas mais gostam nas
brincadeiras, as que mais se identificam, observando quando estdo mais calmas ou
agitadas, e com uma boa relagdo, com certeza atera também um bom resultado para o
professor e para a crianga. Pois tendo um cuidado especiais com as criancas, sabemos
que sao seres em processo em crescimento e desenvolvimento, deve-se também tratar

todas com igualdade, carinho e atengdo, sem causar constrangimento.

No entanto, o profissional da educacédo infantil deve tratar a todas com igual
distingdo. Isto implica ndo elogiar apenas uma crianga (a mais simpatica, a mais
cheirosa, por exemplo), em detrimento das outras, que podem se sentir
rejeitadas, caso ndo recebam o mesmo tratamento. (CRAIDY & KAERCHER,
2001, P.32).

Os PCNs destacam a necessidade de formar nos alunos um espirito de viséo
critica, tonando capaz de aprende a aprender algo para levar por toda a vida, um
aprender com significado. Alcangando o melhor sempre, sabendo buscar o que pode ser
melhor, criando reflexdes que ultrapassam as dificuldades.

Os educadores devem conseguir passar para os alunos o necessario para
que eles desenvolvam aptidées na sociedade, para que eles consigam ser autbnomos
em suas atitudes e necessidades, com uma perspectiva de vida. Todos os envolvidos e

responsaveis pela educacdo devem estabelecer diretrizes, objetivos e metas e

Celia de Sousa Farias
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estratégias para que a Unidade Escolar consiga direcionar os interessados, objetivando
uma melhor estatistica na inclusdo em nivel nacional, estadual e municipal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao garante que a escola € um direito de
todos, sem discriminagcédo de etnia, opgéo religiosa ou crengas, ou das criangas com
necessidades educacionais especiais, cabendo a familia incentivar e também se
responsabilizar pelos atos, com o auxilio escolar apoiar a crianga em suas decisdes,
ajudando no futuro. Nem sempre é facil de alcangar essa igualdade, preocupagao com
o respeito as diferencgas, necessita de uma conscientizagdo e mobilizacdo de todos para
essa inclusao e superacao tao distante e marcada.

Os PCNs destacam o desigual acesso aos programas e renda sociais, que
estdo marcados por diversas diferengas de classes, etnias e de género, culturas e que
também expressam no acesso a Educagao Infantil e nos programas oferecidos, que
respeitem os direitos basico das criangas e de suas familias, independente da sua origem
ou condig¢ao social, principalmente ao respeito as diversidades culturais, étnicas e de

género.

O curriculo é o que criangas e professores produzem ao trabalhar com os mais
variados materiais, os objetos de estudos que podem incluir os mais diversos
elementos da vida das criangas e de seu grupo ou as experiéncias de outros
grupos e de outras culturas que sao trazidas para o interior da creche e da pré-
escola, portanto, ndo é conhecimento preexistente que constitui o curriculo, mas
o conhecimento que é produzido na interagdo educacional. (CRAIDY &
KAERCHER, 2001, p.18)

A contribui¢gdo do curriculo no desenvolvimento total do educando, quando
formado a fim de tender os interesses, através das diferentes formas de aprendizagens
por meio dos brinquedos e das brincadeiras. O docente transformara ao aprendizado em
momentos de diversao, socializando de maneira espontdnea cada dia com uma
novidade para que as criangas tenham interesse em estar no ambiente escolar.

A Educacéao Infantil tem a construcdo de sua histéria e a sua importancia,
percorrendo muitos caminhos e protagonistas que percorreram e alcangaram resultados
significativo a serem ainda superados. Mas essa tarefa € mais uma etapa que necessita
ser vencida, sendo um processo coletivo e dindmico. Para isso, se faz necessario uma
revisdo e renovagao constantes, de forma democratica, conciliando as necessidades

sociais com criangas, em Instituicdes de Educacgao Infantil.

Celia de Sousa Farias
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Assim, a ideia em aliar uma concepg¢ao de crianga com a qualidade de
servigos educacionais a ela oferecidos, provoca a atribuir um papel exclusivo a

pedagogia desenvolvida nas Institui¢des pelo profissional da Educagao Infantil.

LEV SEMENOVITCH VYGOTSKY

Semenovitch Vygotsky nasceu em uma pequena cidade em Orsha, proximo a
Minsk, capital da Bielo-Russia, no ano de 1896. Os pais de Vygotsky tinham boas
condigdes econbmicas e vinham de familia de judeus, sua formagao e educagao sempre
foram bem rigidas desde crianga. Matriculou-se em medicina aos 18 anos, mas cursou
direito. Lecionou literatura, estética e histéria da arte. Mas onde ganhou destaque foi um
laboratorio de psicologia que abriu, produzindo Mis de 200 trabalhos cientificos. Faleceu
em 1934 sofrendo com tuberculose, sua tese de mestrado foi um estudo sobre Hamlet
de William Shakespeare.

Vygotsky tem uma extensa e conhecida obra em pouco tempo de vida na
criacado de temas ligado a cultura e educacgao, o interesse principal dos educadores se
destacou sobre o desenvolvimento intelectual, tendo uma atribuicdo dominante nas
ligagbes sociais no processo pedagdgico que € chamado de socio construtivismo ou
sécio interacionismo.

Jean Piaget (1896-1980) se dedicou ao tema da evolugao da aprendizagem e
do conhecimento pelo ser humano, destacando a importancia aos processos internos do
que aos interpessoais. Vygotsky discordava desse conceito, mas admirava o trabalho de
Piaget, pesquisadores da educagao acreditam que as obras dos dois estudiosos se

harmonizam.

RELAGAO HOMEM-AMBIENTE

Vygotsky é um pioneiro em desenvolver teorias seguindo a linha socio-historica e
sociocultural, superando a evidéncia natural na psicologia do desenvolvimento. Para
Vygotsky, o brinquedo e o brincar provocam imaginagao na crianga, sendo fundamental
para fortalecer o pensamento abstrato e também na assimilacido da fala. Assim o brincar
representa processos cognitivos, principalmente no pensamento e linguagem se

desenvolverem por meio dos jogos e brincadeiras.

Celia de Sousa Farias
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Para Vygotsky, o sujeito e a sociedade se formam numa relagéo dialética, o sujeito
transforma o ambiente e o ambiente transforma o sujeito. Vygotsky se interessa pela
interacdo que cada um estabelece com o ambiente em que vive dando significado as

experiéncias vividas.

Segundo Vygotsky, apenas as fungdes psicolégicas elementares se
caracterizam como reflexos. Os processos psicolégicos mais complexos - ou
fungbes psicolégicas superiores, que diferenciam os humanos dos outros
animais - s6 se formam e se desenvolvem pelo aprendizado. Entre as fungbes
complexas se encontram a consciéncia e o discernimento. "Uma crianga nasce
com as condi¢les biolégicas de falar, mas sé desenvolvera a fala se aprender

com os mais velhos da comunidade"”, diz Teresa Rego.

Segundo a teoria de Vygotsky o individuo tem uma relagdo com o mundo
através de instrumentos técnicos, deu como exemplo as ferramentas agricolas, mudam
a natureza, significando os conceitos da cultura a qual o sujeito pertence.

Vygotsky diz que, as criangcas devem ter as primeiras ligagdes com novas
atividades ou informagdes sempre com a participacdo de um adulto; assim o aprendizado
nao se submete ao desenvolvimento das bases intelectuais da crianga, mas um se

fortalecendo do outro, instigando altos niveis de conhecimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para Vygotsky, o ensino deve adiantar na relacdo ao aprendizado e
desenvolvimento, em relacdo ao que o aluno ndo sabe e o que ele ainda tem que
aprender. Com isso esta citando um de seu principal estudo, o a zona de
desenvolvimento proximal, sendo a separagao entre o desenvolvimento real da crianga
e 0 que ela consegue aprender, resumindo, a zona de desenvolvimento proximal € o

percurso que a crianca faz sozinha e o que ainda se aproxima de fazer sozinha.
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ENSINO DA ARTE: TRANSFORMAGOES E MUDANGAS

Eliana Fioratti Felipe

Resumo

A arte é, assim como a ludicidade e a criatividade, uma caracteristica
essencialmente humana, pois se trata de uma forma n&o convencional de expressao.
Como convencional, entende-se a comunicagéo verbal e escrita, que segue regras
lexicais préprias a cada grupo social. A arte ultrapassa as barreiras lexicais e torna-se

linguagem, praticamente universal.

Palavras-chave: educacao; arte; cultura.

No latim, arte significava técnica ou habilidade, mas atualmente ela envolve
tantos outros significados, que se torna quase impossivel defini-la em poucos

paragrafos.

No entanto, podemos entendé-la como atividade humana, fruto da
expressao, pautada em principios estéticos, gerada por ideias emogdes e percepgao,
objetivando transmiti-las aos demais membros de uma sociedade, que a recebera

segundo seus pressupostos, e referencias, dando, ou nao, novos significados.

Ainda assim, essa definicdo resume demais as possibilidades das artes

para o ser humano.

Muitos compreendem, e esse € um enorme erro ja instalado no ensino de
arte em fase escolar, que arte se trata somente das linguagens visuais e plasticas.
Contudo existem inumeras outras linguagens comuns aos mais diversos povos,
comprovadamente muito anteriores, se pensadas como forma de expressao, as artes
visuais. Essas podem ser divididas em dois grandes grupos: a musica e as artes

dramaticas, que envolvem a danca e o teatro.

Cada uma das linguagens artisticas possui seus proprios codigos, materiais
e ferramentas e isso faz dela algo tado grandioso e dificil de dominar, contudo, as bases
sdo comuns e como comunicam algo além do racional, sdo muito mais abrangentes

do que a linguagem verbal ou escrita.
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A arte, poeticamente descrevendo, pode ser entendida como a
comunicagao das almas, de emogao para emogao, de sentimento para sentimento.
Isso a torna tdo importante no processo de ensino e evolugdo do ser humano. Muito
antes de falar, os humanos ja dangavam em torno de fogueiras, batendo pés e maos
e produzindo seus proprios sons, nao articulados, mas compreensiveis pelos grupos

aos quais pertenciam.

Depois, ao descobrirem materiais que marcavam superficies com cores,
comecaram a desenhar e, tanto podemos compreender esses desenhos, como
simples comunicagao entre os membros de um grupo, quanto, como acreditam muitos,
como algo magico, que atrai para si os poderes de caga. Em qualquer um dos objetivos,

a beleza pode ser vista até os dias atuais.

O ensino de arte possibilita ao aprendiz, que além de dominar seu idioma,
possa comunicar assuntos mais pessoais, internos e conflituosos de serem expressos,

de forma mais sutil, ou menos dolorosa.

A psicologia ja verificou o poder curativo e comunicativo da Arte ha algum

tempo, e ja a utiliza como ferramenta ha algum tempo.

Varias outras areas de estudo também utilizam da linguagem artistica para
comunicar suas ideias, estas incluem a moda, a arquitetura, o paisagismo, a

gastronomia, a publicidade, entre tantas outras que se pode nomear.

Com relacdo ao ensino da arte, varios pensadores a enxergaram com

diferentes objetivos, como ja pudemos ver no capitulo anterior.

No Brasil, o ensino de arte comecgou, no século XIX, com a vinda da missao
francesa, com grande énfase na pintura e no desenho, especialmente nas técnicas
copistas. No inicio do século XX o movimento modernista de Andrade e Malfatti, traz a
ideia da livre expressao, sem a necessidade de vincular o ensino da arte ao ensino de
técnicas pré-estabelecidas. Em meados desse século, entram, como linguagens da
arte na escola, o canto orfednico e os trabalhos manuais, mostrando um primeiro

indicio da arte tecnicista que viria a dominar o ensino, nas décadas seguintes.

Nas ultimas duas décadas do século XX, porém, com a contribuicdo honrosa
da proposta triangular, de Ana Mae Barbosa (1986), comecga-se a compreender arte
como disciplina e n&do mais como “atividade educativa”. Ela entende que o ensino da
arte deve contemplar trés etapas essenciais, a contextualizagéo (que envolve a histéria

da arte), a apreciagao estética (ou observar e analisar obras ja existentes) e o fazer
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artistico, como forma de experimentacao de técnicas e ferramentas.

Esses passos, segundo a autora, influem para que a Arte ndo seja apenas
a livre expressdao, mas a expressao e a compreensao de um valor intrinseco as
manifestagdes artisticas, ou seja, os artistas consagrados, ndo produziram inumeras
obras apenas por produzir, eles queriam expressar ou comunicar algo da época deles,
dos costumes, pensamentos, sensagdes, e para tal, utilizaram determinadas técnicas,
ferramentas, materiais, suportes. Ao observar e contextualizar essas obras o aprendiz
é estimulado a tentar comunicar algo de si, a experimentar outras ferramentas, outras
técnicas, ele se arrisca em um campo nao conhecido, tendo a certeza, de estar seguro

na possibilidade do erro.

Ao ter contato com a arte, seja fazendo ou apreciando, o aprendiz se
transforma, como afirma Manuela Bandeira, na citagao inicial. Ele amplia sua visao,
seu leque de emocdes e sentimentos, ele utiliza senao todos, quase todos os sentidos,
a fim de interpretar o mundo de diversas maneiras. Ele invariavelmente saira outro

apo6s um contato bem feito com as diversas formas de expressdo humana.

Ensino da arte: transformagoes e mudancas

Apods 1971, no decorrer da Lei 5.692, o ensino de Arte deixou ter valor e
importancia na educagao escolar como conhecimento humano e historico.

A Arte passou a ser tratada como conhecimento genérico e por parte dos
professores a formagéo ndo existia e as varias linguagens como: Artes Plasticas,
Educacao musical, Artes cénicas ndo eram incluidas nas atividades artisticas.

Barbosa (2002) destaca que a disciplina Educacgédo Artistica, apesar da
Reforma Educacional de 1971, nunca conseguiu afirmar-se como uma disciplina plena
sem a necessidade de ficar atrelada a outra, para assim se impor com a devida
importancia a que ela merece; a autora completa o seu pensamento fazendo referéncia
ao tratamento dispensado a Educacgéo Artistica nos dias de hoje, e diz que nédo é

diferente do dispensado naquela época, e, alega que:

“A principal dificuldade para a realizagdo deste trabalho foi a auséncia de
fontes de informagao, uma vez que nao ha nenhum estudo sobre a evolugao
do ensino da Arte na escola primaria e secundaria no Brasil, nem sequer um
estudo mais geral sobre ensino da Arte em nivel superior no século XX.”
(BARBOSA,2002, p. 13)
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A arte na educacgao tem um papel fundamental, envolvendo os aspectos
cognitivos, sensiveis e culturais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96
veio garantir este espaco a educacao infantil, bem como o da arte neste contexto. Os
referenciais que fundamentavam as praxis do profissional da educacao infantil eram
os cadernos de Atendimento ao pré-escolar (1982), criados pelo Ministério da
Educacgao e Cultura MEC:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional n°® 9394, promulgada em
20 de dezembro de 1996, estabelece a obrigatoriedade da arte na educagao
basica (Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio): Cap. Il Art.
26, § 2° - “O ensino da arte constitui ra componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos. (FERRAZ e FUSARI, 1999, p.15).

A Arte é incluida no curriculo escolar em 1971 com o nome de Educagéao
Artistica através da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 5692/71, nao
como disciplina, mas como atividade educativa (BRASIL, 1997). Nos anos de 1980
passa a ser discutidas novas técnicas educacionais, e o ensino da Arte segundo

BARBOSA (1994) deve seguir um método chamado de Metodologia Triangular.

A ftriangulagdo que se anuncia em sua denominacao se refere as trés
dimensbes inerentes ao fato artistico. Elliot Eisner, um dos importantes
fildsofos do ensino de artes dos Estados Unidos, dizia, ja na década de 1970,
que nao podemos querer ensinar arte sem levar em conta que em nossa
cultura produzimos arte porque apreciamos arte e gostamos de conversar
sobre arte. Naquele momento, esta simples declaragdo de Eisner era uma
reflexdo contra as praticas escolares que se apegavam apenas a atividades
artisticas sem tecer relagdes com o campo de conhecimento. A natureza
epistemoldgica do ensino da arte passou a ser uma exigéncia premente tanto
do contexto cultural quanto educacional. A Proposta Triangular vem nesta
direcéo designar os componentes desse ensino por trés agdes mentalmente
e sensorialmente basicas: a produgéo (fazer artistico), a leitura da obra ou
imagem e a contextualizagdo. (BARBOSA,2011)

Com a LDB 9394/96, enfim a Arte é considerada disciplina obrigatéria na
Educagao Basica: “o ensino da arte constituira componente curricular obrigatério, nos
diversos niveis da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos” (BRASIL, 1996. p. 11). Em 1997 com a publicagdo dos PCN's, sugeriu-se
0 ensino das quatro linguagens (Musica, Dancga, Teatro e Artes Plasticas).

O professor tinha consciéncia do isolamento e a falta de competéncia na are
e 0 movimento arte-educagao conseguiu ampliar os debates sobre a valorizagdo e a
capacitagao dos profissionais da educacgao revendo e dando novos rumos ao ensino
da arte.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96 (BRASIL, 1996), hoje
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alterada para a Lei 13.278/2016, decretada no dia 02 de maio, a Arte, enquanto
disciplina, A Arte € uma disciplina obrigatéria no curriculo escolar e contém quatro

areas distintas. Essas areas sao: Dancga, Musica, Teatro e Artes Visuais.

Relagao entre Arte, Ludicidade e Criatividade.

Como pode ser observado nas definigbes acima, a ludicidade e a
criatividade andam juntas, e se comunicam constantemente. As atividades ludicas que
nao tenham em si um fim, um objetivo pré-determinado, preparam o individuo a ampliar
seus meios de pensamento, sua visao e suas agdes, e isso € importantissimo para o

desenvolvimento da criatividade.

O pensamento criativo, por sua vez, alimenta a mente e incentiva que o ser
se engaje em atividades ludicas, pelo simples prazer de solucionar um enigma, ou

experimentar novas possibilidades.

A arte, como territério de livre experimentagdo, a ndo ser nos casos de
escolas tecnicistas, permite que a pessoa teste, sem medo de infortunios catastroficos,
uma série de expressoes, sejam elas utilizando materiais como a argila, as tintas de
diferentes qualidades, os sons e melodias, as palavras em verso e prosa, as
entonacgdes verbais, os gestos e movimentos corporais, instrumentos de sopro, cordas
e percussdo, ou mesmo técnicas mais contemporaneas como as artes digitais. Essas
experimentagdes habilitam o experimentador a aumentar o leque de possibilidades,
que alimenta a criatividade e também utilizam das caracteristicas ludicas, tao

presentes nos jogos.

O incentivo ao livre expressar-se em artes, lembrando-se da importancia de
instruir sobre as qualidades e potencialidades de cada matéria e ferramenta com que
se trabalha, ajuda o estudante a descobrir que nem sempre, as coisas tém somente
uma maneira de ser, somente um método. Através dessas experimentacdes feitas com
bases em técnicas ja experimentadas, abre caminho para que eles também testem
novas formas de utilizagdo desta ou daquela ferramenta. E também que possam
compreender melhor, 0 que cada artista do passado quis ou pretendeu expressar em
sua época, em seu mundo.

Também Machado, ao analisar o papel do professor de Arte, alude que o

educador € extremamente importante nesse processo, pois € ele que esta sempre
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presente, observando o desenvolvimento de cada crianga, orientando-0 e
direcionando-o.

Promover praticas criativas ndo significa estabelecer regras para a
realizagdo de brincadeiras ou tarefas. Vocé pode colaborar com o processo
criativo de seus educandos oferecendo um ambiente de aceitagio, integracéo
e liberdade, deixando-os realizar livremente suas atividades e brincadeiras e
permitindo que eles sempre expressem sua imaginagao e o seu proprio mundo
de faz de conta. (Machado, p. 137)

No ponto de vista de Machado 2009, em seu artigo sobre o desenho infantil

— 0 desenvolvimento da criatividade e da percepgéao visual — a autora argumenta que,

O desenho infantil deve ser estimulado ndo com a intengdo de ensinar as
técnicas para as criancas, mas pelo fato de este ser um importante processo
de aprendizagem. E a oportunidade dela se expressar, de expor de forma
concreta seus pensamentos e sentimentos. A medida que a crianca desenha,
ela aprende, pois assim ela organiza e concretiza seus pensamentos. Ao
mesmo tempo em que lhe da autoconfianga por estar construindo e se
expressando livremente.

Na visdao da mesma autora, a criatividade infantil tem origem e reflexo no
proprio desenho. A partir dele a crianga aumenta sua percepgao e isso desenvolve sua
criatividade, que vai se refletir no proprio desenho.

A respeito disso, Machado 2009 conclui que

Sabemos que a importancia da criatividade vai muito além do proprio desenho.
E das ideias mais inusitadas e criativas que nascem as grandes ideias que
vao melhorar a nossa sociedade e gerar melhores condi¢gées de vida, com
mais conforto e eficiéncia. Por isso devemos quebrar as barreiras que nos
foram impostas desde a nossa infancia. Nao devemos inibir nossas ideias
diferentes, nossa livre-expressdo. Maior sera a criatividade de um projeto
quanto mais pura for a expressao pessoal, livre das barreiras. Somos todos
diferentes uns dos outros. Ndo pensamos e, principalmente, ndo nos
expressamos da mesma forma. Devemos aceitar essas diferengas e enfatiza-
las, a fim de realizar um trabalho mais auténtico.

Ambas, criatividade e ludicidade podem e devem ser recorrentes nas aulas
de artes; elas ja eram bastante abordadas, principalmente nas aulas de educagao
fisica. Podemos através do uso delas, ampliar a gama de atividade e percursos que os
alunos podem empreender nas demais disciplinas a fim de compreender outros

conhecimentos.

Consideragoes finais

Como pode observar ao longo desse trabalho, O ludico é elemento
indispensavel no desenvolvimento intelectual, fisico e emocional do ser humano. Esse
elemento esta presente no jogo, assim como na curiosidade e na descoberta de muitos

fatos corriqueiros. Aos desafios apresentados, a ludicidade pode ser um facilitador,

Eliana Fioratti Felipe



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

aumentando a capacidade do pensamento criativo.

O pensamento criativo desenvolvido com técnicas ludicas prepara o ser
humano a pensar de diferentes formas perante problemas que possam surgir ao longo

de sua existéncia, dominando o mundo que o cerca, seu proprio corpo e sua mente.

A arte, apesar de algumas escolas estéticas apresentarem grande rigidez,
tem apresentado ao Homem inumeras possibilidades criativas que o ajudam a
reconfigurar o mundo a sua volta, a compreendé-lo de forma mais integral, e analisa-

lo a fim de solucionar aquilo que se apresenta distorcido.
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MUSICA POPULAR E ENSINO EM SALA DE AULA: RESPEITA
JANUARIO: TERRITORIALIDADE, MIGRACOES E SAUDADES

Eliel Farias Soares

RESUMO

O objetivo deste artigo € entender como se configura o imaginario do nordestino
na cancgao popular “Respeita Januario (Asa Branca” (1950), de Luiz Gonzaga (1912-
1989). Para tanto, serdo empregados conceitos da Analise do Discurso (AD) cujo
instrumental tedrico oferece importantes categorias de analise dos textos, entre elas a
ideia do sujeito que se constrdi na e pela linguagem, sujeito discursivo que se materializa
nos textos por meio dos quais é possivel identificar formagdes discursivas e ideoldgicas;
o dialogismo e a polifonia; o didlogo intertextual da produgdo com e em relagado ao

contexto.

Palavras-chave: ludicidade; aprendizagem; escola.

A musica Respeita Januario (1950) tematiza o fendmeno historico da imigracéo e
o confronto entre a tradicdo e a modernidade. Para isso, retrata o confronto entre o
espacgo em que o sujeito nasceu e no qual sua familia mora e o espago em que ele se
projetou como artista.

Trata-se, em certo sentido, da intertextualizacdo da imagem biblica do filho
prédigo que venceu no “Sul maravilha” e quer mostrar isso para o pai, trazendo a casa do
velho Januario, que conserta instrumentos musicais antigos em uma regiao sem grande
acesso as novidades, seu moderno instrumento musical, adquirido gragas ao sucesso
gue obteve na cidade grande. Na musica estdo em jogo os valores familiares, o respeito,
as relagdes familiares e os habitos culturais do povo nordestino, que valoriza a
experiéncia.

O texto € autobiografico e narra o retorno de Luis Gonzaga a cidade de Exu, no
ano de 1946, j4 como um musico consagrado. Na musica, ele apresenta a seu pai,
Januario, sua sanfona de cento e vinte baixos, cuja qualidade era superior a de seu pai,

que tinha apenas oito baixos. Na musica, ha um didlogo dos representantes da
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comunidade que o alertam a respeitar a experiénciade seu pai.

A musica Respeita Januario pode ser lida levando-se em consideragao a posi¢cao
historica do sujeito, um representante do povo nordestino que, assim como o sujeito da
enunciagao de Asa Branca, quer voltar para casa e consegue:

Eu quis mangar de Januario
Com meu fole prateado
S6 de baixo, 120
Botao preto, bem juntinho
Como nego impariado
Quando eu vortei la no sertéo
(FERREIRA,2019, p. 317).

Logo nos primeiros versos da letra, nos deparamos com a relagdo de Gonzaga
com seu territério de origem, com o tema da volta a casa “Quando eu voltei Ia no sertdo”.
Marfisa, amiga de Gonzaga desde os tempos de infancia, relata que: “ele nao tinha
esquecido nada daqui [de Exu]. Continuava usando o vocabulario daqui, valorizando as
coisas daqui” (DREYFUS, 2012, p. 117). Esse testemunho reforga a caracteristica do
povo nordestino, ja apontada na leitura de Asa Branca, que, ao sair de sua terra em busca
de uma vida melhor, carrega consigo seus valores e, mesmo distante, conserva sua
cultura. O texto também mostra a relacao entre pai e filho. Segundo Ferreira (2019), para
Gonzaga: “uma coisa era certa: precisava retornar a Pernambuco; rever o velho e
saudoso Araripe; abracar os irmaos e se penitenciar perante os pais pela mentira
arquitetada durante sua arribada para Fortaleza em maio de1930” (FERREIRA, 2019, p.
81). Essa conexao também era financeira. Mesmo distante, ele ndo se esqueceu de seus
familiares: “0 que Gonzaga queria mesmo era trazer a familia para o Sul. Porém,
enquanto ndo tomava uma decisao nesse sentido, ia mandando dinheiro de més em més
para a familia” (DREYFUS, 2012, p. 92).

Esse apoio financeiro que o povo nordestino oferece aos familiares que ficaram
no Nordeste € comum entre 0os que migraram para outra cidade em busca de uma
situagao financeira melhor. O historiador Marco Anténio Villa ainda acrescenta que “os
recursos enviados pelos migrantes aos parentes que permaneceram no sertdo eram
fundamentais para sua sobrevivéncia” (VILLA, 2017, p. 132).

O fragmento também revela a relagao entre pai e filho na area musical iniciada
quando Gonzaga era ainda crianga. Dreyfus (2012) relata que “Januario percebeu que o
filho tinha um dom para a musica. Passou a chama-lo para o conserto das sanfonas. Viu
que o moleque tinha um bom ouvido. Formou-o e o menino se tornou piloto de provas do
pai” (DREYFUS, 2012, p. 41).

A letra tematiza o desejo do filho de exibir para o pai e mestre ndo sé seus dotes
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musicais, mas também as aquisicdes materiais que o sucesso |lhe proporcionara, a ponto
de poder comprar uma sanfona prateada de 120 baixos, bem mais sofisticada e cara do
que a sanfona do pai, de 8 baixos?

O habito de mostrar as conquistas obtidas no Sudeste é um costume entre o povo
nordestino: “0 momento da viagem para o Nordeste € cercado de preparativos. Serve
também para fortalecer os lagos com outras familias para onde se dirige, levando
noticias, dinheiro e presentes” (VILLA, 2017, p. 194). O instrumento simboliza, portanto,
o éxito de Gonzaga, que, como a maioria dos nordestinos, sempre tinha em mente “‘um
dia poder regressar em situagao melhor do que aquela no momento da migragao” (VILLA,
2017, p. 110).

O texto revela, ainda, pela selecgéo lexical, a intengao do filho de “mangar” do pai.
Esse termo significa “expor (alguém) ao ridiculo, ao desdém, por meio de atitudes ou
palavras maliciosas ou irbnicas; debochar, mofar, trocar” (HOUAISS, 2021). A etimologia
da palavra é mango, que significa pénis. A etimologia de mangar ou amangar, segundo
Houaiss (2021), encontra-se em Antenor Nascentes:

Diz-se do cavalo, ou jumento quando entézao, e lan¢ao de fora o genital, e o estdo
brandindo. D'aqui se derivou a torpe phrase, 'estar mangando, ou amangando com
alguém' que muita gente usa sem saber a obscenidade da origem, e fora bom se
desusasse de todo (HOUAISS, 2021).

Consciente ou ndo, o uso dessa palavra esta ligada ndo so a ideia de ridicularizar
alguém, mas de estabelecer relagcbes de poder ligadas a afirmacdo falica de
masculinidade, do filho que cresceu e quer se sobrepor ao pai. Januario, o pai que
encaminhou Gonzaga para tocar sanfona, contudo, era respeitado em todas as
redondezas de Exu. Esse dado é resgatado nos versos a seguir, que funcionam como
um contraponto ao desejo do filho de mangar do pai.

Mas antes de fazer bonito
de passage por Granito
foram logo me dizendo
“De Taboca a Rancharia
, de Salgueiro a Bodoco

Januario é o maior!”

E foi ai que me falou,
meio zangado o véi Jaco
Lui, respeita Januario!
Lui, respeita Januario!
Lui, cé pode ser famoso
Mas teu pai € mais tinhoso
E com ele ninguém vai,
Lui, Lui
(FERREIRA, 2019, p. 317).
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A voz do povo da regido funciona como um coro que reconhece e reafirma a fama
do pai nas localidades que cercam Exu, o que frustra a intengao do filho de mangar dele.
Granito, assim como Exu, se localiza em Pernambuco, e fica a uma distancia de 24,4 km
de Exu. Ja Rancharia ficaa 16,4 km de Exu, enquanto Bodocd, a 17 km. Por fim, ha 88,9
km de distancia entre Exu e a cidade de Salgueiro. A ideia do respeito que os filhos
devem aos pais aparece tanto na voz coletiva, em “foram logo me dizendo”, quanto na
voz que representa sinteticamente esse sujeito coletivo, em “véi Jacd”, alidas, nome
homonimo do patriarca biblico, neto de Abrado, cuja historia esta registrada no Génesis.
O patriarca, zangado, reivindica o respeito que o filho deve ao pai, metonimia do respeito
gue a modernidade deve a tradigao, que o migrante deve aqueles que ficaram na terra,
que os alunos devem aos mestres. A fama de Januario, ainda que regional, “De Taboca
a Rancharia/De Salgueiro a Bodocd”, supera a fama do filho. Além disso, o pai é
adjetivado como “tinhoso”, alguém que demonstra teimosia, insisténcia, obstinagéo, que
€ pertinaz e, portanto, resiste tanto as intempéries da regiao quanto as modernidades
introduzidas pelo progresso, caso da sanfona prateada do filho de 120 baixos.

Esse valor de respeito aos pais, aos mais velhos, a experiéncia que poda o arroubo
da juventude é parte da ideologia do sertanejo, e ha episédios na biografia de Gonzaga
que atestam o cultivo desse valor, como na passagem em que, ao ser aconselhado por
sua mae para ndao namorar uma das mogas da regiao, “mesmo com a alma destrogada
e 0 coragdo amargurado, o jovem sanfoneiro [Gonzaga], em respeito e obediéncia as
ordens e recomendacdes de sua mae, ndo mais procurou os bragos e abracos da
mocinha [pela qual era apaixonado]’ (FERREIRA, 2019, p. 55).

Essa mocinha ele havia conhecido na cidade de Cariri, que fica a 36,34 km de
Exu. Ele ja havia Ihe comprado um presente e um par de alianga, mas foi orientado pela
mae a deixar a moga (FERREIRA, 2019). O respeito que o titulo da musica tematiza é
reiterado pelo refrdo, como se fosse a voz do povo reafirmando os valores da
comunidade.

Respeita os oito baixo do teu pai”
Respeita os oito baixo do teu pai!
(FERREIRA, 2019, p. 317).

Geralmente, os filhos, na época em que Gonzaga cresceu, seguiam a profissao dos
pais, principalmente no trabalho da roga: “quando os filhos dos moradores completavam
doze anos, tinham que dar dois dias de trabalho por semana aos patrdes. Em geral, iam
trabalhar naroga” (DREYFUS, 2012, p. 41). Gonzaga nao fez diferente quanto a atividade

do pai, que era a de consertar instrumentos. Em certo sentido, aprimorou essa atividade,
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ampliando-a. O refrdo e a voz coletiva, que ao fim e ao cabo é uma voz autocritica do
enunciador que se desculpa por ter em algum momento se desligado do pai, por ter de
algum modo desejado mangar dele, reafirmam, para o sujeito que produziu a musica e
para a comunidade, os valores ideologicamente marcados “‘de homens simples,
fatalistas, moralistas, de vidas centradas na familia e no trabalho” (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2011, p. 183).

CONSIDERAGOES FINAIS

ApOs analisar a letra da musica “ Respeita Januario” do cantor e compositor Luiz
Gonzaga, entendemos que ha uma concordancia em relagdo a riqueza cultural
nordestina. Outro ponto convergente foi o tema da imigracdo, encontramos essa
tematica sendo trabalhada na presente musica e encontramos nessa letra de musica a

luta e resisténcia do povo nordestino.
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LADY MACBETH E O PAPEL DA MULHER NO SECULO XX

Giovania Ferreira Barbosa

RESUMO

Este trabalho procurara ilustrar esse poder dramatico, representado pela forga
de uma personagem feminina com trechos de seus dialogos tremendamente persuasivos
e repletos de inteligéncia, jogando uma luz especial na pega de William Shakespeare:
Macbeth.

Palavras-chave: educacao; protagonismo feminino; igualdade de género.

1 INTRODUGAO

Durante mais de trezentos e cinquenta anos, William Shakespeare manifestou-
se como o mais popular dramaturgo inglés. No palco, no cinema e na televisdo as suas
pecas sao vistas por uma vasta audiéncia. As pessoas leem e releem as suas pegas por
prazer, por busca de conhecimento cultural e artistico, e os estudantes, ao lerem seus

trabalhos pela primeira vez, ficam maravilhados.

Uma comédia shakesperiana é repleta de entretenimento. As personagens séo

surpreendentes e, na maioria das vezes, detentoras de didlogos sarcasticos.

Enquanto assiste a uma tragédia shakesperiana, a audiéncia sente-se comovida
e em eterno estado de expectativa. Depois da encenacdo os espectadores ficam

tranquilos, desprendidos de qualquer tipo de piedade ou terror.

Através da pesquisa, procurar-se-a analisar o papel da personagem feminina
central, Lady Macbeth, no papel de protagonista da peca Macbeth, buscando ressaltar
0 seu poder de persuasao. Logo, o objetivo da pesquisa sera analisar o discurso
persuasivo da personagem, buscando fazer uma relagdo com o papel da mulher no inicio

do século XX.
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O trabalho traz no capitulo Il uma introdugéo histérica, contextualizando o

Renascimento, época em que William Shakespeare viveu.

Serao observados no capitulo Il a biografia do autor e os seus quatro periodos
literarios, tudo a partir de uma contextualizagao histérica no qual se inserira o dramaturgo

a sua época.

Uma breve analise critica observara os elementos formais da peca: espaco,

tempo e uma sintese das personagens serao descritos nos respectivos capitulos IV e VI.

No capitulo V, abordar-se-a o poder persuasivo da personagem Lady Macbeth,

através de seu discurso.

Nas consideragdes finais serdo descritas as possiveis conclusdes acerca da
analise do discurso da personagem e meng¢ao da presenga do teatro na vida das pessoas

no século XVI.

E, por fim, nos capitulos VIl e IX conterdo as referéncias bibliograficas e os
anexos, que ilustrarao: dois quadros dos artistas Franz Hals e Pieter Bruegel, frases de
efeito da obra, uma sinopse da peca Macbeth em filme, dois artigos a despeito do
dramaturgo sendo um de John Updike e o outro comentando sobre o langamento da
recente biografia do dramaturgo, escrita por Park Honan, algumas imagens das
manifestacdes artisticas e festivas do aniversario de William Shakespeare, do Centro de
Estudos Ingleses das obras shakesperianas e da catedral onde repousa os restos

mortais do dramaturgo.

2 CONTEXTO HISTORICO

As pessoas estdo sempre em contato com uma das mais importantes
manifestacbes do espirito humano: a arte. Na vida cotidiana, deparam-se
frequentemente, com quadros nas paredes das casas e esculturas nas pragas. Ouve-se
musica, assiste-se a filmes, pecas de teatro e espetaculos de danga. Leem-se romances,
contos e poesias. Imagina-se, dessa forma, que qualquer pessoa em contato com tal

manifestacéo é capaz de dar um exemplo de arte ou citar uma obra de arte.
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Bem mais dificil, no entanto, é definir arte. Igualmente dificil & dizer se um objeto
€ ou ndo uma obra de arte. Um vaso grego, feito para guardar azeite, pode estar hoje

em um museu como exemplo da arte grega.

De qualquer modo, qualquer que seja a sua definicdo, a arte sempre esta ligada

as ideias de expresséao e de beleza.

As diversas artes séo diferentes formas de linguagem. A linguagem falada e

escrita n&o é a unica maneira de se expressarem ideias e sentimentos.

Os movimentos da dancga, as cores e as formas em uma pintura, a expressao e
os gestos de um ator, o cenario e a iluminagdo de um palco sdo também linguagens

artisticas.

A arte também se caracteriza por ser uma recriagao da realidade. O pintor, o
poeta, o escultor, o romancista procuram mostrar, através das suas obras, a sua maneira
de sentir e ver as coisas. Com elas, o homem pensa sobre si proprio e sobre a sua
existéncia. Exalta e critica. Mostra-se surpreso, irbnico, alegre, triste, esperangoso ou
desesperado com a condi¢do humana. Fala de amor, paixao, 6dio, heroismo, crueldade,

bondade, perfidia e santidade. Enfim, reinterpreta a vida. Nisso esta a beleza da arte.

Também nao é facil definir beleza. Pode-se, contudo, dizer que o belo é

alcangado com a combinacao harménica, seja de sons, cores ou formas.

Ocorre, porém, que nao existem critérios universalmente validos para se separar
o belo do feio. Isso depende dos valores vigentes em cada sociedade e em cada época.
O que deixa clara a existéncia de uma relacao estreita entre a arte e a sociedade que a
produziu. A arte € um componente essencial de qualquer sociedade. E possivel, entdo,

relacionar a arte com a realidade politica, social, econémica e cultural de uma época.

E o que esta pesquisa tentara fazer a seguir, procurando ressaltar como as
transformagdes em vigéncia na Europa nos séculos XV e XVI também se manifestavam

na arte. Novas experiéncias, novas ideias, uma nova arte.

2.1 Renascimento
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O crescimento do comércio tomou conta da Europa nos séculos XllI, XIV e XV e
acabou por imprimir as cidades uma vida mais dindmica e agitada. O conjunto de
conhecimentos artisticos, literarios e cientificos que ja vinham se desenvolvendo desde
0 comecgo da Baixa ldade Média, foi ainda mais impulsionado com a nova vida das

cidades.

Os homens que viveram o periodo do Renascimento cultural ndo queriam
reconhecer na cultura de sua época a continuagao da expansao cultural da Baixa Idade
Média, por isso batizaram o seu periodo com o nome de Renascimento. Que pretendiam
eles com isso? Queriam dizer que a cultura classica greco-romana havia morrido durante

a l[dade Média e renascido nos séculos XV e XVI.

Foram esses mesmos homens que espalharam a ideia de que a Idade Média
havia sido uma ldade das Trevas, uma forma de supervalorizar o periodo em que viviam,
pois o uso do nome de Renascimento para o periodo que se estende de 1300 a cerca
de 1650 é discutivel do ponto de vista de exatidao histérica, pois supde a perda de
interesse, durante a Idade Média, pela cultura classica, o que é incorreto, como atestam
a obra de autores como Dante, John of Salisbury ou as Carmina Burana (os poemas
monasticos dos manuscritos encontrados no Mosteiro de S&o Benedito, na Alemanha).
Na verdade, o Renascimento dos séculos XV e XVI foi a culminagdo de uma série de
pequenos renascimentos cujo inicio pode ser localizado ja no século Xl, e que abrange
ndao s6 o desenvolvimento das artes dentro de moldes classicos, mas também
importantes realizagbes no campo da ciéncia, da politica, da pedagogia e da religiao.
Além disso, o Renascimento assistiu ao fortalecimento de certos ideais e atitudes
dominantes que viriam marcar profundamente o mundo moderno: o hedonismo, o
naturalismo, o individualismo e, no sentido mais amplo, o humanismo, ou seja, a

glorificacdo do que é humano e natural, em oposigéo ao divino e ao extraterreno.

Causas principais do Renascimento:

a) a influéncia das civilizagbes sarracena e bizantina;

b) o surto de um comércio florescente;

c) o crescimento das cidades;

d) a renovacao do interesse pelos estudos classicos nas escolas dos

mosteiros e das catedrais;
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e) a invengao da escrita com tipos moveis.

O movimento inicia-se na Italia, de onde se irradia para o resto da Europa, pois
na peninsula italica as tradigdes classicas eram mais vigorosas do que em todo o resto
do continente; somando-se a isso o fato de a cultura italiana ter nessa época uma feigao
mais profundamente secular do que a dos demais paises do Ocidente; e, por desfrutar
do monopdlio virtual do comércio com o Oriente, a Italia sofreu pressdo direta das

influéncias culturais bizantinas e sarracenas.

2.2 Caracteristicas do Renascimento

O termo Renascimento se deve a inspiracdo da Antiguidade Classica, cuja
cultura também valorizava o ser humano e a natureza. Os humanistas eram admiradores

dos classicos.

Por que os humanistas consideravam a cultura greco-romana superior a cultura

medieval?

Primeiro, porque a cultura greco-romana valorizava o homem, vendo nele a
beleza. A arte renascentista mostra muita semelhanga com as obras gregas que se
conservaram no aspecto da valorizagcao da beleza e na representacao perfeita do corpo

humano. Ambas as artes valorizavam a natureza e o homem.

Segundo, porque os humanistas valorizavam muito o uso da razdo, uma outra

caracteristica das sociedades grega e romana.

E necessario entender bem o que quer dizer usar a razdo. Quando, antes de
resolver um problema, reflete-se sobre todas as solugdes possiveis, mede-se os pros e
os contras e decide-se por aquela que parece ser a mais adequada para alcangar os

objetivos, esta-se sendo guiado pela razéo.

Os humanistas acreditavam que, se os homens orientassem a suas agoes pela
razao, poderiam melhorar a si proprios e a sociedade. Davam grande valor ao estudo e
ao saber, pois segundo eles, quanto mais uma pessoa soubesse, melhor seriam as suas
decisdes. Incentivavam as pessoas a ler os gregos e romanos, nao para decora-los, mas

para entendé-los e supera-los.
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Quando os humanistas defendiam a liberdade de pensamento, estavam
estimulando as pessoas a terem espirito critico em relagao as ideias existentes. Ou seja,
as pessoas deveriam ter liberdade para ler o que bem entendessem, sem ter de aceitar
verdades absolutas. Essas ideias estdao presentes nas obras de muitos escritores

renascentistas.

Ariosto, por exemplo, em seu livio Orlando Furioso, criticou a magia e a

supersticao da época.

Maquiavel, outro escritor desse periodo, escreveu O Principe, aplicando a razéo
ao conhecimento da politica, indicando os melhores meios para alcancar e manter o

poder.

Na pintura e na escultura da Idade Média o tema era, na sua quase totalidade,
religioso inspirado nos assuntos biblicos e na tradi¢cdo catolica. A vida dos santos, os
milagres, o sofrimento, o castigo eram as cenas retratadas. Tinham um carater publico,
pois as obras faziam parte da decoracao das igrejas e catedrais. Em uma sociedade na

qual a imensa maioria era constituida de analfabetos, essa arte tinha um carater didatico.

Na arte do Renascimento, os temas religiosos continuam predominando, mas as
figuras ganharam humanidade. Ao procurar expressar sentimentos tipicamente
humanos, os artistas exaltavam a vida. A preocupag¢ao com a beleza e a perfeigao levou
os artistas a estudarem o corpo humano e a natureza para melhor reproduzi-los (cf. pags.
43 e 44 Anexo A-B).

Comegaram a surgir também quadros que retratavam cenas do cotidiano e
pessoas. Ricos e nobres passaram a decorar as suas casas com obras de arte.
Encomendavam retratos seus, dos filhos, da mulher, dos antepassados. A arte, antes

publica, exibida nas igrejas, tornou-se propriedade particular.

A tentativa de reproduzir com perfeicdo a realidade levou o uso da perspectiva
na pintura. O espaco do quadro devia ser dividido racionalmente e as proporgdes,
calculadas com exatidao para dar a nogao de profundidade.

2.3 Italia, o ber¢o do Renascimento
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O Humanismo e o Renascimento artistico tiveram inicio na Italia, por volta de
1300. Isso se explica porque, por essa época, as cidades italianas eram os maiores
centros do comércio europeu. Em cidades como Génova, Veneza e Florenga, os ricos
banqueiros e comerciantes, por simpatizar com as ideias humanistas, protegiam
escritores e pintores renascentistas. Essas ideias valorizavam os prazeres materiais e

as coisas boas da vida.

Comerciantes, banqueiros, nobres e até mesmo papas passaram a sustentar
artistas e escritores. Forneciam casa, comida e uma certa quantia em dinheiro e, em
troca, os artistas produziam obras que passaram a embelezar as suas residéncias e

igrejas.

A presenca do florentino Michelangelo é exemplo do mecenato que as artes
recebiam nessa época, pois a pedido do Papa Julio Il, pinta um grandioso mausoléu que
so termina quarenta anos depois da encomenda, decora a Capela Sistina, iniciando os
afrescos em 1508 e pinta com Leonardo da Vinci as cenas do Julgamento Final, na
capela de mesmo nome. Faz contribuigdes ainda, para a arquitetura (com Pieta, a ponte

Santa Trinita etc), para a literatura (com a obra Rimas) e as ciéncias fisicas.

Esses financiadores de artistas e protetores da arte eram chamados de
mecenas, referéncia a um romano da época de Augusto (século |I) que também promovia

a arte.

As casas e castelos, que até entdo tinham poucos modveis e paredes nuas,
ganharam vida e cor quando os maravilhosos quadros e esculturas dos artistas
renascentistas passaram a decora-los. Os artistas ensinaram os burgueses e os nobres

a gostarem de arte.

As cidades também sofreram a influéncia das novas ideias. As muralhas e torres
que as cercavam e defendiam foram desaparecendo. Construiram-se bonitas e

confortaveis residéncias.

Esse motivo levou o burgués da época a desejar que a sua casa fosse a mais
confortavel e a mais bem decorada, pois isso Ihe traria muito prestigio, razao pela qual,

financiava os artistas do Renascimento.
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Outro fator importante do pioneirismo italiano no Renascimento foi a presenga
do passado classico mais acentuado na lItalia. Ai a antiga cultura greco-romana deixou

mais raizes, pois era o centro do império.

2.4 A rapida difusao das novas ideias e o Renascimento fora da Italia

Da ltalia, as ideias humanistas e as novas concepgdes artisticas dos pintores e
escultores se espalham pela Europa. Essas ideias foram bem aceitas porque a expansao
do comércio tinha atingido e integrado varias areas do continente. Ao alterar a realidade
econdmica e social dessas areas, o comércio criou condigdes para que as novas ideias

fossem bem aceitas.

Em cada uma dessas areas, surgiram varios artistas e escritores que adotaram
as novas ideias e concepgobes artisticas. Alguns nomes destacaram-se dos demais e

suas obras sao admiradas até hoje.

O holandés Erasmo de Rotterdam, na sua obra Elogio da Loucura, criticou os
costumes existentes na sociedade europeia de 1500. Entre eles, o luxo do clero. Por

outro lado, defendeu a liberdade de interpretagdo dos textos sagrados.

Mas foi da Espanha que veio uma transformacéo profunda na estética literaria,
com Miguel de Cervantes (1547-1616). Antes dele, os personagens eram sempre a
encarnagao do bem e do mal. Cervantes retrata um mundo em decadéncia, que teima
em sobreviver na figura de D. Quixote. A impresséo € a de que Dom Quixote dormiu um
sono profundo durante a Idade Média e acordou na Idade Moderna. Ele insistia em usar,
por exemplo, as armas da cavalaria medieval, num momento em que ja existia a arma
de fogo, que podia rapidamente pér fim ao cavaleiro. Cervantes estabeleceu, pela
primeira vez, o didlogo entre os personagens: Dom Quixote fala com seu escudeiro,
Sancho Pancga, alias, mais voltado para o mundo real do que o seu senhor. Nessa obra
o autor ainda tem a preocupacado em ridicularizar a nobreza feudal e os costumes da

época.

A Franga conheceu a criacao da obra renascentista principalmente depois que
seus exeércitos ocuparam a Italia e dela trouxeram alguma influéncia. A arquitetura
francesa passou a ser influenciada por novos estilos e a literatura conheceu grandes

escritores. O mais famoso deles foi, sem duvida, Francois Rabelais (1494-1553), que
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escreveu um livro defendendo a ideia de que os homens deviam se guiar apenas pelas
leis da natureza. Com isso, estava querendo dizer que a Igreja devia se ocupar apenas
da vida espiritual e deixar os problemas da vida material para que os homens
resolvessem. Foram criticas contundentes a tradigdo e a autoridade da Igreja. Sua obra

maxima, Gargantua e Pantagruel, criticava a sociedade em geral.

Ndo se pode deixar de lembrar que também Portugal participou do
Renascimento literario com Camdes e sua obra épica, Os Lusiadas. Também o teatro

portugués sofreu renovagdes com Gil Vicente.

Muitas outras obras foram escritas defendendo e expondo as novas ideias

humanistas.

Por volta da metade do século XV, uma invencao ajudou enormemente a difusao
das ideias humanistas. Nessa época, Gutenberg criou a maquina impressora. Até entao,
os livros eram manuscritos, por isso muito caros. Poucas pessoas podiam comprar um
livro. Com a maquina de Gutenberg, os livros podiam ser impressos em grande

quantidade; com isso, as ideias humanistas circularam com mais rapidez pela Europa.

O desenvolvimento das atividades comerciais, ao transformar profundamente a
economia, a sociedade e a politica europeias dos séculos XV e XVI, contribuiu para
acelerar as mudancgas no espirito das pessoas e fazer com que essas tivessem, a partir

dai, uma nova visdo de mundo do homem.

O novo homem europeu era diferente do homem medieval, estava menos preso
a tradicdo e as verdades absolutas. Procurava insistentemente conhecer o mundo e a
sociedade através do uso da razdo. Embora, sem deixar de acreditar no céu, era um

homem que lutava para encontrar o paraiso aqui na terra.

As ideias humanistas, que muito influenciaram o renascimento artistico, estéo
também na base da ciéncia moderna. Explicar o mundo racionalmente € um dos

principios da ciéncia herdados do humanismo.

A regido dos Paises Baixos (Holanda) e da Bélgica teve um desenvolvimento
econdmico semelhante ao da Italia. O processo de urbanizagao permitiu produzir uma

cultura rica, ligada ao dinamismo de uma nova economia.
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Na pintura, um dos mais famosos pintores, que tinha um publico relativamente
garantido, foi Peter Bruegel (cf.pag. 43 Anexo A), que viveu em Antuérpia por volta do
ano de 1550. Outras obras de arte admiradas eram os retratos feitos pelos irmaos Hubert
e Jan Van Eyck, famosos pelo preciosismo de detalhes em suas pinturas, em que as

paisagens expressas adquirem um destaque impar.

A Espanha também teve sua cota no Renascimento cultural artistico, com El
Greco (1541-1614) cuja pintura religiosa era adequada ao clima da Contrarreforma

catdlica, se aproximando mais do estilo barroco do que do renascentista.

Na Alemanha destacaram-se Hans Holbein e Albrecht Dulrer, que retrataram o

clima da Reforma protestante iniciada na regiao.

A Inglaterra renascentista deu ao mundo um nome que se imortalizou no teatro:
William Shakespeare (1554-1616), ator e autor, escreveu varias pegas retratando, com
muita profundidade, as emogdes e os anseios humanos, como por exemplo, em Hamlet.
Sua producao literaria coincide com o governo de Isabel |, que foi uma grande estadista
britanica, ligada a alta burguesia e a nobreza financista. Por essa razdo, Shakespeare
retrata em sua obra a ideia de uma sociedade estavel, mas sempre temerosa de perder

essa situagao de bem-estar.
3 BIOGRAFIA

William Shakespeare foi um dramaturgo e poeta inglés, nascido em Stratford-
upon-Avon, em 1564, e falecido na mesma cidade, em 1616 a 23 de abril, com cinquenta

e dois anos de idade.
Ele era o terceiro filho de John e Mary Shakespeare e, ao todo, eram oito irmaos.

Em 1582, quando estava com dezoito anos, casou-se com Anne Hathaway, que
vivia em Shotery e era sete a oito anos mais velha que Shakespeare. Tiveram trés filhos,

duas mogas e um rapaz.

Sabe-se muito pouco da vida de Shakespeare mas ocorre 0 mesmo com todos
os dramaturgos elisabetanos, pois as pecas nao foram consideradas, na época, como
obras literarias, mas como meros livretos para os atores, de modo que n&o se prestou
aqueles autores a consideracédo de |lhes preservar as circunstancias biograficas. Sua

familia era de pequenos proprietarios, e Shakespeare deve ter recebido boa educagao
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secundaria, pois n&o era nada inculto, embora n&o satisfizesse as exigéncias de erudi¢do
dos séculos XVIII e XIX. Parece nao ter encontrado ambiente em sua cidade e foi para
Londres, onde se dedicou a profissao pouco apreciada de ator, sem ter muito sucesso.
Mas teve muito sucesso como dramaturgo e ficou rico como proprietario do “Globe

Theatre”.

Retirou-se cedo para sua cidade natal, onde levou uma vida de abastado

proprietario. O seu tumulo encontra-se na Trinity Church.

A verdadeira biografia de Shakespeare s&o suas obras dramaticas. Nao é, porém
licito querer tirar delas uma filosofia de Shakespeare ou religidao, pois o dramaturgo
nao fala nunca em seu proprio nome, o que diz nas pecgas s6 o dizem as agdes dos
personagens. Shakespeare é todos eles em conjunto e, por isso, ja foi chamado de

‘homem de dez mil almas’.

Acrescenta-se que nao é possivel verificar a cronologia exata de suas pecgas na
ordem em que foram escritas. Mas as datas de publicagao, alusbes e acontecimentos
contemporaneos e a evolugao gradual do verso shakesperiano permitem estabelecer

uma cronologia aproximadamente certa.

Entre 1590 e 1594 escreveu:

o o drama Titus Andronicus (Titos Andronicos), sua estreia

o as 3 partes da peca histérica King Henry VI (Rei Henrique VI), ainda
imatura

o como continuacao dessa trilogia King Richard Ill (Rei Ricardo lll), que

ja tem um grande papel central

o a comédia plautina The Comedy of Errors (A Comédia dos Erros)

o a farsa Taming of the Shrew (A Megera Domada)

o a comédia The Two Gentleman of Verona (Os dois Cavalheiros de
Verona)

o e a encantadora comédia renascentista Love’s Labour’s Lost (O Labor
do Amor Perdido)
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A fase entre 1595 e 1597 é a das grandes obras da mocidade:

. Romeo & Juliet (Romeu e Julieta), a tragédia do amor
. a tragédia historico-politica King Richard Il (Rei Ricardo Il)
. a comédia A Midsummer Night’s Dream (Um Sonho de uma Noite de

Veréao), que tem profundezas inesperadas
. 0 drama historico-patriético King John (Rei Jodo)

o e a grande comédia The Merchant of Venice (O Mercador de Veneza),

com um papel tragico no centro

. a essa fase continua imediatamente King Henry IV (Rei Henrique V),

com maior maturidade na constru¢ao das pecgas

Entre 1597-1600:

. King Henry V (Rei Henrique V)

o The Merry Wives of Windsor (As Comadres de Windsor)
o Much Ado about Nothing (Muito Barulho por Nada)

. Twelfh Night (Décima Segunda Noite)

o As you like it (Como vocé gosta disso)

. Julius Caesar (Julio Cesar)

De 1601 a 1608 é a fase das grandes tragédias e das peg¢as chamadas

problematicas:
o Hamlet (Hamlet)

o Trolius & Cressida (Trolius e Cressida)

All’s Well That Ends Well (Tudo esta bem quando tudo termina bem)

o Measure for Measure (Medida por Medida)
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Othello (Otelo)

King Lear (Rei Lear)

Macbeth (Macbeth)

o Coriolanus (Cariolanus)
o Anthony & Cleopatre (Antdnio e Cledpatra)
o Timon of Athens (Timon de Atenas)

A ultima fase, 1608-1613, prefere temas poéticos, quase contos de fadas:

. Pericles (Péricles)

Cymbeline (Cimbeline)

The Winter’s Tale (Contos de Inverno)
. The Tempest (A Tempestade)
. King Henry VIl (Rei Henrique VIII)

Existe sobre essas pegas shakesperianas uma bibliografia de analise muito

extensa, inspirada pelos mais diferentes métodos de interpretacao.

No século XIX, por exemplo, época do romance, preferiu-se a analise psicoldgica

dos personagens, foi dominante o estudo das pegas como estruturas organizadas.

Ja a critica moderna considera e interpreta as pegcas como poemas, pois
Shakespeare € o maior de todos os dramaturgos, mas é também, em primeira linha, um
dos melhores poetas renascentistas, chegando a publicar numerosas poesias em sua

mocidade.

Contudo, Shakespeare foi menos apreciado na segunda metade do século XVII.
Somente no século XVIlI ressurgiu na Inglaterra, Francga e, sobretudo, Alemanha. Desde
entao continua dominando os palcos do mundo inteiro. Sua primeira edicao completa é
de 1623.
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Shakespeare foi traduzido para todas as linguas, com éxito variado. Porém, o
esforco empenhado para restabelecer um texto seguro tem sido imenso. A tradugao mais
satisfatoria parece ser em alemao. No Brasil, as melhores traducdes de pecgas isoladas

se devem a Onestaldo de Pennafort, Manuel Bandeira e Péricles da Silva Ramos.

Depois dessa breve exposicdo de dados biograficos e bibliograficos, faz-se
necessario lembrar que a discussao do presente trabalho é ilustrar através das falas de
Lady Macbeth o seu poder maquiavélico e persuasivo, levando em consideragao o

estudo da pega Macbeth, a qual a personagem pertence.

Aliando a isso, a demonstragao, o significado e as mudancgas de espirito que as
palavras exercem sobre as pessoas, procurando contribuir para futuras discussdes

acerca do papel feminino nas pecas de William Shakespeare.

3.1 Os quatro periodos literarios de Shakespeare:

O primeiro periodo literario de Shakespeare foi um periodo de aprendizagem e
situa-se entre os seus vinte e seis e trinta anos, quando imitava a tragédia e a comédia

romanas e seguiu o estilo dos escritores que o antecederam.

O segundo periodo foi marcado pelas obras: Romeu e Julieta, O Mercador de

Veneza, e Henrique VI, demonstrando poder e maturidade.
O estilo preferido era a comédia romantica.

O terceiro periodo comega com Hamlet, que foi escrito em 1601. Durante oito
anos, Shakespeare debateu-se com o problema do mal no mundo, houve momentos até
que ele atingiu um pessimismo desesperador. Até mesmo as comédias deste periodo se

tornaram amargas.

Esta grande fase pertence ao periodo jacobita, ndo ao elisabetano. A rainha
Elisabeth | morrera em 1603, e Jaime VI da Escécia unira os dois reinos como Jaime |
da Inglaterra. Os Homens de Lord Chamberlain! se tornaram os Homens do Rei, e

Shakespeare se tornou um Camareiro Real. Nenhuma euforia em relacdo a essa

' Os homens de Lord Chamberlain: eram servigais fiéis que serviam a esse nobre pertencente ao séc. XVI.
Quando a rainha Elisabeth | morre em 1603, e Jaime VI da Escécia une os dois reinos como Jaime | da
Inglaterra. Os homens de Lord Chamberlain se tornam os “Homens do Rei”, e Shakespeare é promovido
a Camareiro Real.
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promogao e a sua consagracao, acima de qualquer duvida, como o maior poeta de sua
época, acha-se refletida em sua obra, nem mesmo em suas comédias. Tudo esta bem
quando tudo acaba bem e Medida por Medida nao foram criadas para o riso. Macbeth
gque com seu cenario escocés, homenageia um rei escocés, € em um nivel um
compéndio das coisas que interessavam a Jaime | - seus proprios ancestrais, o

predominio da bruxaria - mas, em outro, € uma visao muito amarga da vida.

No quarto periodo Shakespeare utilizou uma nova forma. Era a tragicomédia, ou,

romance dramatico. The Tempest, é talvez, o melhor exemplo deste novo estilo.

4 Anadlise da obra MACBETH
4.1 Personagens: introducao explicativa

Segundo Ulisses Infante?, “as personagens de uma narrativa séo seres ficticios,
criaturas de papel e tinta moldadas pelo escritor por meio da organizagéo de tragos
recolhidos e trabalhados pela imaginacao”. Inseridos num mundo construido que segue
uma coeréncia interna, os personagens subordinam-se a ela, agindo e reagindo de
acordo com as regras de funcionamento desse universo possivel. Sua movimentagao &
que determina o andamento da ag¢ado, o enredo existe por meio dos personagens, que

nele ganham vida.

A relagdo entre os personagens de uma narrativa e os seres humanos da
realidade concreta deve ser entendida a partir da discussdo sobre a construcdo de
mundos possiveis. O conhecimento que se obtém a respeito das pessoas e de sua
realidade é fragmentario e incompleto: é perceptivel que essas se surpreendam as vezes
com atitudes imprevisiveis. Isso porque, o que se conhece de si mesmas é sempre pouco
em relacdo ao que sdo, pois ndo se domina toda a realidade em que vivem, nem é
possivel observar esta realidade ininterruptamente; ndo se pode conhecer os segredos
que guardam nem alcancar todas as suas caracteristicas. Ja os personagens da ficcao
sao oferecidos como um esquema pronto, subordinado as regras de um universo que se
abre ao nosso conhecimento pormenorizado pela leitura e releitura de um texto, pode-

se alcangar certa seguranca em relagdo ao modo de ser de um personagem, arriscando-

2 Ulisses Infante: é autor de varias obras voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa: Do texto ao texto
— Curso Prético de leitura e Redagdo; Curso de Gramatica Aplicada aos Textos e Textos: leituras e
escritas. Editado em trés volumes.
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se a oferecer explicagdes para seu comportamento gragas as leis internas da realidade
imaginada a que pertencem. A personagem shakesperiana Lady Macbeth, ndo foge a
regra, pois através do caminho que o trabalho ira percorrer, a leitura e a releitura da pega,
poderdo se dar algumas explicagbes a despeito de seu comportamento arbitrario e

doentio.

A relacdo que se estabelece com os personagens de uma narrativa oferece
algum conforto, pode-se dizer que se conhece e que se domina suas caracteristicas.
Essa sensacao pode fazer com que se experimente parte do poder criador do ficcionista.
Consegue-se, afinal, chegar a pormenores do universo que ele elaborou e conhecer
intimamente suas criaturas. Os grandes escritores, como Shakespeare, no entanto,
conseguem conferir a seus personagens certa complexidade que os torna tao
insondaveis como 0s seres humanos apesar de pertencerem a um universo que €&
entregue como um produto acabado, mantém sempre ambiguidades que desafiam. E o
caso das famosas personagens femininas de William Shakespeare, particularmente
Lady Macbeth e Porcia de O Mercador de Veneza, responsaveis por muitas discussoes

e poucas conclusdes.

O que se pode notar, segundo Daniel Sibony3, € que em ambas as pegas o
feminino em Shakespeare é realmente muito presente. Na peca O Mercador de Veneza,
é Pércia quem ludibria a lei na cena do julgamento, salvando a vida de Anténio. E Jéssica
quem, em virtude da sua percepgao espiritual, aponta o caminho pelo qual todos
podemos libertar-nos da servidao da forma, refira-se esta a raga, a religido, ou a qualquer
outro atributo de natureza externa. Com efeito, “o eterno feminino guia-nos para cima e
para frente”. Pércia ainda representa a faceta espiritual que se prende com sabedoria
ante a presenga do amor. O significado de Pdércia no Mercador de Veneza é idéntico

ao de Helena — o eterno feminino — no Fausto de Goethe.

Para melhor analisar o poder persuasivo de Lady Macbeth, far-se-a necessario

ressaltar o estudo das categorias de personagens.

Segundo Ulisses Infante, no desenvolvimento do enredo, os personagens

organizam-se em diferentes relagdes, passando a exercer papéis uns em funcao dos

3 Daniel Sibony: psicanalista francés, publica a obra Na companhia de Shakespeare, analisando nesta o
poder feminino e outros simbolos psiquicos presentes nas pecas tragicomicas do dramaturgo.

Giovania Ferreira Barbosa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

outros. Pode-se apontar a existéncia de algumas categorias mais ou menos fixas nas
narrativas mais convencionais: o protagonista, o antagonista, e os personagens

secundarios.

Classifica-se como Protagonista — o personagem principal da narrativa, a quem
se devem as principais a¢des dinamizadoras do enredo ou a quem o texto dedica maior

pormenorizagao de atitudes e emogoes.

E Antagonista — o principal opositor do protagonista. Suas atitudes provocam o

surgimento de conflitos, cuja superagdo conduz as transformacgoes.

Personagens secundarios, adjuvantes ou coadjuvantes — surgem ao redor
do protagonista ou do antagonista, auxiliando-os ou prejudicando-os em suas atitudes.

Sua atuacao é normalmente a mesma ao longo de toda a trama.

O trabalho de caracterizagdo dos personagens pode produzir diferentes
resultados. De acordo com o desenvolvimento que lhes confere o ficcionista, pode-se

falar na existéncia de dois tipos de personagens: os planos e os esféricos.

Os personagens planos ou desenhados — caracterizam-se por um numero
pequeno e fixo de atributos, o que torna sua conduta previsivel. Normalmente, resumem
certos comportamentos estereotipados, apresentando as dimensdes humanas na vida

social: s&o os tipos e as caricaturas.

Ja os personagens esféricos ou modelados — sdo apresentados com um
numero maior de caracteristicas, distribuidas ao longo do texto de forma a tornar seu
comportamento mais complexo e pouco previsivel. Tendem a mostrar as dimensodes
mais intimas da vida humana, os momentos em que se abandona a comédia social e se

reflete sobre a propria maneira de ser.

A caracterizagdo da personagem é feita por meio da combinagdo de varios
recursos narrativos. Sao fontes de informacdes os dados fornecidos pelo narrador, as
atitudes do personagem (sua atuagao, suas falas, seus pensamentos), as opinides de
outros personagens. Deve-se atentar a todos esses detalhes sem nunca abandonar
NOsso senso critico, nao se deve aceitar tudo o que o narrador afirma sobre determinado
personagem como verdade incontestavel, do mesmo modo, deve-se tomar as
justificativas de um personagem para seus préprios atos com um certo cuidado, pois um

de seus tragos de personalidade pode ser justamente a auto-indulgéncia; opinides de
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outros personagens devem ser avaliadas dentro do conjunto de relagdes que

estabelecem com o personagem analisado.

Além disso, deve-se ter consciéncia de que nossa propria maneira de encarar a
realidade pode conduzir a diferentes opinides sobre determinados personagens. De
qualquer forma, personagens bem-construidos sempre acabam passando para o
repertorio vivencial do leitor, ajudando-o a compreender a realidade ou solidarizando-se

com ele na perplexidade diante de fatos e acontecimentos.

4.2 Nomes das personagens e tragos psicolégicos das protagonistas em Macbeth

Macbeth: general do exército escocés, personagem protagonista, ambicioso,
que almeja cargos em razdo de suas lutas. Com a profecia das bruxas principia a
ambicionar o trono, ndo se importando com as consequéncias e auxiliado por Lady
Macbeth, mata o rei Duncan. Também contrata trés assassinos para matar Banquo e
seu filho Fleance, porém este consegue fugir, pois estes ultimos representavam uma
ameacga a seu reino, conquistado pela morte do rei Duncan. Apos a morte de Banquo,

Macbeth tem delirios e percebe o fantasma desse em seu banquete

Duncan: rei da Escécia, boa indole, sabia agradecer os feitos de seus

guerreiros.

Malcolm: primogénito, herdeiro do trono, principe de Cumberland, refugia-se na
Inglaterra apos o assassinato do pai. De carater pervertido (amores voluveis), cheio de
vicios, quando Macduff pede a ele que tire Macbeth do trono ele pede perdao e promete
ser um bom rei como o seu pai e como o rei Eduardo da Inglaterra, que era considerado

um santo rei. Promete ainda, titulos de nobreza a Macduff e aos seus aliados.

Donalbain: poucas aparigbes na peca; refugia-se na Irlanda apds o assassinato

de seu pai, Duncan.

Banquo: general do exército escocés, apresenta-se como um personagem de
carater nobre, € uma antitese do carater de Macbeth. O bom e honoravel Banquo € uma
voz da razao e da sabedoria que advertem Macbeth. Seu assassinato € um ato caustico

e repugnante, um episddio tragico que exalta o estado emocional da platéia.
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Lady Macbeth: mulher forte, ndo é agradavel, é insistente, ambiciosa, malvada
e diabdlica, praticamente é ela quem planeja todo o crime. Uma personagem ma, que se
preciso for, para que os seus desejos se tornem reais, ndo pestaneja em matar seu
préprio filho, esmagando-lhe a cabega. Personagem mistica permeada de nuangas de

feiticaria, enlouquece e se suicida no final da peca.

As trés bruxas e a bruxa-mestre Hécate: sdo personagens miticas, detentoras
das profecias que tornardo Macbeth rei. Representam o despertar de uma ambig¢ao

adormecida na esséncia de Macbeth.

Macduff: fiel a Malcolm, trava um duelo com Macbeth e decepa-lhe a cabecga, &

o primeiro a reconhecer Malcolm como rei da Escécia.

Lady Macduff e seu filho: sdo assassinados por Macbeth. Essa nao entende
porque seu marido fugiu para a Inglaterra, fica decepcionada e sua preocupag¢ao maior

€ casar-se de novo para que seu filho ndo fique 6rfao, e ela, mal-falada na corte.
Nobres cavalheiros da Escocia
Lennox
Ross
Menteith
Angus
Caithness
Fleance: filho de Banquo
Siward: Conde de Northumberland, general das forgas inglesas
O jovem Siward: seu filho
Seyton: um oficial a servico de Macbeth
Menino: filho de Macduff
Um Médico inglés
Um Médico escocés
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Um Capitao

Um Soldado

Um Porteiro

Um Velho

Trés assassinos

Dama de Companhia a servigo de Lady Macbeth
Aparicoes

Lordes, Cavalheiros, Oficiais, Soldados, servigais e Mensageiros.

4.3 Sinopse

Em Macbeth, as feiticeiras em seu canto anunciam a guerra, seu final e a
confusdo de todas as coisas. Logo ap0os, elas se encontram com Macbeth vencedor dos
rebeldes da Escdcia. Elas lhe predizem que recebera o titulo de Barao de Cawdor, e que

sera rei; mas que Banquo, o outro general, sera pai de reis.

Quando Macbeth sabe, pouco depois, que o rei Duncan, seu primo, de fato o
nomeou Bardo de Cawdor, passa a ter apenas uma idéia, que ao mesmo tempo o fascina
e o aterroriza: realizar através de um assassinato a etapa seguinte do seu “destino”.
Cumprindo, assim, as previsdes das feiticeiras, matar o rei que justamente naquela noite

vem a sua casa para honra-lo pela sua nomeacéo.

Lady Macbeth, a quem ele falara da “profecia”, dissipa a golpes de palavras
convincentes e de sarcasmo as hesitagdes do seu homem. De noite, ele devidamente
persuadido por sua esposa, apunha-la Duncan, e este € o inicio do seu caos interior.
Logo, faz-se surgir na alma de Macbeth: remorsos, terrores, alucinagdes, vigilancia de

todos os momentos e artificios derrisérios para manter as aparéncias.

Assim, quando Macduff, o terceiro general, descobre o corpo do rei, Macbeth

mata os guardas, imputando-lhes a culpa pela morte do rei e pretextando sua raiva.

Giovania Ferreira Barbosa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

De fato, € o desencadeamento de uma série de assassinatos, onde os suspeitos

devem ser abatidos.

Os filhos de Duncan fogem para a Inglaterra e Irlanda. Macbeth se faz coroar no
lugar deles. Frequentemente, a predicéo relativa a Banquo o obceca. Decide entéo,
enviar matadores contra Banquo e sua familia, mas o filho deste consegue escapar, e o

espectro de Banquo vem assombrar as festas do rei.

Por sua vez Macduff foge e pede asilo ao rei da Inglaterra e um exército para

vingar-se.

Logicamente, Macbeth sempre esperando dominar o seu destino que lhe escapa

a medida que ele o “realiza”, faz matar a mulher e o filho de Macduff.

A partir dai ndo encontra mais apoio, nem mesmo de Lady Macbeth que o insulta
e o sustenta alternadamente, e desespera de fazer dele um “homem” digno desse nome.
Retorna as feiticeiras a quem interroga e que respondem de uma forma que o faz perder-
se e exasperar-se, a ponto de n&o entender sequer a pequena parte da verdade possivel
da mensagem delas: “Macbeth ndo sera vencido até que a grande floresta de Birnam
que sobe a colina para Dunsinane marche contra ele...” ou ainda “Ninguém nascido de
mulher pode fazer mal a Macbeth™ (devia ser muito bem sabido na corte que Macduff

havia nascido por cesariana, e que era iminente uma invasao pela floresta).

Em todo caso, em torno de Macbeth brame a revolta. Lady Macbeth fracassa,
por sua vez, obcecada com a limpeza de suas maos, que havia mergulhado no sangue

do rei na noite do assassinato; ela so¢cobra na auséncia, depois na loucura e no suicidio.

Quanto a Macbeth, esgotado de 6dio e furor, exasperado por ter sempre visto
fugir os seus intuitos sob o efeito dos atos destinados a fazé-los se aproximar, fracassa
vendo realizarem-se as duas predi¢coes das irmas fatais: os soldados ingleses fazem o
assalto coberto de galhos — floresta em movimento — e Macduff o mata dizendo-lhe o

segredo de seu nascimento.

Comentarios da peca Macbeth

4 Macbeth, edicdo Arden, Londres, Methuen, 1951, IV, 1; 92-94.
51V, 1; 80-810.
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A peca € uma tragédia resultante da ambigéo e do remorso. Para essa tragédia,
Shakespeare inspirou-se em Holinshed, e em alguns pontos transcrevendo-os
literalmente e em outros, alterando-os livremente. No cronista, o rei Duncan morre em
combate com Macbeth; em Shakespeare, Macbeth apunhala o rei durante o sono. Como
Jaime |, perante o qual se representou provavelmente na pecga, pretendia descender de
Banquo, nao foi este implicado por Shakespeare no crime, acredita-se também, que ele
tenha-se utilizado do Discurso de Feiticaria de Reginald Scott, e da Demonologia de
Jaime |. Afirma-se igualmente que o iniciante da floresta ambulante se encontra no
folclore dos povos semiticos e indo-europeu, por essas razoes, J.M. Robertson® julga ter

havido um Macbeth pré-shakesperiano.

No primeiro mondlogo de Macbeth em que as trés bruxas o informam que sera
rei, este sente seu desejo mais intimo se inflamar, pois queria o trono para si. Macbeth,
entédo faz uma escolha consciente: abandonar a moralidade e procurar a ambigao. Logo,
seus primeiros pensamentos revolvem em torno das consequéncias de se cometer o
crime depois do mesmo concretizado, suas preocupagdes primarias residem na
possibilidade de ver o seu bem extorquido por outrem, dai decide, eliminar Banquo, pois

este e seus descendentes diretos representavam uma ameaca a sua posteridade.

Nesse contexto, Lady Macbeth é o par perfeito e ideal para o grande general
escocés, pois, ela completa e prové a personalidade de seu marido. E perceptivel que
ha entre os dois uma relacdo de dependéncia e de afinidade de acbes e
comportamentos, ja que ambos sdo ambiciosos. Apesar de haver por parte de Macbeth
certa culpa moral, mas isso néo o impede de agir. Ao contrario é esse receio moral que

o impulsiona ao ato, despertado € claro pelas palavras de Lady Macbeth.
5 Analise do Poder de Persuasao de Lady Macbeth através de seus dialogos

A analise inicia-se com uma pergunta bastante pungente: Se esta dito que
Macbeth sera Rei, porque ele e sua amada esposa forcam o destino a se concretizar

imediatamente?

Para responder a essa questdo faz-se necessario compreender o discurso da
personagem, Lady Macbeth, para tragar possiveis conclusdes acerca do comportamento

obsessivo e persuasivo da mesma, procurando comprovar que as palavras dela

6 J.M. Robertson: critico literario inglés. Acredita segundo seus estudos, que a obra shakesperiana —
Macbeth — tem suas origens no folclore dos povos semiticos e indo-europeu.
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carregam significados simbolicos e persuasivos. E que, diversas vezes, a forga dessas

desencadeia toda uma correlacao de atos.

Segundo o psicanalista francés Daniel Sibony, nessa pega, intervém “o traco
matricial, o lado homem de Macbeth é fragil, ele coloca a sua mais louca, a sua mais
extrema liberdade sob o signo de uma obediéncia...” E, diga-se de passagem, uma

obediéncia servil... Mas, por qué?

O que se pode salientar, por enquanto, € que a forga de pensar de Macbeth, de
interpretar, de diferir € reabsorvida na submissio... que produz o enunciado a que ele se
submete. De repente, as mensagens que emanam do Outro (as palavras de Lady
Macbeth e as premonigdes das feiticeiras), sdo para ele imperativos; pressagios a serem

autentificados.
Assim, quando Lady Macbeth argumenta:

“(...) Eu amamentei e sei como € doce amar o pequeno que me suga: pois muito
bem, no momento em que ele sorrisse para 0 meu rosto, eu teria arrancado o bico do
meu seio de suas gengivas sem dentes, e |lhe teria feito saltar o cérebro se o tivesse

jurado como voOs jurastes a este (...)"

Para o grande general Macbeth, essas palavras soam como ordens a serem
cumpridas, pois destruir uma vida para manter a palavra, significa equivaler a vida, e
tornar autentificado o poder que almeja alcancgar. Lembrar-se-a ainda, que nosso homem

e sua mulher ndo se deixam seduzir. Eles s&o presas de um desejo.

O Outro em Macbeth tem uma forca descomunal, e entende-se por Outro, o
feminino: Lady Macbeth; feiticeiras; e formas multiplas do feminino. Esse feminino, de
que se fala se apodia na palavra, o poder de persuasao da palavra que se apdia na

concretizagdo de um desejo, que € a obtencdo e a manutengdo do poder.

E, Lady Macbeth é exemplo claro disso, reta, implacavel quanto a palavra a
cumprir; quanto a palavra que faz lei. A sua maneira, ela reengendra o seu homem como
um estilete sangrento que inscreve a palavra lei. Lady Macbeth é a palavra feita corpo,
o desejo do ato que consome o desejo; do ato que deixa o mundo desnudado e os seres

reduzidos a si mesmos.
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Esse assassinato que ela propde no dialogo, seria o do filho que ela concebeu
com seu homem, o filho que ela ndo teve? De fato, ela teve um filho, ela 0 amamentou.
Talvez tivesse um filho com ele. Mas, seu homem é também para ela um filho, filho cuja
natureza “esta excessivamente plena do leite da ternura humana para perceber o
caminho mais curto”. E, qual seria esse caminho mais curto? Matar Duncan? Banquo e

seus descendentes?

Lady Macbeth ansia o poder tanto quanto seu marido, pois “aquilo que desejas
grandiosamente, desejas santamente”. Mas, ela teme o medo, a inseguranca de seu
marido, a fragilidade deste diante das decisbes que precisa tomar, por isso ela o
persuade e Macbeth cai em meio a catastrofe: autossugestdo pela figura do Outro
(formas multiplas do feminino: Lady Macbeth e Feiticeiras) , frente ao qual esta sem
defesa, como um bebé de peito. Dito de outro modo, aconteceu-lhe estar exposto a sua

‘mé&e’; a palavra de sua ‘mae’ sem nenhum outro recurso.

O desejo de Lady Macbeth, é mais forte que o poder de Macbeth em decidir
pelo que € moralmente correto. Porque quando ela tem um desejo, ela o deseja até o
seu desnudamento, por conseguinte, até o seu exterminio; até a verdade total, por
conseguinte até a crueldade em certo sentido, a crueldade corresponde a ser verdadeiro

em relagdo a quem quer que seja acontega o que acontecer.

Da referéncia paterna Lady Macbeth dira: “...eu mesmo o teria matado se ele

nao me tivesse lembrado meu pai...” Ela se referia ao rei Duncan.

Sibony ainda afirma que se ha uma patologia em Macbeth, “ela pode ser dita de
maneira muito simples; ‘se essas mulheres o dizem, se minha ‘mae’ o afirma, se minha
mulher o confirma... se o Outro o deseja... Entdo, este € o meu desejo...” Patologia muito

ampla; ela oscila entre paranoia e histeria.

Logo o mergulho de Macbeth na “Mulher’ torna-o vulneravel quanto as
alucinacoes. Ele as solicita € quando deseja reencontrar uma segunda vez as feiticeiras
e Macbeth mergulha numa “Mulher barbada” Shakespeare esclarece que as feiticeiras
tém barbas, e esta “Mulher total” pela qual esta tomado s6 se prende a uma coisa: ao

real do desejo, a sua pregnancia mortifera.

Macbeth alimenta a fantasia de ser cuidado, embonecado, acalentado, tendo o
poder real, é claro, ser mimado como uma crianga, irresponsavel, ter o poder que tem

uma crianga, mas ter o poder no estado real, e por isso, montar o golpe da divida
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absoluta, colocar os outros em obrigagdo de amor, de ternura, do amor devido a uma
crianga, mas ele seria a crianga ja pai, venerado, fruindo como senhor, uma fruicao de

escravo.

Em Macbeth, percebe-se que suas raizes sdo uma palavra de mulher que

resolve sua feminilidade; por vias perversas (feiticeiras) ou totalitarias (sua mulher).

O lago com o desejo de Lady Macbeth é total. Uma palavra deve atingir o alvo
no momento que a inscreve. Seu homem hesita frente ao assassinato, ela quer que ele
chegue ao fundo da palavra, que desarraigue a palavra no ato que ela expressa. Esse

culto da palavra mantida segue junto a um odio pela palavra.

O amor também, ela o quer real, seja ela a sua causa ou seu objeto. A Macbeth
que invoca a ética social. (“ndo se assassina, um homem bom que se tem sob 0 nosso
teto”), ela retruca: “De agora em diante, darei o0 mesmo valor ao teu amor [que a tua

palavra]’.

Ela esquece que um ato tem efeitos de retorno, que é preciso que se retorne a
ele. A ela o que fascina e enlouquece é o sem retorno do seu ato. Ela confunde,
irreversivel e ‘sem retorno’. Pois, ela sera o retorno vivo do seu ato, o ato do qual ela ndo
retorna como se ele houvesse esgotado todo o ser dessa mulher. Toda a sua “verdade”,

como se ela o houvesse preenchido.

Lady Macbeth identificou desejo e ato, palavra e corpo. A ideia do vestigio, do
resto e do retorno ndo faz sentido para ela. Por isso, ira delirar, em torno do vestigio (o
lavar de maos compulsivo — analisado mais tarde pelo psicanalista, Freud ), da mancha

impossivel de apagar.

Logo, para ela o desejo deve encontrar o objeto com o qual coincidir; ele deve
poder tomar corpo; fazer-se coisa e fixar-se como ato. Mas, ela mesma nio esta

preparada para essa posi¢cao mortifera e insustentavel.

No universo dos Macbeth existe o assassinato que os chama e recorda, langados

que estdo na perseguicao daquilo que os impulsiona: o poder.

Portanto, inserindo os dois em um contexto, ditado pela sede do poder, pode-se
compreender que as ambig¢des ou intengdes de Macbeth ndo eram nada boas, logo Lady

Macbeth € para ele seu par ideal, porque ela o completa e prové a sua personalidade
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ambiciosa e sanguinaria, poucas ‘qualidades’ que faltam a Macbeth, Lady Macbeth as

preenche.

Sendo assim, se a peca esta completa em sua férmula, com personagens tao
brilhantemente arquitetados, se faz preciso salientar que existe uma compreensao entre

0s mesmos que dependem de sentimentos em lugar de palavras.

Fato percebido na leitura da carta que faz do marido, na qual ele conta as
premonigdes (profecias) das bruxas, destinando-o a ser rei. Ela, nesse momento,
também se sente emocionalmente alterada por aquelas palavras. Ndo se contém, e

exprime em suas falas o desejo de monarca:
‘thou... shalt be
What thou art promised”
(l.v.13-14).

Mas ela tem medo que Macbeth n&o seja vil o suficiente para obter a sucessao
pelos meios mais diretos. Ela, entdo revela a sua propria natureza sobrenatural

invocando os espiritos do mal:
“Come, you spirits
That tend on mortal thoughts, unsex me here,
And fill me, from the crown to the toe, top-full
Of direst cruelty !...”

(I.v.38-4l).

Percebendo que as esperangas do marido pela coroa podem ser impedidas
pelos seus sentimentos de humanidade, ela pede para que o0s seus proprios sentimentos
humanitarios sejam suprimidos. Isto prova que ela ndo é a vila dura, fria e insensivel da
peca, mas uma personagem que terd que pensar com seus melhores sentimentos,

sentimentos estes comuns a maioria das naturezas humanas.

Mas, ela é, talvez, a mais propositada, a menos pronta a considerar assuntos

secundarios. Até mesmo esses que dizem respeito a consciéncia, e isto & porque ela,
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distinta do marido, ndo tem nenhuma necessidade de premoni¢cado sobrenatural, razdo

pela qual nenhuma profecia é dada a sua pessoa.

Quanto ao assassinato do rei Duncan, ela e seu marido entendem e
compreendem um ao outro, e percebem que o rei naquela noite nao deixara o castelo

vivo.

Lady Macbeth parece desejar que o plano inteiro seja posto e feito pelas suas
maos, porque ela acredita firmemente em seu propdsito de se tornar rainha. Porém,
quando é chegada a hora do assassinato, ela detém sentimentos e sensagbes
intranquilas frente a concretizagédo do ato. Entdo Macbeth assume a sua parte no climax
da acédo dramatica, assassinando o rei, com ela admitindo que n&o pdde assassina-lo

porque este lembrava o rosto do pai.
“Had he resembled
My father as he slept, | had done’t”
(11.ii.12-13).

Logo, as agdes malévolas dela sao dificultadas pelo despertar de sentimentos

paternos.

Suas falas comovidas completam significantemente o seu tratamento de anfitria
ao receber o rei Duncan em seu castelo. Fatos comportamentais que se contrapdéem a
situacdo de assassinato do rei, pois, Lady Macbeth esta pronta a ocultar o crime. Ela vé

0 sangue nas maos do marido e diz:
“A little water cleans us of this deed.”
(11.ii.66).

E ela que com a sua praticidade percebe a necessidade de trocar as suas roupas
e as do marido por roupas de dormir, porque as pessoas que estavam hospedadas em
seu castelo, poderiam mais tarde querer saber o motivo deles ndo estarem na cama

quando Duncan foi assassinado.

Ja no assassinato de Banquo, Macbeth parece ser menos dependente da
esposa. E ele quem o planeja, com os dois assassinos, e entéo s6 depois fala para a

esposa do crime. Ela fica insegura no principio, mas € logo convencida. E, entdo Macbeth
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manda assassinar Banquo e seu filho, porém, este ultimo escapa, sendo genitor, mais

tarde, da linhagem monarca escocesa.
“Be innocent of the knowledge, dearest chuck,
Till thou appeand the deed”
(111.ii.46-7).

Macbeth ndo sabe se, mais uma vez, vai precisar de Lady Macbeth. E quando
o fantasma de Banquo vem assombrar o seu banquete. Lady Macbeth entra novamente

em cena, explicando aos convidados ao procurar atenuar a situacao:
“Sit, worthy friends. My lord is often thus,
And hath been from his youth”
(1l.iv.53-4).

Na segunda apari¢ao, ela fala do desequilibrio do marido como uma “coisa

comum” e até mesmo sugere um tratamento para isto:
“l pray you, speak not, he grows worse and worse,
Question enrages him”
(l1L.iv.117-18).

Como se o incidente fosse uma ‘coisa comum’. Ela acredita que ele precisa
dormir e, assim que os convidados partem em atropelo, Macduff € mencionado como o

préximo centro de oposicao (o sangue chama sangue), e Macbeth tenta descansar.

Porém, Lady Macbeth esta impossibilitada de dormir em paz. Na grande cena no
inicio do V Ato, ela aparece com uma vela na mao. As lembrangas e sentimentos do

assassinato de Duncan entram em seu sono, causando o seu sonambulismo.

E nas cenas posteriores, ela fornece palavras de encorajamento para o seu
marido. Mas, principalmente ela ja ndo acredita mais que alguma agua podera lavar suas

maos.

“All the perfumes of Arabia will not sweeten this little hand.”
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(v.1.40-1)

Isto revela que ela é responsavel pelos crimes, suas palavras nao a tornam livre
dessa responsabilidade. Em seus atos finais ela ndo é vista. Contudo, um grito de mulher
€ ouvido quando Macbeth esta colocando em ordem as defesas do castelo. Este grito
anuncia a morte de sua esposa, que ja estava impossibilitada de dormir e de viver em

paz.

Para Macbeth, quando ele ouve a noticia da morte da esposa, a vida passa a
parecer enigmatica e sem valor. Ele perdera o seu melhor apoio e, de agora em diante

tera que lutar sé.

Fica claro que, a mola frasal que move toda essa turbulenta e sangrenta peca é:

‘este € o0 teu desejo entdo realiza-o...”. Essa ordem imperativa ira tomar formas
surpreendentes, mostrando o arrancamento da dimensdo da fantasia enquanto

proximidade ao desejo de concretizar a premonigao.

Quanto a relagao existente entre o papel da mulher ao longo da histéria deste
drama, e a mulher hoje, podera notar-se que assim como a primeira (Lady Macbeth) a
segunda deixou a posi¢gdo secundaria na sociedade para dividir as responsabilidades

com o homem, de igual para igual, sem partir para o feminismo exacerbado.

Entre as vitdrias da segunda, listam-se conquista do mercado de trabalho,
divisdo da economia e do poder politico, chefia da familia e controle da educagao. E as

da primeira: o controle e o poder, mesmo que temporario, sobre o outro.

E, agora, a mulher atual volta-se ao seu corpo, as suas necessidades, e

redescobre as maravilhas de ser mulher, a feminilidade e a sexualidade.

Esse ser feminino que, durante séculos, foi representado pela imagem de
Afrodite, a deusa do amor, em cenas artisticas: preparando-se para tomar banho,
perdendo uma sandalia, colocando as méaos sobre seus seios ou em sua area pubica,
olhando seus gluteos por cima do ombro ou escolhendo seus braceletes ou outros
acessorios. Agora, contempla estas imagens, que sempre provocaram um gozo sexual
muito especial no publico masculino, participando ativamente da sociedade a qual

pertence.
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O Dia Internacional da Mulher, instituido no dia 8 de marco de 1857 e motivado
pela morte de 129 mulheres operarias, € exemplo claro da participacédo feminina em uma

sociedade marcada pelo protecionismo patriarcal.

O dia ficou registrado como um dia dramatico na histéria da humanidade. A 22
Conferéncia Internacional Socialista, realizada em 1910, em Copenhague, Dinamarca,
aprovou uma resolugao que estabelecia o dia como o marco da luta pelo reconhecimento

dos direitos da cidadania feminina.

Com o decorrer do tempo, a data passou a ser comemorada em varios paises
do mundo, mas foi oficializada somente em 1975 pela Organizagdo das Nagdes Unidas

(ONU) como o Dia Internacional da Mulher.

6 TEMPO E ESPACO

O teatro renascentista, ao qual William Shakespeare honrosamente pertence,

recoloca no centro das atengdes, o homem.

O dramaturgo com sua proposta ideoldgica e com sua linguagem inovadora faz

com que o teatro dessa época se torne mais expressivo e inovador.

Nessa forma de drama, dar-se-a o resgate da visao grega aristotélica, a que foi
atribuida a formulagao da lei das trés unidades predominantes no teatro: a unidade
de acao, de tempo, e de espacgo. O tempo € o da agao presente e tudo se resume no

dialogo.

O espaco na peca: Macbeth se desenrola em espacos abertos e fechados, por
exemplo: nas salas do castelo, em florestas, pantanos, paises como: Inglaterra, Escécia

e Irlanda sé&o citados;

Sala do castelo: | Depois que sua majestade partiu para a guerra, viu-a levantar-
se da cama, vestir o roupao, abrir o armario tirar um papel dobra-lo, escrever, depois ler

o que tinha escrito | (Ato Ill, cena IV)

Sala do palacio: | Procuraremos alguma desolada sombra e em lagrimas tristes

aliviemos nossos coragdes | (Ato IV, cena lll)
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Caverna: | Maus espiritos da noite, negros, brancos e cinzentos... | (Ato IV, cena

Campo e floresta: | Que mata é aquela a nossa frente? |
O tempo em Macbeth: é psicoldgico e cronologico.

Cronologico: | Nao vi o reldgio; a lua ja se p6s. E ela se pde a meia-noite| (Ato

lll, cenal)

Psicoldgico: | O velho: setenta anos vivi e guardo memoria de horas terriveis e

de estranhas coisas | (Ato Il, cena V).

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Os acontecimentos histéricos compdem o grande cenario da Arte, e ele muda
significativamente no tempo, que separa a morte de Geoffrey Chaucer’ do nascimento
de Shakespeare. O mundo medieval teocéntrico da lugar a um admiravel mundo novo,

em que o0 homem ocupa o centro do palco.

A época Elisabetana (1558-1603) faz com que nesse periodo a Inglaterra tenha
a sua época de ouro, em todos os sentidos, tornando-se uma das principais poténcias

europeias.

Na época medieval, de uma forma incipiente, o teatro ja existia nas pecas de

mistérios e milagres.

Com a Renascenca, o teatro comeca a sentir a influéncia dos classicos, e
aparecem as primeiras comédias e tragédias. Estas influenciadas por Séneca, no

aspecto da linguagem retdrica e florida, bem como nos enredos violentos e sanguinarios.

A popularidade do teatro era tanta que levou a construcdo de um edificio, em
1576, exclusivamente para a representacado de pecas — “The Globe Theatre”, que em

meio a incéndios e peste, em 1613, apresentava uma nova pega de Shakespeare,

7 Geoffrey Chaucer. poeta e escritor, nascido em 1340. Escreveu The Tales of Canterbury, nessa obra
Chaucer encontra seu proprio territério e da a literatura algo inovador: a observagéo da vida como era de
fato vivida e as imagens de pessoas que eram reais, descritas em um contexto que era na época,
absurdamente comum: as peregrinagoes.

Giovania Ferreira Barbosa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

Henrique VIIl. No primeiro ato, soam dois canhdes, numa saudacdo ao rei. Os
negligentes fogueteiros pdem fogo na palha que recobre o teto, destruindo o teatro. As
epidemias eram também grande motivo de aflicdo para os teatros. Por causa delas, os
grupos de atores eram obrigados a partir em tournée: em 1953, todas as salas foram

fechadas por causa da peste.

Nos trés andares de galerias, com cerca de oitocentos espectadores,
pavoneavam-se as elegantes senhoras e os ricos burgueses. Eles ficavam acima da
plateia, onde se amontoava o povo mais simples. Alguns senhores jogavam cartas ou
fumavam. Se o publico ndo gostasse da pega, reclamava, dando gritos e atirando

sementes de maca nos atores!

A atmosfera era pesada, os espectadores trocavam injurias grosseiras e 0s
atores, exageradamente maquiados e usando trajes de cores berrantes, declamavam
seu texto, langando uma torrente de palavras, de imagens e de pensamentos. A
linguagem de Shakespeare, de uma riqueza incomum, abrange as expressoes
populares, a fala elegante dos cortesdos e também os jargdes agressivos dos bandidos.
Em seu caracteristico estilo teatral, Shakespeare mistura a magia e o vicio, a fantasia e

o crime, as lagrimas e o riso, a filosofia e os gracejos.
Intensa € a relagao entre Shakespeare e o teatro, onde foi sdcio, ator e autor.

Com suas pecgas nunca monoliticas, mesmo na exposicdo pomposa da vida de
reis, ha sempre o lugar para o humor e também uma deliciosa mistura de fantasia e
realismo na criagdo de um mundo ficticio, onde o romantismo ocupa um papel
preponderante, retratam ainda a alegria de viver em historias que ‘quase’ sempre

acabam bem.

Shakespeare com o auxilio da linguagem magica tocava de perto sua plateia,

assim como nos toca até hoje.

O que o teria, levado a impregnar as grandes tragédias que escreveu entre 1601
e 1608 de intenso pessimismo com relacao a vida? Nada se pode afirmar a esse respeito.

O que se pode levantar, nessas paginas finais, é o fato de suas personagens,
essencialmente as femininas, deterem o poder, seja este de decisdo, de persuasao ou

de configuracgao politica.
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S&o elas que arquitetam, planejam e dizem como os demais personagens devem

agir, até o cair das cortinas.

William Shakespeare, nesse contexto, estava a frente de sua época. Epoca em
que as mulheres se limitavam a desempenhar o papel de meras procriadores e donas
de um lar, seguindo os preceitos, ainda, medievais. Mulheres que n&o haviam
conquistado o direito de interpretar as pegas shakesperianas — pois como se sabe os

papéis femininos das pegas eram em sua maioria representados por homens.

A grandeza do dramaturgo se confirma, mais uma vez, ao perceber e tornar a
mulher como sujeito da agdo dramatica, e ndo como mera figurante. Isso se confirma

em Lady Macbeth e na figura de Pdrcia no Mercador de Veneza.

Em seus ultimos anos de vida, Shakespeare escreveu 154 sonetos que

formaram as mais belas paginas liricas da literatura inglesa.

As primeiras composicdes da série falam-nos do amor, de um amor imutavel e
perfeito, admiracao pelo ser humano, pela beleza fisica e pela capacidade de intelecto.
Vide abaixo o exemplo, de uma das obras mais liricas de William Shakespeare o soneto
de n° 18:

Shall | compare thee to a summer's day?

Thou art more lovely and more temperate.
Rough winds do shake the darling buds of May,
And summer's lease hath all too short a date.
Sometime too hot the eye of heaven shines,
And often is his gold complexion dimmed;

And every fair from fair sometime declines,

By chance, or nature's changing course, untrimmed;
but thy eternal summer shall not fade,

Nor lose possession of that fair thou ow'st,

Nor shall death brag thou wand'rest in his shade,
When in eternal lines to time thou grow'st.

So long as men can breath or eyes can see,

So long lives this, and this gives life to thee.

William Shakespeare - 1609.

Contextualizando o dramaturgo a sua época pode-se perceber que o
Renascimento cultural foi, enfim um fendmeno adequado as transformacdes materiais
que estavam ocorrendo em toda a sociedade europeia. Essas profundas transformacdes
econdmicas e sociais nao poderiam deixar de afetar o espirito de William Shakespeare.
Restando a Reforma Protestante ser fato decorrente também dessas grandes

transformacgdes.
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O Renascimento é tido pela historia universal como um vasto movimento que,
no inicio dos tempos modernos, renovou além das artes plasticas e as letras, procurou
inserir também ‘sangue novo’ a organizagcdo politica e econdbmica da sociedade,
seguindo os exemplos e modelos da Antiguidade Classica. Esse periodo deve ser
caracterizado, sobretudo como uma época de transi¢cdo entre as Idades medieval e

moderna, e em que se evidenciaram lado a lado principios e conceitos antigos € novos.

Como homem do Renascimento, Shakespeare ja ndo percebia a plenitude do
mundo medieval, em que o significado de cada fenbmeno se achava em ultima instancia
determinado por pontos de vista absolutos, dominado pelas concep¢des da Igreja; mas,
observava que ainda nao estava suficientemente precisado um sistema de conceitos
cientificos e de principios sociais que |he pudessem proporcionar estabilidade e

seguranca.

A ldade Média caracteriza-se pelo predominio da fé; na época moderna, haveria
grande preponderancia de ciéncia e de concepgodes cientificas na vida social; o homem
do Renascimento estava no limiar entre esses dois mundos. Todavia, a simples
libertacdo da rigidez medieval ensejou a libertagdo de grandes energias na sociedade

da época.
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9 ANEXOS

O artista Pieter Bruegel (1525?7-1569), holandés, tem sua primeira obra
assinada em 1557, casa-se com Mayken, fixa residéncia em Bruxelas e com ela tem dois
filhos. “E um testemunho fiel de um mundo intocado pelo Renascimento. A aldeia

medieval: o povo e a natureza, o real € o0 sonho”.

Sua obra (XIV — XV), Danga Campestre (114 x 164 cm; 1568), esta no Museu
Historico de Arte, Viena. As festas populares — a muitas das quais o artista costumava
comparecer — foram captadas por Bruegel através de imagens movimentadas e

coloridas.

O artista Franz Hals (15817-1666), nascido em Antuérpia. Pintou diversos
nobres, oficiais e pessoas de sua época. “Um homem de seu tempo, um pintor do futuro.

Sua coragem de ousar antecipou em 250 anos a arte impressionista”.

Sua obra (XII), Monsieur Peeckelhaering (74 x 61 cm), esta na Pinacoteca de
Kassel. Foi pintada em 1638 ou 1639, o retrato caracteriza-se por uma espécie de
violento realismo, raro nas obras da época, mas que se tornaria frequente alguns séculos

depois.
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Frases de efeito na obra Macbeth

ATO
Tens medo de nos atos... mostrar-se igual ao que és nos teus anelos?

BEM E MAL
Neste mundo terreno onde é louvavel fazer o mal, o bem fazer é insénia
perigosa.

CORTESIA
Para comer todos tém suas casas; o tempero melhor em casa alheia € sempre
a cortesia. (1605-1606).

ENGANAR
Para o mundo enganardes, a aparéncia tomai do mundo. (1605-1606).

FERRO
Dobra-se o ferro enquanto ele esta quente. (1605-1606).

HOMEM
Ouso fazer tudo o que faz um homem: quem fizer mais € que deixou de sé-lo.

PINTURA
Os mortos e 0os que dormem sao pinturas, nada mais.

PONTO PIOR
As coisas, quando o ponto pior atingem, ou ai param, ou de novo sobem para
onde antes estavam (1605-1606).

REMEDIO
O que nao tem remédio nao deveria nem ser pensado.

SANGUE
O sangue chama sangue.

TRABALHO
O trabalho agradavel é remédio da canseira.

A peca Macbeth de William Shakespeare é transformada em filme

Giovania Ferreira Barbosa
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Macbeth (Inglaterra, 1971. Columbia) — Roman Polanski
escolheu rodar aquela que talvez seja a mais brutal e
inquietante das pecas de William Shakespeare. Saiu-se
com uma adaptagdo que € um tributo ndo s6 a obra do
dramaturgo, mas também a possibilidade de transformar o
grande teatro em magnifico cinema.

Macbeth (Jon Finch) € o nobre escocés que, impulsionado [
pela mulher (Francesca Annis), trai a propria consciénciae  pacbeth: mgniﬁ;o cinema
0 seu rei, de quem é favorito, na ansia de tornar real a

profecia de que ele vai ocupar o trono.

Desde a primeira cena, Polanski estabelece o tom do filme: um contraste entre o realismo
da encenacgao (esplendidamente fotografada) e o clima de ambigao e violéncia do qual
Macbeth é ao mesmo tempo fruto e propagador. Nado menos importante, o polonés
Polanski demonstra ter um ouvido e tanto para os ritmos do texto.
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O PAPEL DO PROFESSOR NA PROMOGAO DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA: ESTRATEGIAS E DESAFIOS

Juliana Araujo Klein Freire

RESUMO

A promogao da aprendizagem significativa € um imperativo crucial no cenario
educacional contemporaneo, e o papel do professor emerge como elemento central
nesse processo dinamico. Este artigo se propde a explorar profundamente as intricadas
relagdes entre o professor e a construgdo do conhecimento significativo pelos alunos.

Palavras-chave: aprendizagem significativa; crianga; escola.

INTRODUGAO

A aprendizagem significativa, fundamentada nas teorias cognitivas de David
Ausubel, vai além da simples memorizagédo, engajando os alunos na incorporagao de
novos conhecimentos aos seus esquemas preexistentes. Nesse contexto, o professor
desempenha um papel vital como mediador, faciltando a conexdo entre conceitos
abstratos e a realidade vivida pelos estudantes.

Na fundamentacdo tedrica, sera examinada a teoria da aprendizagem
significativa, destacando seus principios fundamentais e a aplicabilidade pratica no
ambiente educacional. A compreensao desses fundamentos servira como base para a
discussao aprofundada sobre como o professor pode se posicionar como um eficaz
mediador do conhecimento, promovendo uma aprendizagem que transcende a
superficialidade para se tornar duradoura e aplicavel.

Ao explorar estratégias pedagodgicas especificas, este artigo oferecera uma
analise critica de métodos que tém demonstrado eficacia na promocéao da aprendizagem
significativa. Desde abordagens baseadas em problemas até a integragao de tecnologias
educacionais, sera examinado como o professor pode personalizar sua abordagem de
ensino para atender as necessidades individuais dos alunos e proporcionar uma
experiéncia educacional enriquecedora.

Contudo, esse processo nao esta isento de desafios. O quinto capitulo
abordara minuciosamente os obstaculos enfrentados pelos educadores na busca pela
aprendizagem significativa. Sejam barreiras institucionais, resisténcia por parte dos
alunos ou desafios inerentes a diversidade de perfis de aprendizado, a compreensao
desses desafios é crucial para desenvolver estratégias efetivas de superagao.

Em ultima analise, este artigo n&o apenas se propde a analisar o estado atual
do papel do professor na promocao da aprendizagem significativa, mas também busca
lancar luz sobre futuras direcbes de pesquisa e desenvolvimento profissional. Ao
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explorar estudos de caso de praticas exemplares, oferecera insights valiosos para os
educadores, destacando como estratégias inovadoras podem ser implementadas com
sucesso em diversos contextos educacionais. Assim, este trabalho busca contribuir para
a continua evolucgéao do papel do professor como agente facilitador de uma aprendizagem
qgue vai além do superficial, alimentando a curiosidade, a compreensao e o pensamento
critico dos alunos.

1. O PROFESSOR COMO MEDIADOR DO CONHECIMENTO

Ao adentrar no intrincado universo da educacgao, percebo que o professor
desempenha um papel fundamental como mediador do conhecimento. Este papel vai
muito além de transmitir informacdes; trata-se de guiar os alunos na construgao ativa de
significados e na assimilagdo de conceitos de maneira profunda e duradoura. Como
educador, compreendo que ser um mediador eficaz implica em criar pontes entre os
conhecimentos prévios dos alunos e o0s novos conteudos, promovendo uma
aprendizagem que va além da mera memorizagao.

Alicercado na teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel,
reconhecgo que o processo de mediagao exige sensibilidade para identificar os esquemas
cognitivos dos estudantes, permitindo-me adaptar as estratégias de ensino de forma
personalizada. Nao se trata apenas de repassar informag¢des, mas de proporcionar
experiéncias de aprendizagem que conectem os conceitos abstratos com a realidade
vivida pelos alunos, estimulando a construgdo de um conhecimento sdlido e
interconectado.

Ao longo da minha jornada como educador, tenho buscado explorar diversas
estratégias pedagdgicas que atuem como catalisadores na mediagao do conhecimento.
Desde a utilizacdo de metodologias ativas até a incorporagao de recursos tecnologicos,
entendo que a diversidade de abordagens enriquece o processo educacional, permitindo
que cada aluno encontre seu proprio caminho na construgdo do entendimento. Ser um
mediador implica, portanto, em flexibilidade e adaptagdo constante para atender as
necessidades e estilos de aprendizagem variados presentes em minha sala de aula.

Contudo, reconhegco que essa jornada de mediagdo ndo esta isenta de
desafios. A diversidade de perfis de alunos, suas experiéncias anteriores e as barreiras
institucionais representam obstaculos a serem superados. Enfrentar esses desafios
exige ndo apenas habilidades pedagodgicas, mas também uma compreensao profunda
do contexto educacional e um compromisso continuo com o aprimoramento profissional.

Neste contexto, vejo-me ndao apenas como um transmissor de conhecimento,
mas como um facilitador do processo de aprendizagem. Ao adotar uma abordagem
centrada no aluno, busco criar um ambiente propicio ao dialogo, a reflexdo e a
construgcado conjunta do saber. Assim, reitero meu compromisso em desempenhar o
papel de mediador do conhecimento, ciente de que essa fungao ndo apenas enriquece
a jornada educacional dos alunos, mas também contribui para o desenvolvimento de
cidad&os criticos e autbnomos.
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2. ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Ao explorar o intrigante universo das estratégias pedagogicas para a
promogao da aprendizagem significativa, € impossivel ndo mergulhar na variedade de
abordagens que podem transformar a sala de aula em um ambiente estimulante e
enriquecedor. Sinto uma empolgacao genuina ao compartilhar minhas reflexdes sobre
como os educadores podem desempenhar um papel ativo na construgéo de significado
para os alunos.

Em primeiro lugar, destaco a importancia de abordagens que coloquem os
alunos no centro do processo de aprendizagem. Estratégias baseadas em projetos, por
exemplo, proporcionam oportunidades para os estudantes aplicarem conceitos teoricos
a situacdes do mundo real, estabelecendo conexdes solidas e duradouras. Ao envolver
os alunos em investigagdes praticas e desafios do mundo real, essas estratégias nao
apenas estimulam a curiosidade, mas também promovem a aplicacdo pratica do
conhecimento adquirido.

Além disso, percebo a importadncia de estratégias que fomentem a
interatividade e a colaborag&o. A aprendizagem significativa floresce em ambientes que
incentivam a troca de ideias e a construgao coletiva do conhecimento. Técnicas como
aprendizagem cooperativa e discussdes em grupo oferecem aos alunos a oportunidade
de explorar perspectivas diversas, promovendo uma compreensdao mais profunda e
ampla dos conteudos.

Outro ponto que me fascina sédo as estratégias que exploram as tecnologias
educacionais de maneira integrada e inovadora. Ferramentas digitais, simulagbes
interativas e recursos multimidia podem transformar a forma como os alunos interagem
com o conteudo, tornando-o mais acessivel e envolvente. Ao incorporar a tecnologia de
maneira estratégica, os professores podem potencializar a aprendizagem, tornando-a
mais significativa e alinhada as expectativas e habilidades dos estudantes
contemporaneos.

Entretanto, ndo posso deixar de reconhecer os desafios que surgem ao
implementar essas estratégias. A adaptacdo de métodos pedagodgicos tradicionais para
abragar abordagens mais inovadoras requer esforgo e tempo. A resisténcia a mudancga,
tanto por parte dos educadores quanto dos alunos, € um obstaculo real, mas que pode
ser superado com apoio, capacitacdo e uma abordagem gradual e sensivel.

Ao finalizar estas reflexdes sobre estratégias pedagdgicas, sinto-me otimista
quanto ao potencial transformador que essas abordagens oferecem. Cada estratégia
adotada representa uma oportunidade de inspirar, desafiar e capacitar os alunos a
construirem significado em seu aprendizado. Estou ansioso para continuar explorando,
experimentando e compartilhando praticas pedagdgicas que verdadeiramente impactem
a vida e o percurso educacional dos alunos.

3. DESAFIOS NA PROMOGAO DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Na jornada de promover a aprendizagem significativa em sala de aula,
deparei-me com uma série de desafios que, por vezes, parecem constituir verdadeiros
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obstaculos para alcangar esse objetivo. Um dos principais entraves que enfrentei foi a
diversidade de estilos de aprendizagem presentes entre os alunos. Cada individuo
absorve o conhecimento de maneira unica, o que demanda uma constante adaptagao
das estratégias pedagogicas para atender as variadas formas de processamento de
informacoes.

Outro desafio notdrio reside na resisténcia ocasional por parte dos alunos,
que, por diferentes motivos, podem ndo se engajar plenamente no processo de
construcéo de significado. |dentificar as razdes por tras dessa resisténcia e encontrar
abordagens eficazes para supera-la tornou-se uma tarefa complexa, exigindo uma
analise cuidadosa das dinamicas interativas em sala de aula.

Além disso, a integracdo de tecnologias no ambiente educacional trouxe
consigo desafios unicos. Encontrar o equilibrio adequado entre o uso de recursos
tecnologicos e a manutengdo de uma abordagem centrada no aluno requer uma
constante atualizac&o e reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. A transformacéo digital
na educagao, embora promissora, demanda esforgos adicionais para garantir que as
inovagdes contribuam efetivamente para a construgéo de significado.

Outro ponto critico é a gestdo do tempo em meio as demandas curriculares e
as expectativas de cobertura de conteudo. A promogao da aprendizagem significativa
muitas vezes requer uma abordagem mais aprofundada e reflexiva, o que pode entrar
em conflito com as pressdes de completar programas extensos em prazos restritos.
Encontrar maneiras de equilibrar eficacia e eficiéncia tornou-se uma constante reflexao
em minha pratica pedagogica.

Por fim, o papel do professor como agente de mudanga na promog¢ao da
aprendizagem significativa também enfrenta desafios sistémicos. A necessidade de
alinhar as estratégias individuais dos educadores com politicas educacionais mais
amplas e promover uma cultura escolar que valorize a aprendizagem profunda pode ser
uma empreitada complexa, mas vital para criar um ambiente propicio a construgao de
significado.

Em meio a esses desafios, percebo que a promocdo da aprendizagem
significativa € um processo dinamico, exigindo uma abordagem flexivel, perseveranga e
um comprometimento continuo com a melhoria das praticas pedagégicas. E uma jornada
desafiadora, mas os resultados, ao ver os alunos internalizando conceitos de maneira
significativa, sdo gratificantes e motivadores para superar esses obstaculos.

4. ADAPTAGAO AO PERFIL DO ALUNO

A adaptacao do professor ao perfil diversificado dos alunos, mergulhamos em
um terreno pedagogico enriquecedor e desafiador. Como educador, percebo a
importancia vital de compreender as caracteristicas individuais de cada estudante,
reconhecendo que cada um traz consigo um conjunto unico de habilidades, estilos de
aprendizado e experiéncias prévias. Este capitulo visa explorar de maneira mais
profunda como essa adaptacao pode ser realizada de maneira eficaz, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem mais personalizada e significativa.
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Em primeiro lugar, € imperativo reconhecer a diversidade presente na sala de
aula, seja ela relacionada as aptidées cognitivas, estilos de aprendizado, origens
culturais ou necessidades especiais. Ao me deparar com essa diversidade, compreendo
a necessidade de estratégias pedagodgicas flexiveis que possam ser ajustadas para
atender as necessidades especificas de cada aluno. Isso implica em estar aberto a
diferentes abordagens de ensino, reconhecendo que o que funciona para um aluno pode
nao ser tao eficaz para outro.

Outro aspecto crucial é a importancia da comunicagao aberta e eficaz entre o
professor e os alunos. Isso envolve ndo apenas transmitir informacdes, mas também
estar receptivo ao feedback dos estudantes. A coleta de informacbes sobre as
preferéncias de aprendizado, interesses e desafios individuais dos alunos permite uma
adaptacao mais refinada das estratégias de ensino. Criar um ambiente de sala de aula
onde os alunos se sintam a vontade para expressar suas necessidades contribui
significativamente para a construcdo de uma abordagem mais personalizada.

Ao considerar a adaptacdo ao perfil do aluno, também reflito sobre a
importancia de incorporar tecnologias educacionais de maneira sensata. Ferramentas
digitais podem oferecer recursos personalizados e abordagens interativas que atendem
a diferentes estilos de aprendizado. No entanto, € crucial equilibrar o uso dessas
tecnologias com abordagens tradicionais, garantindo que a inclusao digital ndo exclua
aqueles que podem nao ter acesso igual a recursos tecnologicos.

Além disso, a avaliacao formativa desempenha um papel significativo na
adaptacao ao perfil do aluno. Ao monitorar continuamente o progresso dos estudantes,
posso ajustar minhas estratégias de ensino para atender as suas necessidades em
tempo real. Isso envolve ndo apenas avaliar o desempenho académico, mas também
considerar aspectos socioemocionais, promovendo um entendimento holistico do aluno.

Em ultima analise, a adaptacdo ao perfil do aluno € um processo dinamico
que requer constante reflexao e ajuste por parte do professor. Compreender que cada
aluno € unico e abragar essa diversidade nao apenas enriquece a experiéncia
educacional, mas também contribui para o desenvolvimento integral de cada estudante.
Ao abragar essa abordagem adaptativa, busco criar um ambiente de aprendizagem
inclusivo e estimulante, onde cada aluno se sinta reconhecido, apoiado e motivado a
alcancar seu potencial maximo.

5. CONCLUSAO

Em conclusao, a adaptacao do professor ao perfil diversificado dos alunos é
um imperativo essencial para o sucesso do processo educacional. Aprofundar-me neste
tema destacou a necessidade premente de reconhecer e celebrar a diversidade presente
na sala de aula, indo além da mera entrega de conteudo. A compreensao das
caracteristicas individuais dos alunos, sejam elas relacionadas a estilos de aprendizado,
aptiddes especificas ou contextos culturais, emerge como um alicerce para estratégias
pedagdgicas mais eficazes e significativas.

Ao longo desta exploracao, ficou claro que a comunicacgao aberta e a criagao
de um ambiente inclusivo sdo fundamentais. A troca constante de informagbes entre
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professor e alunos, aliada ao respeito pela singularidade de cada estudante, estabelece
as bases para uma adaptagcdo mais refinada das praticas de ensino. Incorporar
tecnologias educacionais de maneira equilibrada e implementar avaliagées formativas
continuas sao pecgas-chave nesse quebra-cabega educacional, permitindo ajustes
dindmicos que atendem as necessidades em constante evolugao dos alunos.

O compromisso em adaptar o ensino ao perfil do aluno ndo apenas enriquece
a experiéncia educacional, mas também ressoa na construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa. Ao reconhecer e valorizar a diversidade, ndo apenas em termos
de habilidades académicas, mas também de perspectivas e experiéncias individuais, os
educadores tém o potencial de moldar um futuro onde cada aluno é capacitado a atingir
seu maximo potencial.

Dessa forma, encaro o desafio e a responsabilidade de me adaptar
continuamente, buscando praticas pedagogicas inovadoras que atendam as
necessidades variadas dos meus alunos. A adaptacéo ao perfil do aluno n&o € apenas
uma estratégia educacional; € um compromisso com a promog¢ao de uma aprendizagem
que seja verdadeiramente significativa, impactando ndo apenas o desenvolvimento
académico, mas também a formacgéo integral e o florescimento individual de cada
estudante em seu trajeto educacional e além.
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RECICLAGEM: RESPONSABILIDADE DE QUEM COMPRA OU DE
QUEM VENDE?

Juliano Godoi®

Resumo:

Este trabalho se propbe a fazer questionamentos sobre a participagdo da industria
produtora de bens de consumo nos processos de reciclagens dos itens que necessitam
ser descartados como fruto do consumo. Percebe-se que os esforgos realizados pela
sociedade civil para reciclagem dos itens descartados acabam nao sendo suficiente para
reverter a logica poluidora do consumo e se questiona sobre de quem deve ser a maior
fatia dessa responsabilidade.

Palavras-chave: Sustentabilidade; Reciclagem; Industria; ODS'’s.

Introducgao

Este trabalho se propde a fazer uma breve analise e apresentar elementos de
reflexdo e discussdo acerca das questdes que envolvem e permeiam o debate sobre
sustentabilidade em nossa sociedade na atualidade, em especial sobre os aspectos que
envolvem o resultado e a destinacao dos itens recolhidos e separados para o fim da
reciclagem dos materiais e residuos.

A problematica em torno da sustentabilidade e dos esforcos realizados pela
sociedade civil para reciclagem dos itens descartados muitas vezes como lixo € um tema
que esta presente em nossas vidas diariamente em todas as matrizes da vida moderna
e que certamente permanecera por muitos anos em nOSSO Convivio.

Ao analisar dados a respeito de quanto fazemos atualmente para reciclar
residuos, muitas duvidas e perturbag¢des surgem em nosso horizonte, uma delas e talvez
a menos discutida seja: qual o papel que as industrias, grandes produtoras de bens de

consumo, tem neste processo? Produtos envoltos em uma infinidade de embalagens,
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caixas, papeldes, sacos e tantas outras matérias quimicas, permanecem atrelados aos
fabricantes mesmo nesse periodo de “pds-consumo”. Desta forma, o questionamento
sobre o papel que a industria produtora tem no processo de retirada e recolhimento de
todos esses itens do meio fisico e ambiente, se faz urgente e necessario.

Este trabalho procurara se amparar em questionamentos despertados pela
analise e a constatagédo da grande disparidade de porcentagens de reciclagem realizada
no Brasil no que diz respeito ao reaproveitamento dos residuos reciclaveis. Ao fazer a
leitura de estudos como o Diagndstico de Manejo de Residuos de 2020 pode-se perceber
que as matérias primas de alto valor agregado possuem uma grande porcentagem de
reaproveitados e reciclagem, onde estatisticamente observa-se a quase totalidade dos
itens sendo reaproveitada.

Por outro lado tal, estudo permite também constatar que outras matérias primas,
de baixo valor agregado sdo na maioria esmagadora dos casos descartados como lixo
comum, sem nenhum interesse comercial estes itens mesmo tendo sido separados em
processos de recolhimento seletivo, sdo dispensados pela industria da reciclagem. Sera
fruto de questionaremos nesta producdo, os motivos de tal negligéncia e desinteresse,
haja visto que itens de menor valor agregado sao tdo poluentes e degradantes quanto
os demais.

Questionar os processos industriais que ignoram os residuos produzidos mesmo
que estes tenham sido recolhidos nos processos de coleta seletiva, nos ajudara a
perceber a quantidade de itens que é introduzida no processo de consumo, cuja
responsabilidade pelo descarte correto € transferida a sociedade consumidora, como se
ela tivesse condi¢cdes de efetivamente dar o adequado tratamento aos itens. Com a
auséncia do setor industrial e da sua responsabilidade neste processo de recolhimento
dos residuos deixados pelo caminho por todos os agentes envolvidos na cadeia de
produgao e distribuicdo dos produtos industrializados as agdes desenvolvidas pela
sociedade civil demonstram-se extremamente limitadas e em muitos casos indcua.

Nao pretendo estabelecer aqui nenhum tipo de verdade absoluta definida e
acabada sobre o tema, mas sim, discutir 0 quanto a sociedade e a populagdo ficam
atreladas a um discurso de “necessidades ambientais”, ao mesmo tempo em que de fato
nao possuem controle sobre a resolucdo efetiva do problema da reciclagem. Este
trabalho visa provocar a reflexao a respeito do fato de termos em nosso pais a industria
produtora de bens de consumo em um confortavel lugar, que a permite permanecer
livremente, sem nenhum ou quase nenhum controle legal sobre a emissao de residuos

e poluentes, gerados pela excessiva produg¢ao de seus bens de consumo.
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Responsabilidade de quem compra ou de quem vende?

A sociedade brasileira € diariamente envolvida nos debates que versam sobre
sustentabilidade. A todo instante chegam aos lares brasileiros as discussdes acerca do
envolvimento que cada cidadao deve ter para efetivar os processos sustentaveis. Tais
discussdes trazem uma enorme carga de responsabilizagado sobre os residuos que séo
consumidos pela sociedade civil. Como reciclar? Quanto reciclar? Onde reciclar? Sao
perguntas que ja estdo inerentes a vida da populagdo contemporanea. Ninguém mais
abre uma garrafa de agua sem que instantaneamente seu cérebro ja faga a conexao
com a necessidade de se encontrar uma lixeira adequada e apropriada para o descarte.
No entanto, ao analisarmos os percentuais de reaproveitamento desse esfor¢o continuo
e diario que a sociedade civil faz em separar e descartar seus residuos constatamos que
esta ndo tem em suas maos as reais condicbes de efetivar, de decidir, de
instrumentalizar e de operacionar o descarte consciente e sustentavel de seus residuos,

bem como a sua reutilizagao.

A industria, ao produzir seus bens de consumo e no processo de venda de suas
mercadorias, cria uma enorme onda produtora de itens descartaveis que vao muito além
dos proprios produtos. Papeldes, isopores, madeiras, plasticos, etc criam em torno do
produto final uma quantidade de itens exponencialmente grande que se distribui na
sociedade em pequenas parcelas, sem que se tenha alguém a atribuir a
responsabilidade pelo recolhimento e descarte. Tais materiais acabam por compor o lixo

comum dos consumidores.

A industria e o comércio investem montantes milionarios em publicidade e
propaganda, para fazer seus itens se tornarem atrativos ao publico, para que suas
vendas sejam cada vez maiores, e para que seus produtos cheguem a todos, mas nao
investe na mesma proporgcdo em politicas sustentaveis de reaproveitamento, de reuso
dos residuos gerados nesse processo. Esta agao de recolher o que envolve o produto
de venda recai sobre os ombros do consumidor Ia no fim da cadeia de producgao, que
sem condicoes efetivas de impulsionar processos efetivos de reutilizacao fica submetido

as iniciativas subjetivas da separagao de lixo doméstico, da coleta seletiva.

Este processo de estudo sobre a responsabilizagao de todos os itens envolvidos
na produgdo, na distribuicio e na difusdo dos produtos confeccionados e

comercializados e suas respectivas embalagens e o respectivo tratamento que deve-se
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dar aos residuos produzidos ja tem nome e se chama: Logistica Reversa cuja definicao

veremos adiante.

Percentuais de reciclagem

Nacionalmente temos no Brasil um indice de reciclagem muito baixo dos
parametros internacionais e esses numeros ficam ainda menores ao constatarmos que
a quantidade de lixo que é reciclavel apos ser recolhido. Reaproveitamos e reutilizamos
em nosso pais apenas 4% dos itens reciclaveis recolhidos pelas coletas seletivas, pelos
inumeros catadores de materiais reciclaveis presentes nas grandes cidades e pela
industria da reciclagem, os outros 96% dos materiais recolhidos simplesmente ndo sao
interessantes economicamente para fomentar o interesse da industria da reciclagem,
para poder voltar a cadeia de producao sendo reutilizado, e acabam sendo descartados

como o lixo comum nao separado ou selecionado.

Quando questionada, a industria, enormemente desinteressada em recolher os
residuos que ela mesma produz se defende alegando existir a auséncia de estimulos e
de politicas publicas que arquem com o0s prejuizos causados pelo desenvolvimento de
acdes com produtos economicamente desinteressantes, como afirma Marcelo Souza,

CEO da Industria Fox, em entrevista para a consultoria Ideia Sustentavel:

“Os processos de reciclagem no Brasil, contudo, ndo acompanharam a
evolugdo da industria, e a falta de politicas publicas gera prejuizos a
inovagéo do setor...” como afirma Marcelo Souza, CEO da Industria Fox,

em entrevista para a consultoria Ideia Sustentavel.” (Souza:2020)

No entanto, diferentemente do que defende a industria, no Brasil ha uma robusta
politica de regulamentacdo dos residuos, chamada de Politica Nacional de Residuos
Solidos (Lei do Lixo, ou politica do bergo ao bergo), sancionada em 3 de agosto de 2010,
pelo entdo presidente Lula, que apds tramitar por mais de 20 anos no congresso nacional
se tornou um marco regulatério para as agdes que envolvem produtos descartaveis e
responsabiliza as empresas pelo recolhimento de produtos descartaveis, por meio da
chamada Logistica Reversa.

Logistica reversa é a forma que atrela a empresa a responsabilidade e a
preocupacao de produzir observando o processo de recolhimento a sua planta fabril de
todos os residuos gerados na produgéao e principalmente no consumo de seus produtos.
Em uma espécie de etapa final do consumo, o fabricante se responsabiliza pelo descarte

correto dos produtos oferecidos em seus produtos, sejam elas embalagens ou
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propriamente os produtos atingidos por obsolescéncia, como observa Ana Paula

Arbache, em seu artigo A lei do lixo e a responsabilidade das industrias:

“O papel da logistica reversa estd em reduzir o lixo, aumentar a
disponibilidade de matéria prima, incentivar ativamente pesquisas € o
desenvolvimento de produtos aliados a natureza. A empresa pode ganhar com isto
economicamente. Ao levarmos em conta a lei da oferta e da procura, a demanda
de insumos in natura tende a crescer e, conseqiientemente, seu custo tende a
crescer com a mesma propor¢ao.” (ARBACHE:2020)

Assim, € possivel perceber um pouco do que de fato esta em jogo em relagao aos
baixos indices de reciclagem de itens produzidos. A lucratividade do mercado comercial,
que tanto se pretende “auto-regular” através da livre concorréncia nos marcos do
capitalismo contemporaneamente, nao da sinais de que pretende em nome da
preservacdo do meio ambiente e do desenvolvimento de praticas sustentaveis colocar
em risco suas margens de lucro, conforme afirma Marcelo Souza, CEO da Industria Fox,
em entrevista para a consultoria Ideia Sustentavel:

"Falta incentivo. O governo gasta muito dinheiro com aterros e
com descarte de residuos. Se houvesse incentivo real — por exemplo,
reduzir o IPI para cada tonelada de lixo captado — existiria receita para
isso. O fabricante entende que o governo esta tentando se livrar de um
problema que ndo sabe revolver e transferindo a responsabilidade para a
industria. E a industria ndo consegue gerir todo o descarte feito por seus

clienfes — pois €é uma operagdo extremamente complexa e
custosa”.(Souza: 2020)

Este pensamento torna-se ainda mais claro ao observarmos a taxa de
reaproveitamento de um metal muito utilizado em instalagdes elétricas e principalmente
na produgao de latas na industria de bebidas - o aluminio. A industria de producéo de
aluminio reutiliza e reintegra ao circuito comercial cerca de 98% das latas produzidas e
descartadas pelos consumidores. O que por sua vez reduz enormemente os custos do
processo de aquisigdo de nova matéria prima, haja visto que o aluminio é fruto de um
caro e complexo processo de exploragdo mineral da Bauxita. A industria produtora do
aluminio por entender que a reciclagem das latas € muito interessante e rentavel prioriza
essa pratica, desta forma, com um empurrdaozinho da busca pela lucratividade ela
consegue efetivar a pratica da uma economia circular e sustentavel que deveriamos ver

também em todas as outras matrizes.

A responsabilizacao indireta da sociedade civil
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As contradi¢gdes existentes entre busca por lucratividade e responsabilidade
ambiental evidenciam a diferenca existente entre a teoria e a pratica desenvolvida pelas
industrias no Brasil. Evidenciam a contradicdo no que buscam os empresarios e o que
disseminam teoricamente pelo discurso oficial das federacbes e ou associacdes
industriais, como por exemplo, o que vemos no portal da Confederacdo Nacional da
Industria no que tange a afirmagao sobre responsabilidade econdmica das empresas

frente a sustentabilidade ambiental do planeta:

“O aspecto econbémico da sustentabilidade esta relacionado com
a produgéo, distribuicdo e consumo de bens e servigos. A economia deve,
sempre, considerar as questbes sociais e ambientais e buscar a gestao

inteligente dos recursos naturais’.

Deste modo, constata-se a complexa situacdo em que se insere a tematica e o
discurso sobre a sustentabilidade e sobre a reciclagem em nossa sociedade, no que diz
respeito as acgdes que podem ser feitas de modo isolado pelas populacdes, na separagao
do lixo e no descarte responsavel de seus detritos. Nao basta nesse processo de
reciclagem ampararmo-nos apenas na boa acao desenvolvidas pela populagéo do nosso
pais para alcancarmos a elevagdo dos indices de reaproveitamento dos materiais
descartados pelo consumo. Apenas as coletas seletivas de lixo doméstico ou o esforgo
feito pela populagdo em campanhas de utilizagao consciente de itens reciclaveis ndo sao

capazes de alterar proporcionalmente os indices de reciclagem.

O processo de reaproveitamento do que lixo que se recolhe, necessita receber
como contrapartida ao processo de exploracdo comercial a participagcao ativa e
contundente da industria. Somente estes agentes, os produtores das embalagens, dos
produtos e dos rejeitos utilizados pelas populagdes no processo de consumo, detém as
verdadeiras condi¢cdes de reorganizar a disseminagao desenfreada de tantos itens

poluentes.

Compete primeiramente a industria recalcular e equalizar a quantidade de bens
injetados na sociedade e talvez esse despertar de consciéncia surja apenas com a
efetiva responsabilizacdo pelos frutos desse processo. A responsabilizacdo da
sociedade civil e das populagdes das cidades consumidoras de bens de consumo acaba
por ser injusta, pois esta se localiza no final dessa grande cadeia produtiva de inUmeras
matérias e residuos poluentes. Compete a estes agentes produtores e exploradores do
consumo a responsabilidade pelo recolhimento, pelo reaproveitamento e pelo correto

descarte dos residuos produzidos nos processos comerciais que tanto exploram.
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Em matéria de comparagdo direta o que a industria faz em relagdo ao
recolhimento do lixo que ela propaga na sociedade € muito insipiente comparada ao seu

protagonismo na produgao de tantos itens.

Procedimentos metodolégicos

Esta pesquisa se constituiu com base e é resultado dos estimulos apresentados
nos trabalhos dos pesquisadores: Barbosa (2014); Arbache (2020) e das Cavalcante
(2018) que abordam em suas produg¢des aspectos e questionamentos acerca das
tematicas e questbes que envolvem os recursos naturais; a gestdo estratégica dos
recursos empresariais € as formas e manejos de residuos bem com as legislagdes

existentes nas praticas de reutilizagao de bens produzidos.

Nesta producao foram analisados: artigos cientificos de pesquisadores do tema;
entrevistas concedidas por empresarios em portais de noticias; dados estatisticos do
Diagnostico de Manejo de Residuos de 2020; a legislagdo vigente que versa sobre
Politica Nacional de Residuos Sdlidos; e artigos jornalisticos sobre a politica de descarte
de residuos e que discutem e apresentam reflexdes e provocacgdes acerca do trabalho

realizado com itens reciclaveis em nosso pais.

Consideragoes finais

O conteudo desta producao tem um carater provisério, seletivo e limitado, nao
busca encerrar essas discussdes, mas jogar luz sobre um aspecto importante a se
debater: De quem é a responsabilidade sobre os incontaveis itens langcados ao mundo,

que deveriam ser reciclados, reutilizados, mas que nao sao?

Tanto se fala em medidas e agdes nas quais a sociedade civil deve estar
engajada, que deva participar e organizar mas, quase nada se fala da responsabilidade
intrinseca daqueles que produzem todos os bens de consumo inclusive suas
embalagens e seus residuos. Esse debate ndo deve ser feito sob o angulo da troca de
responsabilidade, passando de um para o outro, no entanto, necessita ser feito de modo
proporcional e isondbmico, onde cada parte deste processo arque com as suas devidas e
proporcionais responsabilidades. Por isso, e insistindo que este trabalho serve apenas
de ponto de partida, e ndo de chegada, o apresento como objeto de discussédo e que
deve ser discutido, ampliado e questionado tendo em vista que a busca por praticas

sustentaveis seguira em nosso horizonte.
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A CONTRIBUIGAO DA PSICOMOTRICIDADE NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS

Katia Regina Pires Teotdnio®

RESUMO

Este trabalho é o resultado de uma pesquisa cujo objetivo principal € apresentar a
psicomotricidade e suas contribuicdes no processo de aprendizagem. Considerando a
amplitude do tema demos énfase a alunos dos anos iniciais, julgando necessario o
estudo do referencial tedrico a respeito das dificuldades dos alunos na aquisicédo de
conceitos de escrita e leitura ressaltando a importancia das intervencdes psicomotoras
em sala de aula. O método utilizado para o desenvolvimento deste trabalho foi o dedutivo
com pesquisa bibliografica.

Palavra-Chave: Aprendizagem. Psicomotricidade. Intervencgao.

INTRODUGAO

As novas tecnologias trouxeram mudangas positivas e importantes para o
conceito de alfabetizacdo, se fizermos um comparativo com o passado, podemos
perceber que para estar alfabetizado hoje em dia, ndo significa decodificar letras e
palavras, e nem mesmo saber assinar seu proprio nome.

Entretanto reconhecer as letras ler e escrever sao partes iniciais no processo de
alfabetizacao. Os professores dos anos iniciais por sua vez devem estar atentos quanto
ao desenvolvimento corporal e intelectual de seus alunos que também fazem parte
efetiva deste processo. Segundo Assungéo e Coelho (2003) é fundamental o educador
compreender como a crianga chega a aquisicao e ao dominio da leitura e escrita.

A Psicomotricidade por sua vez tem um papel fundamental no desenvolvimento

humano, pois é através do movimento que o ser humano comunica se.

° Aluna do curso de Pés-Graduagao em Psicomotricidade do UNIFAI- Centro Universitario Assuncao a
ser concluida em 2015. Graduada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Anhanguera
de Sao Caetano do Sul. Professora de Ed. Infantil e do Ensino Fundamental da Rede de Educacgao
Municipal/ SP,Professora de Educagao Basica I da Rede de Educagao Estadual/SP.
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Para Wallon (1995) o conceito de movimento ndo pode ser simplesmente um
deslocamento no espago nem uma contragdo muscular, mas um significado da relagao
afetiva com o mundo. Ainda segundo o autor o0 movimento € a Unica expressao € o
primeiro instrumento do psiquismo. Nessa perspectiva pode se dizer que o
desenvolvimento motor € responsavel por todas as demais areas.

A psicomotricidade de fato tras contribuigdes importantes ao desenvolvimento
humano, por isso torna se imprescindivel que o professor alfabetizador tenha
conhecimento a respeito do movimento, intelecto e o afeto para melhor desempenho das
suas abordagens pedagogica.

Nessa perspectiva, apresenta se neste artigo a possibilidade de se utilizar a
psicomotricidade como ferramenta basica para alfabetizagdo. Sendo assim, justificativa
apresentada funda se em trazer conhecimentos relevantes sobre a interacdo da
psicomotricidade com o processo de alfabetizagao facilitando a pratica pedagdgica.

Para o desenvolvimento da presente pesquisa optou-se pelo estudo bibliografico
e analise dos mesmos. Portanto a pesquisa sera realizada a partir do método dedutivo
argumentativo onde foram evidenciados conceitos de psicomotricidade, alfabetizagéo e
a interacao entre eles no ambiente escolar.

A complexidade deste processo requer uma apresentagcao de conceitos teoricos
que proporcione entender em linhas gerais, 0 que € a psicomotricidade e sua relagao
com o processo de alfabetizacdo. Sera analisado ainda a intervencdo pratica do
professor diante das possiveis dificuldades de aprendizagem. Para isso o referente
trabalho sera baseado em obras de diferentes autores que embasam os temas ligados
a essas areas, tais como Henry Wallon, Vitor da Fonseca entre outros.

Subtende-se que o professor alfabetizador que possuir conhecimento basico
sobre a psicomotricidade sabera estimular o desenvolvimento fisico e intelectual do
aluno, utilizando-se de estratégias especificas capaz de auxiliar a crianga em suas
dificuldades de aprendizagem.

Portanto no presente trabalho, o centro da pesquisa pode estar resumido na

seguinte questao:

Um professor, a partir de uma preparagéo técnica em psicomotricidade,
com instrumentos psicomotores adequados para serem aplicados coletivamente em
sala de aula, podera realmente ajudar seus alunos a superar suas deficiéncias e
minimizar as dificuldades? ( GISLENE DE CAMPOS OLIVEIRA,1997,p.15).

1. PSICOMOTRICIDADE
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Segundo Associacao Brasileira de Psicomotricidade:

Psicomotricidade é a ciéncia que tem como objeto de estudo o homem através
do seu corpo em movimento e em relagdo ao seu mundo interno e externo. Esta
relacionada ao processo de maturagéo, onde o corpo é a origem das aquisigbes
cognitivas, afetivas e organicas.
E sustentada por trés conhecimentos basicos: o movimento, o intelecto e o
afeto.(O QUE E PSICOMOTRICIDADE,online,2015)

A Palavra Psicomotricidade para Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa
(FERREIRA,1999) é definida como: “Integracéo das fungbes motrizes e mentais sob o
efeito da educacgao e do desenvolvimento do sistema nervoso”. Partindo deste principio,
a Psicomotricidade é relagdo do corpo e a mente em constante harmonia que Costa
(2002) destaca como a relagdo do individuo com o meio utilizando o corpo como

instrumento de comunicagao.

No entanto para Vitor da Fonseca:

A Psicomotricidade como ciéncia,é entendida como o campo transdisciplinar
que estuda e investiga as relagbes e as influencias reciprocas e sistémicas,entre
0 psiquimos e o corpo,e,entre o psiquimos e a motricidade,emergentes da
personalidade total,singular e evolutiva que caracteriza o ser humano ,nas suas
multiplas e complexas manifesta¢des biopsicossociais, afectivo emocionais e
psicososiocognitiva.( DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR E
APRENDZAGEM,online,p1;2008)

Livre da complexidade da definigdo do que seja a Psicomotricidade, e mesmo que
os conceitos da psicomotricidade ja tenha sido conhecido,este termo so6 foi utilizado em
1900 por Wernik para nomear uma patologia da debilidade motora. A este respeito,

confirma Lussac:

Historicamente o termo psicomotricidade aparece a partir do discurso médico,
mais precisamente neuroldgico quando foi necessario, no inicio do século XIX,
nomear as zonas do cértex cerebral situadas mais alem das regides motoras
(LUSSAC,2008,p.03).

O percurso historico da Psicomotricidade marcado pela teoria da psicanalise
sofreu mudangas significativas, pois surgiu o terceiro corte epistemoldgico onde o olhar
do profissional ndo estda mais voltado em um corpo em movimento mas sim em um
individuo cheio de emogdes com o seu corpo.( PSICOMOTRICIDADE NO MUNDO NO
BRASIL E NA AREA DA EDUCACAO,ONLINE, 2012).
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No Brasil,a historia da Psicomotricidade iniciou se um pouco mais tarde seguindo
0 modelo da escola Francesa, onde os estudos tiveram inicio na época da primeira
guerra mundial com o professor doutor Ajuriaguerra, que através da sua contribui¢ao
para o nascimento da psicomotricidade afirma que a psicomotricidade é experiéncia do
corpo como dialogo tdnico, podendo ser lida como uma linguagem ,afirmando que a
funcao tonica ndo é apenas o desservir como pano de fundo da agéo corporal, mas é
também um modo de relagdo com o outro .Sendo assim Ajuriaguerra redefiniu objeto da
psicomotricidade como ciéncia da saude e da educagao que visa a representacao e a
expressdo motora através de sua utilizagdo psiquica e  mental.(
AJURIAGUERRA,1980a).Ainda segundo Ajuriaguerra (1980b) pode se afirmar que a

psicomotricidade estudada apenas sob o plano motor é empregada erroneamente.

Exclusivamente ao estudo de um homem motor.Isto conduziria a considerar a
motricidade como uma simples fungdo instrumental de valor puramente
efetuador e dependente da mobilizagdo de sistema por uma forga estranha a
eles, quer, seja exterior ou interior ao individuo,despersonalizando
,assim,completamente a fun¢do motora.(AJURIAGUERRA,1980c,p.211) .

Fonseca (1988) por sua vez afirma que é preciso evitar qualquer tipo de analise
que desmembre os componentes psiquico e motor, pois ambos sdo0 a mesma coisa,

sendo assim, torna se impossivel serem tratados separadamente.

Defendemos, através da nossa concepgéao psicopedagodgica, a inseparabilidade
do movimento e da vida mental ( do ato ao pensamento),estruturas que
representam o resultado das experiéncias adquiridas, traduzidas numa evolugao
progressiva da inteligéncia, sé possivel por uma motricidade cada vez mais
organizada e consciencializada.(FONSECA,1988,p.332).

Por tanto para o autor a psicomotricidade vé o movimento como realizagao
intencional e a expressao da personalidade do individuo, sendo assim seu carater visa

fins educativos.

Le Boulch (1984) com suas contribui¢cdes acredita que a psicomotricidade também
tem sua propria identidade. E afirma que a psicomotricidade recebe contribuicdo da
psicanalise salientando a importancia do afeto no desenvolvimento.

A educagao psicomotora deve ser considerada como uma educacgao de base na
escola primaria.Ela condiciona todos os aprendizados pré escolares;leva a
crianga tomar consciéncia de seu corpo, da lateralidade, a situar- se no espago,
a dominar seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacdo de seu gestos e
movimentos. A educacio psicomotora deve ser praticada desde a mais tenra
idade; conduzida com perseveranga, permite prevenir inadaptagdes dificeis de
corrigir quando ja estruturadas...(LE BOULCH,1984,p.24)
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Partindo desse pressuposto a psicomotricidade contribui especialmente para o
processo de aprendizagem e alfabetizagao trazendo condigbes necessarias para que o

aluno perceba o seu corpo € interaja com o mundo de uma forma plena.
2. ALFABETIZAGAO

Segundo Soares (2003), Alfabetizagao é uma técnica especifica e fundamental do
sistema de escrita, de dominio do cédigo alfabético e ortografico, de acordo com as
convengdes gramaticais da lingua, possibilitando o individuo a autonomia para ler e
escrever. O ato de se ensinar o cédigo da lingua escrita € um processo de compreensao

de significados por meio do cédigo escrito e € também um conjunto de habilidades.

Para (FERREIRO, 1999, P.47) a Alfabetizagao nao € um estado ao qual a crianga
chega, mas um processo que se inicia na maioria das vezes anteriormente a escola e
que nao se finaliza com o término da escola primaria. Ou seja, a alfabetizagao tem que
ser um processo sistematizado, a autora também defende que as criangas possuem mais
facilidades para se alfabetizarem por estarem em processo do desenvolvimento de
aprendizagem, ja os adultos obtém conceitos fixados e sistematizados, dificeis de serem
modificados.

Nos dias atuais o individuo para ser considerado efetivamente alfabetizado, é
necessario que a aprendizagem seja um processo continuo e efetivo. Para que o
educando seja capacitado a interagir, com textos de diversos géneros, e fazé-los circular
entre a sociedade, lutar por seus direitos, exercer deveres e participar da sociedade

literaria de uma forma mais incisiva. (Ferreiro,2011).

Estar alfabetizado significa ser capaz de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situacbes. Significa ler e produzir texto para entender a diferentes
propésitos. A crianca alfabetizada compreende o sistema alfabético de escrita,
sendo capaz de ler e escrever, com autonomia, texto de circulagao social que
tratem de tematicas familiares ao aprendiz. (PNAIC, 2012, p.17)

Com a implantacao da lei 11.274 de 06/02/2006 confere o ensino fundamental de
9 anos na educacao Brasileira. ( LDBEN,2006) foi criado os ciclos para designar um dos
niveis em que é dividido o ensino na escola publica. Portanto no ciclo de alfabetizacao
compreende-se que os trés primeiros anos do ensino fundamental | é designado a

alfabetizagao e sua complexidade

De acordo com PNAIC (2012) o ciclo de alfabetizagdo nos anos iniciais do ensino
fundamental é constituido por uma sequéncia de seiscentos dias letivos para que o

educando seja inserido na cultura escolar dando prioridade para aprendizagem da leitura
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e da escrita e ampliando suas capacidades de producdo e compreensao de texto de
diversos géneros. Ou seja, o educando tera ao longo desses trés anos a oportunidade

de serem alfabetizados, de forma continua e progressiva.

Esta nova perspectiva de ensino, tem causado preocupacgdes aos professores dos
anos iniciais, que por muitas vezes se deparam com alunos que se quer tenham
frequentado o Ensino Infantii e chegam ao primeiro ano do Ensino Fundamental
imaturos, por ndo terem completado as fases de desenvolvimento necessario, que séo
voltados ao ensino com um sentido amplo de brincar. A respeito disso corrobora o Pacto

Nacional pela Alfabetizagao na idade certa:

Mas ainda temos grandes desafios a enfrentar. Muitas criancas brasileiras
concluem o ciclo destinado a sua alfabetizagdo sem estarem plenamente
alfabetizadas. Um problema que pode comprometer gravemente o seu futuro e,
assim, o futuro de nosso pais. (PNAIC, 2012)

Consideragoes finais

Dessa forma o professor por sua vez deve ter um olhar mais atento quanto as
informagdes corporais de seus alunos a fim de auxiliar em suas dificuldades evitando o

encaminhamento desnecessario a profissionais de areas multidisciplinares.

Além disso, observou se que o aprendizado realizado através do ludico
relacionado a psicomotricidade (jogos psicomotores) faz com que o aluno perceba sua

atuacao e a sua interagdo com o outro no meio escolar.

Acredita se, contudo, que a alfabetizagao relacionada com a psicomotricidade
pode ser também uma alternativa para o aluno desenvolver a escrita e a leitura de forma

qualitativa em sua totalidade.
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MULTICULTURALIDADE EDUCACIONAL

Loris Conceigao Leonovich

Resumo

No decorrer deste trabalho, exploraremos as teorias de motivacao, os
desafios especificos enfrentados por alunos em contextos multiculturais e as
estratégias que podem ser implementadas para nutrir a motivagdo desses alunos.
Acredito que essa pesquisa nao apenas aprimorara minha compreensao pessoal do
tema, mas também contribuira para a discussdo em andamento sobre como criar
ambientes de aprendizado mais inclusivos e motivadores para todos os estudantes,

independentemente de sua origem cultural.

Palavras-chave: cultura; educagao; aprendizagem.

A multiculturalidade educacional € um conceito fundamental na educacao
contemporanea, refletindo a crescente diversidade cultural nas salas de aula em
todo o mundo. Conforme observado por Banks (1993), "a educagao multicultural se
concentra no reconhecimento e valorizagdo da diversidade cultural e étnica na

sociedade e nas escolas". Isso implica ndo apenas reconhecer a presenga de
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diferentes culturas, mas também promover a equidade e a inclusdo para todos os
alunos, independentemente de sua origem cultural.

Para entender a multiculturalidade educacional, € crucial reconhecer a
diversidade presente nas salas de aula. De acordo com dados do Instituto de
Estatisticas da UNESCO (2017), a migragcdo internacional aumentou
significativamente nas ultimas décadas, resultando em uma mistura cada vez maior de
culturas nas escolas. Além disso, a diversidade cultural também pode ser observada
em contextos nacionais, onde diversas etnias, linguas e religides coexistem.

A multiculturalidade educacional oferece uma série de beneficios tanto para
os alunos quanto para a sociedade em geral. Estudos tém mostrado que a exposi¢cao
a diferentes culturas enriquece a experiéncia de aprendizado dos alunos (Ward,
2017). Ao interagir com colegas de origens diversas, os alunos podemdesenvolver
empatia, competéncias interculturais e uma compreensdao mais profunda das
complexidades do mundo.

Além disso, a educacao multicultural contribui para a formacao de cidadaos
globais conscientes, capazes de lidar com os desafios da diversidade em um mundo
cada vez mais interconectado (Banks, 2008).

No entanto, a multiculturalidade educacional também apresenta desafios
significativos. Um dos principais desafios é a criagdo de um ambiente inclusivo onde
todas as culturas sejam respeitadas e valorizadas. A discriminagao, o preconceito e os
esteredtipos culturais podem criar barreiras para a aprendizagem e a motivacéo dos
alunos.

Além disso, as diferencas culturais podem levar a mal-entendidos e
conflitos, exigindo uma gestdo eficaz por parte dos educadores. Como observado
por Villegas-Reimers (2003), "os educadores precisam estar cientes das diferentes

perspectivas culturais e adaptar suas praticas pedagdgicas para atender as
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necessidades dos alunos de maneira sensivel e eficaz".

Para promover a multiculturalidade educacional, diversas abordagens
podem ser adotadas. Uma delas € a integragédo de conteudos e perspectivas culturais
nos curriculos, garantindo que todos os alunos tenham a oportunidade de aprender
sobre diferentes culturas.

Além disso, a formacéao de professores desempenha um papel fundamental.
Os educadores devem ser preparados para enfrentar a diversidade cultural em suas
salas de aula, adotando praticas pedagogicas inclusivas e promovendo a sensibilidade
cultural.

A multiculturalidade educacional é uma realidade nas salas de aula de hoje
e desempenha um papel vital na preparac¢ao de alunos para um mundo diversificado.
Reconhecendo os desafios e beneficios associados a esse fendbmeno, € importante
que educadores, politicos e pesquisadores continuem a trabalhar juntos para
desenvolver abordagens eficazes que promovam a equidade, a inclusdo e a motivagao

dos alunos em contextos multiculturais.

1. TEORIAS DA MOTIVAGAO

Uma das teorias classicas mais conhecidas é a "Teoria da Hierarquia das
Necessidades" de Abraham Maslow. Segundo Maslow, as necessidades humanas
estdo organizadas em uma hierarquia de cinco niveis, com as necessidades basicas
(fisiolégicas e de seguranca) na base e as necessidades de autorrealizagao no topo.
Maslow (1943) afirmou que "um nivel s6 é ativado quando o anterior esta
razoavelmente satisfeito."

Em contextos multiculturais, € importante reconhecer que as prioridades ea
importancia atribuida a essas necessidades podem variar significativamente entre

culturas. O que é considerado uma necessidade basica em uma cultura pode néao ter
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a mesma relevancia em outra. Portanto, os educadores devem estar cientes dessas
diferengas culturais ao motivar os alunos e adaptar suas abordagens de acordo.

A "Teoria dos Dois Fatores" de Frederick Herzberg destaca a distingado entre
fatores motivacionais e fatores de higiene. Herzberg (1959) argumentou que fatores
como realizacdo, reconhecimento e responsabilidade s&do fatores motivacionais,
enquanto fatores como salario, condi¢des de trabalho e relacionamentos com colegas
sao fatores de higiene.

Em contextos multiculturais, a percepg¢ao de fatores motivacionais e de
higiene pode variar. Por exemplo, a importancia do reconhecimento pode ser mais
significativa em algumas culturas do que em outras. Educadores devem reconhecer
essas diferencas culturais ao criar ambientes de aprendizado que motivem todos os
alunos.

Victor Vroom desenvolveu a "Teoria da Expectativa" que se concentra na
relacdo entre esforco, desempenho e recompensa. Segundo Vroom (1964), a
motivacdo depende da crenca de que o esforgo levara a um bom desempenho, que,
por sua vez, resultara em recompensas desejadas.

Em contextos multiculturais, as expectativas de recompensa podem variar
amplamente devido a diferengas culturais nas aspiragées e valores. Portanto, os
educadores precisam considerar como as expectativas culturais podem influenciar a
motivagao dos alunos e adaptar suas estratégias de incentivo de acordo com essas
diferencas.

As teorias classicas de motivagao de Maslow, Herzberg e Vroom oferecem
insights valiosos sobre o que motiva os individuos. No entanto, é importante
reconhecer que a aplicagdo dessas teorias em contextos multiculturais exige
sensibilidade cultural. Como afirma Hofstede (1980), "A cultura afeta ndoapenas o que

as pessoas valorizam, mas também como elas percebem e respondem a estimulos
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motivacionais."

Portanto, ao trabalhar com alunos de origens culturais diversas, os
educadores devem adotar abordagens flexiveis que considerem as diferengas
culturais nas percepcdes de motivacao. Esta compreensado mais profunda das teorias
de motivacao e sua aplicagdo em contextos multiculturais ajudara a criar ambientes
educacionais mais eficazes e inclusivos, onde todos os alunos podem se sentir

motivados e engajados.

2. FATORES CULTURAIS NA MOTIVAGAO DOS
ALUNOS

A cultura € um componente central na vida de cada individuo e desempenha
um papel significativo na motivagdo. Como Hofstede (1980) argumenta, "a cultura
molda nossas expectativas, valores e comportamentos". Portanto, € essencial
entender como a cultura afeta a motivacédo dos alunos.

Em algumas culturas, a educacgao é altamente valorizada e vista como um
meio crucial de ascensao social. Por exemplo, em muitas culturas asiaticas, como a
chinesa, a educacao é frequentemente percebida como a chave para o sucesso.
Isso pode resultar em altos niveis de motivagao entre os alunos, impulsionados pelo
desejo de atender as expectativas familiares e culturais.

As atitudes em relacdo a autoridade também variam culturalmente. Em
algumas culturas, como as do sul da Europa, a hierarquia é valorizada, e os alunos
podem ser motivados a agradar aos professores e seguir as instrugdes rigorosamente.
Em contraste, em culturas mais individualistas, como as dos EstadosUnidos, os alunos
podem ser mais motivados pela autonomia e pela oportunidadede escolher seus
caminhos de aprendizado.

A Finlandia é frequentemente citada como um exemplo de uma
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abordagem educacional unica. Nesse pais, a motivagédo dos alunos é frequentemente
associada a énfase na igualdade e na confianga. O sistema educacional finlandés
promove menos avaliagdes e testes, focando mais na aprendizagem autébnoma e no
desenvolvimento do pensamento critico. Os alunos finlandeses geralmente tém altos
niveis de motivagédo devido a énfase na autonomia e na criagdo de um ambiente de
aprendizado positivo.

No Japao, a motivacdo dos alunos € influenciada pela cultura de alta
expectativa e pelo desejo de conformidade social. Os alunos japoneses sao
frequentemente motivados a atender as expectativas da sociedade e de suas familias.
Isso resulta em uma forte ética de trabalho e em altos niveis de motivacao para obter

sucesso académico. No entanto, também pode criar presséo e estresse significativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A cultura desempenha um papel complexo e significativo na motivagao
dos alunos em contextos multiculturais. Reconhecer as diferengas culturais nas
atitudes em relagdo a educacao e a autoridade é fundamental para entender e
promover a motivagao dos alunos de origens diversas.

Estudos de caso, como os exemplos da Finlandia e do Japao, ilustram como
diferentes culturas podem adotar abordagens distintas a educagdo. No entanto, é
importante lembrar que cada aluno € unico, e as influéncias culturais interagem com
suas experiéncias individuais.

Esta compreensao mais profunda dos fatores culturais na motivagdo dos
alunos contribuira para a criagdo de estratégias educacionais mais eficazes em

contextos multiculturais.
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O USO DE BRINCADEIRAS E JOGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Luciene Bezerra Pereira

RESUMO

A brincadeira esta intimamente ligada a aprendizagem, isto acontece, porque a
crianca nao separa o momento de brincar do momento de aprender ou qualquer outro
momento. Sua brincadeira é a sua aprendizagem, pois € no momento que ela brinca,
que ela consegue absorver todo seu aprendizado de maneira prazerosa e isso fica

gravado em sua memoria.

Palavras-chave: jogos; brincadeiras; aprendizagem; crianga.

E importante o cuidado de ndo confundir os momentos de brincadeiras
exclusivamente como portadores de aprendizagens e planejar brincadeiras sempre com
este intuito, a brincadeira deve ser livre, pois ela aprendera por si s0, isso acontece de
maneira natural. Essa postura poderia causar um protecionismo excessivo do adulto ao
orientar, e sempre estar conduzindo os momentos de brincadeira com um propdsito
especifico, com objetivos marcados e cronometrados.

O homem nao brinca mais, a crianca pequena comeca a fazer imitacbes do
homem que ndo brinca mais e vai acabar sem nunca ter brincado, pois infelizmente
nossa “época”, vamos chamar assim, as brincadeiras foram sendo deixadas de lado e
substituidas por tecnologia, onde o jogo brinca ,e os movimentos sao virtuais e néo da

propria crianca .A crianga s60 vé a mae usando aparelhos elétricos, ndo vé a mae
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sacudindo a roupa, cantarolar enquanto bate um bolo, até mesmo ir a lojas se tornou
cansativo ,pois tudo é online . A mé&e e o pai sao portadores de aparelhos que precisam
fazer tudo o mais rapido possivel. Em vez do canto, da dancga, o barulho dos motores
domésticos. A grande variedade de objetos que podem fazer parte de um Cesto de
Tesouros significa que n&o ha necessidade de incluir um objeto que produz ansiedade,
curiosidade, conhecimento nas educadoras, em relagdo a sua segurancga.

O prazer que provém das brincadeiras guarda o sentido do prazer pelo viver, ser,
investigar, sentir, tocar, viver com o outro, vibrar com vitérias e enfrentar derrotas, enfim,
de verdadeiramente fazer, brincar, ser livre.

A educacao infantil se insere em um contexto histérico e social decorrente das
mudancas produzidas pelo capitalismo industrial no século XIX, que passou a incorporar
o trabalho feminino e da crianga no sistema fabril. Embora, segundo Aranha (2006), no
periodo anterior da Revolugdo Industrial e durante ela, a questdo da educagéo ja
ocupasse o0 pensamento de grandes fildsofos, que defenderam a importéncia da
educacdo para todos os seres humanos. Portanto, Aranha (2006) fala da pouca
discussdo sobre a infancia e sua educacgéo, limitando a organizagéo de um sistema de
ensino e de propostas metodoldgicas para o ensino das criangas pequenas. Isso limitou
as potencialidades e as oportunidades de desenvolvimento, comprometendo a visédo
educacional na infancia e dos trabalhadores nesse nivel educativo.

Através do brinquedo e brincadeiras a crianga pode desenvolver a imaginagao,
confianca, autoestima, e a cooperacido, no meio em que se insere.

O modo que a crianga brinca mostra seu mundo interior, revela suas
necessidades e isso permite a interagao da crianga com as outras criangas e a formacéao
de sua personalidade. Para isso € necessario que as escolas de Educacdo Infantil
proporcionem condi¢cdes e promovam situagdes de atividades conforme as necessidades

das criangas, oportunizando a estimulagéo para o seu desenvolvimento integral.
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Por meio de diversos estudos realizados nos ultimos anos sobre a crianga,
educadores sugerem que o brincar para ela € essencial, principalmente porque € assim
que aprende, e sempre a brincadeira e o brinquedo estarao fortemente relacionados com
a aprendizagem em si. As criangas até os trés anos de idade, quando jogam, nao
percebem nessa ag¢ao qualquer diferenga com o que os adultos consideram um trabalho.
Vivem a fase que Piaget chamava de anomia e, dessa forma, ndo podem compreender
regras. Assim adoram ajudar a mae a varrer a casa ou fazer bolos, ndo porque exista
valor ou utilidade nessas ag¢des, mas porque sdo essas as atividades interessantes e
divertidas. Essa forma de pensar, entretanto, modifica-se, e ja a partir dos quatros a cinco
anos é que buscam beneficios através do jogo, mesmo que estes sejam o elogio da sua
acao.

Com o uso das brincadeiras a crianga acaba explorando o mundo a sua volta
livremente, pois € a partir dai que ela constroi seu aprendizado, e € nesse espaco que a
crianca acaba criando um mundo de fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo
cada vez mais segura para interagir. E brincando também que a crianca aprende a
respeitar regras, a ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si mesmo e ao
outro. Para realizar esse trabalho, contamos com uma bibliografia ampla, com leituras
de livros, artigos, revistas e sites sobre o tema abordado, além de pesquisar grandes
autores e pensadores. Desta forma poderemos evidenciar o quao as criangas aprendem
brincando, pois, 0 mundo em que vive é descoberto através de jogos que vao dos mais
faceis até os mais variados. Os jogos para as criangas s&o uma preparagao para a vida
adulta, sdo através das brincadeiras, e seus movimentos e a interacdo com outras
criangas e com 0s objetos, que elas vao desenvolver suas potencialidades.

O jogo nao pode ser visto apenas como divertimento ou apenas como brincadeiras
para distracdo, ele favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e a interagéo

com amigos, jogos e brincadeiras trabalham de forma ludica e estimula o raciocinio légico
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da crianga, eles funcionam como facilitadores na aprendizagem. Para compreenséo e
um maior aprofundamento sobre os estudos relativos aos jogos e brincadeiras e sua
relacdo com o processo de aprendizagem e do desenvolvimento integral das criangas
da Educacao infantil.

A formagao da crianga era viabilizada por meio dos brinquedos e dos jogos que
ela executava. Através das brincadeiras as criancas descobrem o mundo a sua volta,
construindo a sua propria realidade, dando-lhe um significado. Kishimoto (2010)
considera que o brincar na Educacao Infantil implica definir o se pensa da crianca, que
mesmo pequena sabe de muitas coisas, interage com pessoas, se expressa com gestos
e olhares e mostra como é capaz de compreender o0 mundo.

O brincar é uma agao livre que n&o exige como condi¢gdo um produto final. Piaget
(1976) ao conceituar “o jogo como uma atividade que desenvolve o intelecto da crianga”
(p-139), constatou no decorrer dos seus estudos, que através dos jogos a crianga muda
seu comportamento e exercita a sua autonomia, pois aprendem a julgar argumentar, a
pensar, a chegar a um consenso.

O estudo que pretendemos realizar com este artigo € uma pesquisa bibliografica,
referente aos jogos e brincadeiras na Educagdo Infantil, trabalhando com a
psicomotricidade, fundamentada nas reflexdes de leituras de textos de autores diversos,
e também de livros, revistas, sites e arquivos. Teremos como instrumento de
investigacdo, uma pesquisa quantitativa através de questionarios investigativos com
professores da Educacao Infantil e observacdo dos alunos da educacao infantil durante
as brincadeiras. A infancia realmente foi determinada pelas viabilidades dos adultos,
modificando-se bastante ao longo da histéria. Até o século Xll, as condi¢cbes gerais de
higiene e saude eram muito precarias, o que tornava o indice de mortalidade infantil

muito alto. Nesta época nao se dava importancia as criangas e com isso o indice de
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mortalidade s6 aumentava, pois ndo existia nenhuma preocupagédo com a higiene das
criangas.

A valorizagao e o sentimento atribuidos a infancia nem sempre existiram da forma
como hoje sdo concebidas e difundidas, tendo sido modificadas a partir de mudancgas
econbmicas e politicas da estrutura social. Percebe-se essas transformagdes em
pinturas, diarios de familia, testamentos, igrejas e tumulos, o que demonstram que a
familia e escola nem sempre existiram da mesma forma.

A concepcao de infancia configura-se como um aspecto importante que aparece
e que torna possivel uma visdo mais ampla, pois a ideia de infancia ndo esta unicamente
ligada a faixa etaria, a cronologia, a uma etapa psicolégica ou ainda ha um tempo linear,
mas sim a uma ocorréncia e a uma historia. Neste sentido considerar a crianga hoje
como sujeito de direitos € o marco principal de toda mudanga legal conquistada ao longo
do tempo, porém antes dessa mudanca podemos perceber que muitas coisas
aconteceram, muitas lutas e desafios foram travados no decorrer da histéria para que se
chegasse a concepgao atual, a crianga deve brincar e expor seus sentimentos e prazeres
através de brincadeiras livres onde ela mesma possa se conduzir.

Que lugar ocupa a brincadeira livre na sala de aula na educagéao infantil? O que
pensam os educadores a este respeito? Um rapido olhar sobre as salas de aulas de
educacéo infantil e suas praticas pedagdgicas, nos deixa um confronto com a realidade
onde a brincadeira livre deixa de ser apenas para seu préprio aprendizado e passa a ser
um abandono por parte das educadoras. O deixar a crianca livre para brincar, ndo quer
dizer deixar pra 1a, deixar com que ela se vire sozinha, mas sim €& simplesmente obter
um olhar voltado para que a crianca tenha direitos de escolher e seu professor deve ser
seu mediador, mas nao a conduzindo diretamente.

A brincadeira esta intimamente ligada a aprendizagem, isto acontece, porque a

criangca nao separa o momento de brincar do momento de aprender ou qualquer outro
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momento. Sua brincadeira é a sua aprendizagem, pois € no momento que ela brinca ,que
ela consegue absorver todo seu aprendizado de maneira prazerosa e isso fica gravado
em sua memoria.

E importante o cuidado de ndo confundir os momentos de brincadeiras
exclusivamente como portadores de aprendizagens e planejar brincadeiras sempre com
este intuito, a brincadeira deve ser livre, pois ela aprendera por si s0, isso acontece de
maneira natural. Essa postura poderia causar um protecionismo excessivo do adulto ao
orientar, e sempre estar conduzindo os momentos de brincadeira com um propdsito
especifico, com objetivos marcados e cronometrados.

Aranha (2006) fala da pouca discusséao sobre a infancia e sua educacgao, limitando
a organizacgao de um sistema de ensino e de propostas metodoldgicas para o ensino das
criancas pequenas. Isso limitou as potencialidades e as oportunidades de
desenvolvimento, comprometendo a visdo educacionalna infancia e dos

trabalhadores nesse nivel educativo.

CONCLUSOES

Diversos estudos realizados nos ultimos anos sobre a criangca, educadores
sugerem que o brincar para ela é essencial, principalmente porque é assim que aprende,
e sempre a brincadeira e o brinquedo estardo fortemente relacionados com a
aprendizagem em si. As criangas até os trés anos de idade, quando jogam, nao
percebem nessa ag¢ao qualquer diferengca com o que os adultos consideram um trabalho.
Vivem a fase que Piaget chamava de anomia e, dessa forma, ndo podem compreender
regras. Assim adoram ajudar a mae a varrer a casa ou fazer bolos, ndo porque exista
valor ou utilidade nessas acgbes, mas porque sao essas as atividades interessantes e

divertidas. Essa forma de pensar, entretanto, modifica-se, e ja a partir dos quatros a cinco
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anos é que buscam beneficios através do jogo, mesmo que estes sejam o elogio da sua

acao.
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A RELAGCAO NEM SEMPRE SAUDAVEL ENTRE A PROPAGANDA E A
INFANCIA

Magali da Silva Honério Menezes

RESUMO

Para especialistas as criancas ainda nao estao preparadas para lidar com os anuncios
publicitarios. Segundo a psicéloga e psicanalista especialista em atendimento infantil
PaulaRamos, da Escola Brasileira de Psicanalise “A crianga nao tem a capacidade de
discernimento com o juizo critico que o adulto tem. Se o adulto ja é seduzido pelas
propagandas, imagine a crianga? A percepg¢ao delas vai sempre pelo lado emocional,

e nao costuma passar pelo racional, onde esta o juizo critico".

Palavras-chave: Publicidade; Crianga; Consumo.

CONTEXTUALIZAGAO SOCIAL E HISTORICA DA MIDIA NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo contextualizar a histéria da propaganda brasileira.
Propaganda € um modo especifico de apresentar uma informagao de um determinado
produto, empresa, marca ou politica. As propagandas podem ser feitas em diferentes
veiculos de comunicagado, como televisao, radio, revista, jornal, outdoor e outros e tem
como objetivo persuadir, tentar convencer o publico de alguma coisa, € necessario
cuidado com anuncios, pois os publicitarios usam linguagens para conquistar o publico-
alvo para sempre consumir.

“Na sociedade que vivemos, somos moldados por uma infinidade de discurso, portanto ndo sé o
discurso publicitario tenta nos persuadir, mas como também odiscurso religioso, discurso politico
e etc.” [...] “Tudo aquilo que pensamos e fazemos ¢ fruto dos discursos que nos constroem’.
(ABREU, 2001, p. 30).

Em meados dos anos 50 surgiu a propaganda moderna no Brasil. Com o aumento da
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industrializagao e urbanizagcdo houve a necessidade de se criar um mercado promissor
para os produtos de consumo da época. Esses produtos precisariam ser anunciados néao
apenas para vender mais que a marca concorrente, mas também para atrair os
consumidores e assim criar novos habitos e necessidades para o consumo. As empresas
do mercado atraiam os consumidores de variadas maneiras. Mas o consumo na
sociedade cresceu por meio dos anuncios nos jornais e revistas e dos comerciais e textos
que ocupavam espago nas emissoras de radio. Transmitiam propagandas que hoje nos
parece ingénuas, mas que ja fazia um trabalho educativo porque a sociedade também
era ingénua.

A modernidade na propagando brasileira surgiu sob efeito da efetiva expansédo das
agéncias de publicidade estrangeiras, principalmente americanas. Com rapidez e
eficacia os brasileiros aprenderam esta nova arte. A maior parte dos anunciantes da
época tinha a sua sede no Rio de Janeiro, que era a capital politica e econdmica do Pais.
Também no Rio estava a sede da maioria das grandes agéncias de propaganda,
nacionais e estrangeiras. Mesmo sendo quase quatro vezes menor que o Rio de Janeiro,
Sao Paulo ja revelava uma vitalidade econdmica e cultural invejavel. Dessa forma, no fim
dos anos 50 algumas empresas de propaganda migraram para a capital Paulista. E em
1951 surgiu a primeira Escola de Propaganda do Brasil hoje homeado ESPM que
formou os profissionais e ajudou a constituir a nossa propaganda. Nessa época inicia a
concorréncia dos anunciantes e a propaganda na televisdo ja apresentavam uma
programacaopara formar uma sociedade de massa.

Os anuncios das propagandas eram com muitos textos (que hoje nos parece pouco
criativo), mas atendia as expectativas da época. Os anunciantes partiam do principio de
gue os anuncios deveriam expressar seus beneficios e vantagens de forma mais clara
possivel. S6 mais tarde perceberam que poderiam expressar melhor a ideia por meio de
ilustragcoes.

Nas décadas de 80 e 90 a televisao passou a exercer uma forte influéncia entre o senso
comum, os programas de auditorio, as novelas, os reality shows se tornaram lideres de
audiénciae se consolidaram no gosto popular, segundo dados do Censo Demografico
do IBGE, o numerode aparelhos de TV foi aumentando cada vez mais nos domicilios
brasileiros:

A despeito da rapida difusdo do radio, o crescimento dos aparelhos de televisdo nos domicilios
foi ainda mais significativo. Em 1960, menos de 5% dos domicilios tinham acesso a televiséo.

Este nimero pulou para 24% em 1970, 56% em 1980, 80% em 1991 e 87% em 2000. Em

numeros absolutos houve um salto dos domicilios com televisdo de 0,6 milhées em 1960 para
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39 milhées em 2000. Outra mudanga importante é que no comego do periodo prevaleciam as
televisbes em preto e branco e, no ano 2000, as televisbes coloridas eramamplamente
majoritarias. (ALVES, 2004, p. 29).

Por intermédio dos meios de comunicagdo de massa os produtos de consumo foram
anunciados e sao assim nos dias de hoje, na sua maioria ndo de forma objetiva e clara,
mas de maneira convincente se utilizando de métodos para despertar no consumidor a
vontade de comprar, ndo por necessidade de obter o que precisa, mas pelo desejo de

consumir.

PROPAGANDA INFANTIL

A partir dos anos oitenta, com o avango da tecnologia e a constatagdo da grande
exposicao da crianga em frente a televisdo a propaganda descobriu nela um consumidor
em potencial, passandoa direcionar suas praticas comerciais diretamente ao publico
infantil, ndo mais aos pais.

Os comerciais para os meninos sao elaborados com muitas aventuras, forcga,
liberdade ecompeticbes de alta velocidade, saindo das pistas e batendo um contra o
outro, ficando destruidose as criangas refazem os carros para comegar a brincadeira
novamente, porém isso pode levar as criangas a outras abstracées de conceitos. Com o
numero de acidentes no transito é feito reciclagem para infratores que cresce a cada dia

pela imprudéncia ao dirigir.

Os comerciais para meninas sao sempre delicados, familiares e “cor-de-rosa”. Esses
comerciais podem confirmar a ideologia de uma sociedade machista, mostrando uma
diferenca entre homens e mulheres.

Para ROCCO (1989) os publicitarios além da preocupagao da constru¢cao do desejo do
“ter” também induzem na construgao dos principios morais, éticos e estéticos interferindo
nas questdes com violéncia, alimentacdo e bem-estar, usando linguagem Iudica
persuasiva e autoritaria.

A proposta é considerar a familia, a escola e a midia no mundo contemporaneo, como instancias
Socializadoras que coexistem numa relagcdo de interdependéncia. (...) S&o instituicbes
constituidas por sujeitos em intensa e continua interdependéncia entre si e, portanto, ndo podem
ser vistas comoestruturas que pressionam umas as outras, mas instancias constituidas por

agentes que se pressionam mutuamente no jogo simbdlico da socializagdo.(SETTON, 2002, pag.
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110).

Sendo assim, o Estado pode exigir das emissoras algumas responsabilidades no
cuidado com acrianga, criando cdédigos de conduta de autocontrole e ética para a
propaganda, permitindo um desenvolvimento critico na crianga e cabe a familia ficar
atenta nos comerciais e denunciar para nao atingir o publico infantil.

Primeiro deve-se valorizar o que é valorizado pelas criangas, depois procurar entendé-lo (os
professores e 0s pais) do ponto de vista delas, criangas, para s6 mais tarde propor interagcbes

novas com os produtos conhecidos. (MORAN, 2009, pag. 50).

A cada dia as criangas ficam mais tempo em frente a televisdo e nos horarios dos
programas infantis que as propagandas persuasivas mais aparecem influenciando o
comportamento infantil. Entretanto existe um projeto de Lei que proibe a propaganda
infantil pela Comissédo de Defesa do Consumidor da Cémara dos Deputados. Esse
Projeto de Lei 5.921 segue as vias legais desde2001 e foi aprovado até o momento
somente pela comissdo no més de setembro de 2008. A medida determina que,

“Fica proibido qualquer tipo de publicidade, especialmente as veiculadas por radio, televisdo e
internet, de produtos ou servigos dirigidos a crianga, nohorario compreendido entre sete e
vinte e uma horas”. (Projeto de Lei 5.921 da comissdo de Defesa do consumidor da Cédmara dos
deputados, 2001).

Esta nova lei sendo aprovada proibira comerciais que sao vinculados em programas
infantis pelos apresentadores para que nao atraiam mais a ateng¢ao das criangas.

Uma resolugdo do Conselho de Autorregulamentagao Publicitaria (CONAR'), fala sobre
o cuidado com a crianga no momento de se fazer uma propaganda voltada para esse
publico.

O codigo de regulamentagdao do CONAR na sessao 11 (Criangas e Jovens) do artigo 37

(Os esforgos de pais, educadores, autoridades e da comunidade devem encontrar na

10 Codigo Brasileiro de Autorregulamentagdo Publicitaria nasceu de uma ameacga ao setor: no final
dos anos 70, o governo federal pensava em sancionar uma lei criando uma espécie de censura prévia a
propaganda. Impedir que a publicidade enganosa ou abusiva causasse constrangimento ao consumidor
oua empresas. E uma organizagao ndo governamental que visa promover a liberdade de expresséo
publicitaria e defender as prerrogativas constitucionais da propaganda comercial. Sua missao inclui
principalmente o atendimento a denuncias de consumidores, autoridades, associadas ou formuladas
pelos integrantes da propria diretoria. O CONAR nao exerce censura prévia sobre pegas publicitarias, ja
que se ocupa somente do que esta sendo ou foi veiculado. Mantido pela contribuigdo das principais
entidades da publicidade brasileira e seus filiados — anunciantes, agéncias e veiculos —, tem sede na
cidade de Sao Paulo e atua em todo o pais. Foi fundado em 1980.
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publicidade fator coadjuvante na formagao de cidad&os responsaveis e consumidores
conscientes. Diante de tal perspectiva, nenhum anuncio dirigira apelo imperativo de
consumo diretamente a crianga), no inciso |l (Quando os produtos forem destinados ao
consumo por criangas e adolescentes seus anuncios deverao), diz:

b. respeitar-se-a especialmente a ingenuidade e a credulidade, a

inexperiéncia eo sentimento de lealdade dos menores;(CONAR,
1980).

¢. hdo se ofendera moralmente o menor; (CONAR, 1980).

d. ndo se admitira que o anuncio torne implicita uma inferioridade do

menor, caso este ndo consuma o produto oferecido; (CONAR, 1980).

e. ndo se permitira que a influéncia do menor, estimulada pelo
anuncio, leve-o aconstranger seus responsaveis ou importunar
terceiros ou o arraste a umaposi¢cao socialmente condenavel;
(CONAR, 1980).

Porém, a matéria ndo tem forca de lei, € uma recomendacao do CONAR, que nao é
suficiente. O Cddigo de Defesa do Consumidor também trata do assunto e proibe a
propaganda abusiva, sendo considerada assim a publicidade que "se aproveite da
deficiéncia de julgamento e experiéncia da crianga"”. Mas a lei ndo estabelece nenhuma

sangao para quem a infringir.

OS DELIRIOS PROVOCADOS PELA BARBIE E HOT WHEELS.

Antigamente as criangas tinham bonecas de pano feitas a mao para brincar de casinha
e as bonecas eram as “filhas”. Hoje 0 mundo mudou e temos bonecas feitas em fabricas
de grande porte, com valores abusivos e podemos dizer “perfeitas”, fora da realidade de
muitas criangas brasileiras. Podemos dizer, por exemplo, que € um projeto de vontade
das meninas serem como a Barbie “amanha”.

Os personagens e brinquedos sao referéncias para as criancas. Os comerciais da

“Barbie”, por exemplo, no primeiro momento s&o lindos, cor de rosa e chama muito a
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atencdo das meninas,mas analisando criticamente leva as meninas a colocar-se no
lugar da boneca, comcomportamento precoce como desejar ser linda, ser loira, ser
magra, de cabelo comprido, de olhos claros, com dinheiro para gastar no shopping, com
joias, com vestidos bonitos, com roupas sensuais, com sandalias, com maquiagem, entre
outros acessorios. As meninas de hoje também jafalam em namorado (ja transmitindo a
sexualidade) e a Barbie tem um namorado, o “Ken” e estd sempre se arrumando para
encontrar com ele, tem até uma Barbie gravida que a barriga se abre e tem um bebé
dentro. As criangas desde os cinco anos ja frequentam saldes de beleza, usam sandalias
de saltinho e roupas de criangas do mesmo modelo que a do adulto.

As propagandas de carrinhos para meninos como os da marca “Hot Wheels” para
chamar a atengdo fez um anuncio gigante, criou outdoors de criangas e pistas tao
grandes que os carros de verdade parecem brinquedos. Os carrinhos dessa marca sao
de corrida, e em todos os comerciais transmitem para as criangas a velocidade dos
carros.

Os carros sao de utilidades quando destinado aos transportes das pessoas, no entanto
pode se tornar armas fatais. Geralmente nos comerciais demonstra muitas colisées entre
os carrinhos podendo influenciar negativamente no desenvolvimento e no futuro
motorista que ela podera vira ser. Sempre apresenta comportamento agressivo e
competitivo, sem esquecer algumas falas dos comerciais, como por exemplo, “Adivinha
quem esta detonando tudo? Batidas traseiras, batidas de frente, batidas de todos os
Jeitos! Eles se enfrentam no campo de batalha frente a frente para baterem com toda
forca”. “Ganha quem jogar o outro para fora da pista”. “Vai encarar’? Essas falas podem
influenciar na educabilidade da crianga deixando-as agressivas. Na figura abaixo esta
um dos filhos do jogador Davis Beckham, aparentando ter menos de cinco anos, sentado
em uma versao refinada de um Porsche em miniatura que foi feito a mao e € movido por
motor a diesel. Este veiculo de brinquedo custa R$ 157.685,00 é para ser utilizado
pela crianga somente na manséo da familia. A familia é tradicionalmente rica, porém
ainda nao é hora de a crianga obter um carro de brinquedo a diesel, sem falar no valor
exorbitante dele.

Entretanto essas propagandas sao traduzidas “ingenuamente” para as criangas com
imagens, palavras e termos que ndo condiz com a palavra “crianga”. Invadem o mundo
da crianca com modelos de alienacido da realidade burlando a boa fé e as pequenas

defesas de meninos emeninas.

Magali da Silva Honério Menezes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

Estrelato

Famosa

Tamanquinho maravilha

Fonte: http://www.editoracontexto.com.br/produtos.asp?cod=505; http://www.falaweb.com.br/o-
menino-e-seus-carrinhos-hot-wheels/;
http://agenorbevilacquasobrinho.blogspot.com.br/2011_02_01_archive.html;
http://liverig.wordpress.com/2009/01/08/filho-de-beckham-dirige-brinquedo-de-157-mil-reais/;

CONCLUSOES FINAIS

As propagandas podem influenciar diariamente a cultura da criangca com a compra e
posse como fonte de status desde cedo. A televisdao pode ser boa e/ou ruim quanto a
dignidade e cidadania infantil.

A familia como a escola tem competéncias imprescindiveis no que favorece a crianca
em ter uma visao critica sobre a midia. Os pais devem observar melhor as criangas em
relagdo ao que elas estdo assistindo ou acompanha-las em outras atividades para que
tenham menos tempo para ficar frente a televisao e internet. Nesse processo a escola

tem relevante parcela de responsabilidade podendo desde a educagao infantil fazer com
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que a crianga tenha uma visao sobre a midia, mostra-la que a educacao se perpetua nao
apenas na apropriagao dos sistemas de leitura e escrita, mas também apropriar se das

diferentes linguagens do mundo contemporaneo.
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A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) E A ARTE

Mikaella Costa Paixao

Resumo

Em muitas praticas educativas, ensinar essa disciplina se resume em analise de
formatos, cores, ritmos, linhas, e deixam de analisar os significados que estes
componentes exercem em diferentes contextos e subjetividades, por este motivo vale
ressaltar a ressignificagdo do pensamento e a capacitacdo dos professores.

Assim, justifica-se o presente artigo a fim de discutir as contribuicdes das Artes

Visuais com os educandos, a partir da analise de documentos norteadores.

Palavras-chave: artes; educacéo; BNC.

No Brasil tanto as expressoes artisticas quanto a Arte-educacao passaram por
mudangas, desde a colonizagdo dos jesuitas, negando-se a cultura indigena, perdurando
até o século XIX com o detrimento do Barroco em relagado ao Neoclassico.

Pensando nos dias atuais, Ana Mae Barbosa, na década de 1980, foi uma das
principais representantes do movimento Arte-Educagdo no pais. Ao tentar adaptar o

movimento idealizado nos Estados Unidos, a artista trouxe uma proposta de ensino
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chamado de metodologia triangular, na qual é dividida em trés momentos: o fazer
artistico, o conhecer a historia, e o de apreciar uma obra de arte.

A artista também propds que este tipo de ensino ndo fosse imposto como uma
disciplina complementar a outras areas, mas que fosse trabalhada de forma
multidisciplinar servindo de ferramenta de aprendizagem para as demais disciplinas.

Assim, a implementag&o dos Parametros Curriculares Nacionais de Artes (PCN’s)
e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), trouxeram um novo olhar

para a Arte-educacéo:

A educacgdo em arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico e da
percepgao estética, que caracterizam um modo proprio de ordenar e dar sentido
a experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade, percepcao e
imaginacéo, tanto ao realizar formas artisticas quanto na acdo de apreciar e
conhecer as formas produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas

diferentes culturas (BRASIL, 2000, p. 19).

Nos dias atuais, a Arte envolve 0 estudo de quatro
modalidades que sdo: a danca, a musica, as artes visuais e o teatro, havendo a
necessidade de formacéo especifica por parte dos educadores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € uma espécie de documento
norteador, pois em funcdo da discussdo do assunto e de suas correspondentes
mudangas, as artes e o campo das linguas estéo interligados, mantendo essa linha de
pensamento atualizada (PIMENTEL e MAGALHAES, 2018).

Porém, segundo os pesquisadores, a integracdo dos diferentes saberes na
disciplina e nos objetos de conhecimento, tecnologia e novos métodos de ensino,

proporcionam aos educandos possibilidades de desenvolvimento:
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Ao longo do Ensino Fundamental, os alunos devem expandir seu repertorio
e ampliar sua autonomia nas praticas artisticas, por meio da reflexao
sensivel, imaginativa e criativa sobre os conteddos artisticos e seus
elementos constitutivos e também sobre as experiéncias de pesquisa,
intervengdo e criagdo. [..] A progressdo das aprendizagens nao esta
proposta de forma linear, rigida ou cumulativa com relagdo a cada
linguagem ou objeto de conhecimento, mas propdée um movimento no qual
cada nova experiéncia se relaciona com as anteriores e as posteriores na

aprendizagem de Arte (BRASIL, 2017, p.195).

Essa base curricular aproxima a arte do referencial proposto nas escolas, tendo
como objetivo:  “apontar aquilo que qualquer estudante em todo
territério brasileiro precisa aprender desde a Educacao Infantil até o final do Ensino
Médio” (BRASIL, 2015, s/p.).

Com isso, o documento traz novas possibilidades de ensino, alcangando maior

consisténcia e questionando 0s modelos de ensino existentes:

Nos curriculos ndo como adorno, tampouco como atividade meramente
festiva ou de entretenimento, mas como conhecimento organizado e
sistematizado, que propicia aos/as estudantes a criacdo de a recriagao dos

saberes artisticos e culturais (BRASIL, 2016, p. 234).

Portanto, a Arte-educacéo precisa considerar as multiplas linguagens e expressar
a singularidade dessa disciplina de forma interna e sincrénica. A BNCC considera essa
experiéncia como uma pratica social, onde os educandos podem brincar num papel de
lideranga e desenvolver o poder da criatividade (BRASIL, 2016).

O documento também discute o compartilhamento do aprendizado e da producéo,

tornando os educandos protagonistas de seus proprios saberes, desenvolvendo-se por

Mikaella Costa Paixao



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

meio de diferentes atividades artisticas e culturais, participando de projetos, incluindo a
arte, dentro e fora da escola (BRASIL, 2017).

Portanto, compreender a cultura inicialmente para depois planejar o que sera
praticado com os educandos, facilitara a aprendizagem.

Ou seja, a BNCC compreende que no fazer artistico, os educandos tém a
possibilidade de criar, desenvolver, experimentar e aprender. Ainda, se envolver

atividades ludicas, a crianga pode se desenvolver ainda mais:

Os jogos e as brincadeiras nao sao inatos ao ser humano e sim desenvolvido
entre eles: A criancga esta inserida, desde o seu nascimento, num contexto social
e seus comportamentos estdo impregnados por essa imersao inevitavel. Nao
existe na crianga uma brincadeira natural. A brincadeira € um processo de
relagdes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos elementos que
ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por seu meio,
para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupde uma
aprendizagem social. Aprende- se a brincar. A brincadeira ndo é inata, pelo
menos nas formas que ela adquire junto ao homem. A crianga pequena € iniciada
na brincadeira por pessoas que cuidem dela, particularmente sua mae

(BROUGERE, 2010, p.104).

Brincar proporciona as criangas situacbes de aprendizagem, onde o docente pode
intervir e observar como cada educando se comporta e reage diante de uma dada
brincadeira facilitando assim o seu trabalho pedagdgico. Cabe ao docente planejar,
pesquisar, escolher e desenvolver novas aprendizagens, adaptando quando necessario

a fim de desenvolver os aspectos cognitivo e afetivo:

O brincar deve ser valorizado por aqueles envolvidos na educagéo e na criagdo
das criangas pequenas, fazendo a escolha dos materiais ludicos que s&o

reservados no brincar, cujo objetivo deve ter seu efeito sobre o desenvolvimento
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da crianga. Porque muitas criangas chegam a escola maternal incapazes de
envolver-se no brincar, em virtude de uma educacao passiva que via o brincar
como uma atividade barulhenta, desorganizada e desnecesséria (HOLTZ, 1998,

p. 12).

Ainda:

A brincadeira tem um papel fundamental no desenvolvimento do préprio
pensamento da crianca. E por meio dela que a crianca aprende a operar como
significado das coisas e da um passo importante em direcdo ao pensamento
conceitual que se baseia nos significados das coisas e ndo dos objetos. A crianga
ndo realiza a transformagdo de significados de uma hora para outra

(VYGOTSKY, 1998, p.54).

Assim, a ludicidade atrelada ao ensino de Arte, desenvolve técnicas, criatividade,
sensibilidade, e tudo aquilo que constitui as relagdes sociais e incorporam as tendéncias
de Arte-educacao, concebendo o ser humano em sua totalidade e complexidade.

Ainda, quando a crianga desenha, ela passa a imaginar, pensar, cantar, dancar,
e etc., se expressando de diversas maneiras. O mundo infantil € constantemente
reinventado, construindo-se e reconstruindo-se, através de novas experiéncias para que
ela se desenvolva de forma plena. Assim: “[...] a crianca que tem bastante oportunidade
para desenhar certamente, ira explorar uma maior quantidade de tipos variados de

grafismos” (DERDYK, 1989 p. 59).

Conclusoes finais
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Quando o docente consegue unir o desenho a Ludicidade, os pequenos se
desenvolvem sob dois aspectos principais: a operacionalidade e o imaginario. Por isso,
€ importante na Educagdo Infantil que o desenho esteja presente nas atividades
oferecidas para a crianga, pois ela representa seus pensamentos, vontades,
sentimentos, emogdes, entre outros: “Cada desenho reflete os sentimentos, a
capacidade intelectual, o desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, o envolvimento
criador, o gosto estético e até a evolugdo social da crianga, como individuo” (BRITTAIN
e LOWENFELD, 1977, p. 35).

Ainda: “[...] Quanto mais se avanga na arte, mais se conhece e demonstra
autoconfianga, independéncia, comunicacéo e adaptacéao social” (ALBINATI, 2009, p. 4).

Por isso, € preciso que os pequenos sejam provocados. Ao se utilizar diferentes
estratégias para ensinar arte pode ser considerada uma estratégia metodoldgica ludica,
para conseguir que o estudante preste atencdo nas orientagdes, se concentre e a
aprendizagem se concretize. Quando o docente ensina a partir da ludicidade, ele auxilia
na resolucao de problemas de convivéncia e socializagdo, minimizando essas questdes

que sempre estio presentes nessa fase escolar.
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O CONTEXTO PEDAGOGICO DA EDUCACAO ADISTANCIA E A
INSERCAO DA INTELIGENCIAARTIFICIAL

Mileide Mariano da Silva

RESUMO

A inteligéncia tem seu conceito definido a partir de diferentes visdes filosoficas, assim, de
uma forma abrangente e em sua amplitude, conceitua se a inteligéncia como faculdade de
conhecer, compreender e aprender. A partir desse, direcionamos para definir a conceituagao
do tema a ser estudado, a inteligéncia artificial em questdao, podendo a partir de uma ampla
perspectiva definir esta, como a capacidade das ferramentas maquinarias de pensarem como
seres humanos: aprender, perceber e decidir. Em continéncia a essas conceituagdes, se da
énfase a importancia e relevancia da tecnologia da informagdo e comunicagdo, tanto no
contexto educacional, quanto pessoal. A era digital vem se mostrando cada vez mais inserida

culturalmente, sendo introduzida na modalidade de ensino a distdncia (EAD) com maior

significancia, providas de modernas ferramentas tecnologicas que auxiliam e sdo de grande
valia no desenvolvimento do processo educacional. As ferramentas educacionais sdo assuntos
de discussao acerca da metodologia de ensino/aprendizagem. Sdo ferramentas que mediam o
processo educacional acerca dos objetivos que se quer alcangar, sdo recursos aplicados com a
funcionalidade para desenvolver, monitorar, executar ¢ melhorar a qualidade do ensino
ofertado da institui¢do educacional, estas que, também se fazem presente como novos
instrumentos de modernizacdo e recursos tecnologicos que contribuem para suprir
necessidades e anseios nos ambientes escolares. Nesse, abordarei a plataforma Geekie One,

sendo um exemplo da insercdo da inteligéncia artificial no ensino a distancia. Esta, que se da
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a uma ampla inovacao e moderniza¢ao educacional que vém sendo utilizadas nas redes de
ensino. Por meio de pesquisa e referéncias bibliograficas e cientificas, salientamos a reflexao
da significancia das ferramentas educacionais pedagogicas no contexto escolar, permeando a
importancia dessas na modalidade da educagdo a distancia. Se faz presente neste, a descri¢ao

metodoldgica da ferramenta mencionada, sua abrangéncia e utilizagao.

Palavras-chave:Tecnologia. Ferramenta .Plataforma Geekie One .Inteligéncia Artificial.
Modernizagao.

ABSTRACT

Intelligence has its concept defined from different philosophical views, thus, in a
comprehensive way and in its breadth, intelligence is conceptualized as a faculty of knowing,
understanding and learning. From this, we direct to define the conceptualization of the subject
to be studied, the artificial intelligence in question, being able to from a broad perspective
define this, as the capacity of the machine tools to think like human beings: to learn, to perceive
and to decide. In keeping with these concepts, emphasis is placed on the importance and
relevance of information and communication technology, both in the educational and personal
context. The digital age has been proving to be increasingly culturally inserted, being
introduced in the distance learning modality (EAD) with greater significance, provided with
modern technological tools that help and are of great value in the development of the
educational process. Educational tools are subjects of discussion about the teaching/learning
methodology. They are tools that mediate the educational process about the objectives that
one wants to achieve, they are resources applied with the functionality to develop, monitor,
execute and improve the quality of the teaching offered by the educational institution, which
are also present as new instruments of modernization and technological resources that

contribute to meet needs and desires in school environments. In this, I will address the Geekie
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One platform, being an example of the insertion of artificial intelligence in distance learning.
This, which is due to a wide innovation and educational modernization that have been used in
the education networks. Through research and bibliographical and scientific references, we
emphasize the reflection of the significance of educational pedagogical tools in the school
context, permeating their importance in the modality of distance education. It is present in this,

the methodological description of the mentioned tool, its scope and use.

Keywords: Technology. Tool .Geekie One Platform .Artificial Intelligence. Modernization.

1 Introducao

Para inicia¢do introdutoria, se presume a definicdo do conceito de inteligéncia
artificial. Essa, que se dard a principio, a partir da tematica mediante a tecnologia.

Na tecnologia, a Inteligéncia Artificial (de sigla: TA) ¢ a inteligéncia demonstrada por
maquinas ao executar tarefas complexas associadas a seres inteligentes,além de também ser
um campo de estudo académico, no qual o principal objetivo é de executar fungdes de modo
auténomo.

A TA corresponde ao desenvolvimento de estratégias modernas em favor da educacao,
pois trata-se de uma area multi e interdisciplinar, seu desenvolvimento depende muito, ainda,
dos avangos em outras areas (Vicari, 2019).

E de conhecimento que a tecnologia provém de transformagdes decorrentes do tempo,
tanto no ambito educacional, pessoal, comunicacional, quanto concomitante as metodologias
de ensino-aprendizagem, resultando em consideraveis nos ambientes educacionais fisicos e
modalidade do ensino a distancia, propriamente em sala de aula. Contudo, no mundo da era
digital, torna-se necessario a utilizacdo de plataformas educacionais inerentes ao atendimento
oferecido e a clientela usuaria , visando a qualidade na prestagdo dos servigos educacionais

oferecidos. Diante dos exposto, referentes a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas,
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precisamente da plataforma Geekie, pretende-se contribuir com a constru¢cao de conhecimento
acerca da qualidade, sua metodologia e seu uso. Este trabalho académico tem por objetivo
analisar a sua funcionalidade e utilizacdo no contexto educacional, suas caracteristicas,
importancia..., portanto, parte-se de pesquisas bibliograficas, cientificas, descritivas e
analises, que abordam a tematica da Educacdo a distancia (EaD), a Inteligéncia Artificial (IA)
e as tecnologias da informagdo e comunicacao (TIC’s), como campos indissociaveis € em

conjuncao no processo educacional de ensino aprendizagem.

2 O CONTEXTO PEDAGOGICO DA EDUCACAO A DISTANCIA E A
INSERCAO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Muitas s3o as expectativas em relagdo a educacdo a distancia , tecnologias digitais e
inteligéncia artificial, advindas de resultados significativos no processo educacional, assim
sendo, se faz a necessidade de coloca-las em evidéncia sua atuagdo e impacto: O especialista
em Inteligéncia Artificial (IA), Joseph Qualls, acredita que [Avai mudar a forma como as
pessoas aprendem. Mas também levanta alguns problemas|...] Como o objetivo deste texto é
discutir a intersecao da IA e daEducacao, cabe falar um pouco da IA. O termo Inteligéncia
Artificial foi criado por J. McCarthy (2017), um dos fundadores da IA. Do ponto de vista
simbdlico, a IA pode ser definida como a arte de se construir algoritmos quese adaptam e
aprendam, com a finalidade de prolongar o seu ciclo de vida. Ao longo dos anos, a [A e a
Computacdo vém impactando a educacdo, vém mudando varios aspectos da educagdo

(Vicari,2019, p.1).

Tendo em vista estas caracteristicas funcionais, pode-se dizer que a Educagdo a
Distancia (EAD) ¢ uma modalidade educacional bastante propicia para o desenvolvimento da
IA, pois, esta fortemente baseada na metodologia pratica de sistemas informatizados e

plataformas digitais, direcionada ao objetivo pretendido. Neste, a fun¢do do professor ndo ¢é
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repassar a informag¢do, mas sim, ser um mediador, através do conhecimento ensinar o aluno a
aprender, pensar, raciocinar frente a questdes, problematicas e situagdes, dentre outras.

No EaD, Arsand e Pires (2017) consideram que “O uso centralizado das TICs coloca
em pauta o papel formador do docente, uma vez que o professor ndo ¢ exatamente retirado do
processo, mas sim relegado a um papel secundario onde tem suas agdes reduzidas™.

A partir das mengdes descritas, cita-se como dito anteriormente, a plataforma Geekie
One, como uma ferramenta de inovagdo tecnologica na area educacional com tendéncia
nacional. A personalizacdo do ensino ja ¢ uma das grandes apostas do ambito educacional em
bastante relevancia entre grupos na area educacional. Esta tem como finalidade desenvolver
materiais e exercicios proprios, usar todos os conteudos da plataforma e criar atividades,
trabalhos em grupo e avaliagcdes de maneira pratica, além de acompanhar os resultados em
tempo real, diferencial necessario para a avaliagdo no contexto contemporaneo. Esta didatica
diferencia- se por personalizar contetidos mediante particularidades a aprendizagem de cada
aluno. E uma plataforma inovadora, onde logo apds a concretizacdo da finalizagio das
respostas dos alunos, estes tém acesso imediato ao gabarito de respostas, o que lhes
proporciona uma reflexdo simultdnea e énfase sobre seus conhecimentos.. Ainda, oferta- se
exercicios como tarefa de casa, seguida de avaliagdes continuas, processo esse disponibilizado
para as séries finais do ensino fundamental e ensino médio da Educacdo Basica, ressaltando
que esse € o publico alvo da plataforma. Por conta dessa caracteristica, a Geekie ¢ a plataforma
utilizada pelo Ministério da Educacdo (MEC) para os simulados do Enem.

A ferramenta pode ser utilizada tanto dentro quanto fora da institui¢do de ensino, ¢ um
método inovador e transformador, pois busca a aplicacdo de novas metodologias de ensino,
permitindo a personaliza¢do no aprendizado dos alunos, sendo um ferramenta que auxilia na
otimizacdo do tempo do professor, construindo assim, um curriculo mais interligado e rico de
autonomia, o que faz dela um diferencial a mais, proporcionando o aluno a ser autor do seu

proprio aprendizado. A plataforma possui video-aulas, textos e atividades interativas; com
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exposicao de exercicios resolvidos e de fixagdo, com feedback imediato, além de outras
estratégias de ensino que a ferramenta oferece. Um outro diferencial bastante difundido ¢ a
gamificacdo, esta que vem de encontro a uma nova sociedade englobada na era digital, uma
vez que essa estratégia de aprendizagem vem tendo grande repercussao atrativa por estar
presente na rotina de diferentes contextos. Por ser uma ferramenta inovadora e digital,
possibilita mais tempo para novas exploragdes de conceitos e conteudos em sala de aula,
permitindo integracao e comunicacao entre professor e aluno, mesmo que ainda fora de sala.
Outro ponto importante se refere a organizacao dos contetudos, sendo estes dispostos em um
unico lugar, proporcionando praticidade e maior clareza ao aluno do que ja foi estudado. A
plataforma entrega, ainda, dados importantissimos para o planejamento de agdes pedagogicas,
mantendo uma visdo integral e ampla da escola. Por ser uma ferramenta completa e de eficacia

conforme suas caracteristicas, esta possibilita a sua escolha para atuar no campo educacional.

3 Consideracoes Finais

E fato que, a Educagio a Distdncia quando atrelada a Inteligéncia Artificial e a
Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo, traz aspectos positivos e contribuicdes
significativas nas mais diversas esferas e amplitudes. Uma das grandes conquistas da
modalidade de ensino a distdncia ¢ a democratizagdo do ensino ¢ do conhecimento, em
oportunizar o direito a educacao para a populagcdo pressuposto de suas particularidades,mesmo
que algumas barreiras surjam durante o trajeto, a modalidade de ensino a distincia
proporcionou estreitamento de acesso. E notério visualizar que a tecnologia aliada &
aprendizagem aferiu maior atrativo aos alunos quando comparada as aulas tradicionais. A
plataforma Geekie One tem como referéncia proporcionar com qualidade um ensino
aprendizagem eficaz e moderno, desenvolvendo habilidades e ndo somente a inser¢do de
conteudos. Um dos pressupostos requeridos para a avaliagdo na contemporaneidade traz, além

de exercicios com corregdes automaticas, as avaliagdes continuas € nao métodos de avaliagoes
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formais, tradicionais. Assim, construir novas metodologias que se adaptem as demandas dos
alunos da contemporaneidade, reduzir deficiéncias de aprendizagem e inovar de forma
consciente ¢ um grande diferencial, uma vez que se faz necessario acompanhar a tecnologia
para qualificacdo educacional, sendo fato, que cada individuo aprende de um modo diferente,
pois se sucede que no modelo tradicional de ensino todos sao submetidos & mesma forma de
aprendizado. Portanto a plataforma Geekie One por ser uma ferramenta completa e de eficacia
conforme suas caracteristicas, contribui significativamente na qualificacdo do ensino a

distancia sendo uma articulacao da inteligéncia artificial no campo educacional.
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ACESSO IGUALITARIO A EDUCACAO: DESAFIOS LEGAIS E
PRATICOS

Nivea Barreto
RESUMO

O acesso igualitario a educagdo € um direito fundamental e universal que
desempenha um papel crucial na constru¢cao de sociedades justas e igualitarias. Este
resumo oferece uma visdo aprofundada do tema, destacando os desafios legais e

praticos que cercam a busca por garantir esse direito essencial.

Palavras-chave: Educacéo; Inclusao; Legislagao.

1. INTRODUGCAO

E um principio fundamental consagrado em tratados internacionais, leis nacionais
e constituicdes em todo o mundo. Trata-se do direito de todos os individuos a uma
educacao de qualidade, independente de sua origem étnica, socioeconémica, género,
local de residéncia, ou qualquer outra caracteristica pessoal. O tema se torna
especialmente relevante em um contexto global de crescente conscientizagdo sobre a
importancia da educacgéao para o desenvolvimento social e econdmico.

O direito a educagao é intrinsecamente ligado aos direitos humanos. Ele é
consagrado em documentos como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, o
Pacto Internacional sobre Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, bem como em muitas
constituicdes nacionais. A igualdade de acesso a educagao € um principio essencial que
emerge desses instrumentos legais.

Apesar das garantias legais, a desigualdade no acesso a educagao persiste em
muitas partes do mundo. Grupos marginalizados, como minorias étnicas, pessoas com
deficiéncia, comunidades rurais e urbanas carentes enfrentam barreiras significativas
para obter uma educacao de qualidade. Os desafios legais e praticos que perpetuam
essa desigualdade incluem a discriminagéo, a falta de recursos, a discriminagao de

género e a qualidade variavel das escolas.
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O sistema legal desempenha um papel crucial na promog&o do acesso igualitario
a educacéao. Contudo, barreiras legais podem existir, incluindo falta de aplicacao de leis
existentes, politicas discriminatorias e obstaculos burocraticos que impedem o acesso
de certos grupos a educagao.

Além dos desafios legais, questdes praticas também s&o fundamentais. Isso
envolve a disponibilidade e acessibilidade de escolas, a qualidade do ensino, os custos
associados a educacado e a infraestrutura. Grupos marginalizados podem enfrentar
dificuldades adicionais devido a sua localizagdo geografica, situacdo socioeconémica ou
necessidades especiais.

Apesar dos desafios, existem estratégias e solugdes para promover o acesso
igualitario a educacéao. Isso inclui politicas publicas inclusivas, programas de apoio a
grupos vulneraveis e esforgos para melhorar a infraestrutura educacional. Além disso, a

sociedade civil desempenha um papel fundamental na defesa do direito a educacéo.

2. ACESSO A EDUCAGAO COMO DIREITO FUNDAMENTAL

A O acesso a educacgao € amplamente reconhecido como um direito fundamental
e universal, uma pedra angular dos direitos humanos. E uma ferramenta poderosa que
capacita as pessoas, promove a igualdade e desempenha um papel vital no
desenvolvimento das nagdes. A promocgao do acesso igualitario a educagdo € um
imperativo moral e legal, ancorado em numerosos tratados internacionais e constituicdes
nacionais.

A Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos da ONU, em seu artigo 26,
estabelece: "Toda pessoa tem direito a educagao". Além disso, o Pacto Internacional
sobre Direitos Econbmicos, Sociais e Culturais estipula que a educagao deve ser
"direcionada para o pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de
sua dignidade". Essas declaragdes nao apenas reconhecem o direito a educagao, mas
também afirmam que a educagao deve ser de qualidade e promover a dignidade de cada
individuo.

O direito a educacéao € intrinsecamente ligado a outros direitos fundamentais,
como o direito a igualdade e nao discriminacdo. Como Nelson Mandela observou: "A
educacgao € a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo." Ela ndo
apenas capacita as pessoas a realizarem seu pleno potencial, mas também quebra as

correntes da desigualdade e da exclusao.
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No entanto, a realidade mostra que nem todos tém igual acesso a educacéo.
Desigualdades persistem em todo o mundo, e muitos individuos sao excluidos dos
beneficios da educagcdo de qualidade devido a fatores como sua origem étnica,
socioeconémica, género, local de residéncia ou deficiéncia. Essas disparidades s&o
frequentemente o resultado de barreiras legais e praticas.

As barreiras legais podem incluir a discriminagao direta ou indireta nas leis e
politicas educacionais. Por exemplo, a segregacao racial em escolas foi uma pratica
historicamente comum que violava o direito a igualdade na educagdo. Embora muitos
paises tenham superado tais praticas, a discriminacao persiste em outras formas, como
0 acesso desigual a recursos educacionais.

Além das barreiras legais, existem desafios praticos que dificultam o acesso a
educacdo de qualidade. A falta de escolas adequadas, professores qualificados,
materiais didaticos e a distancia entre a casa e a escola podem ser obstaculos
significativos. Pessoas com deficiéncia muitas vezes enfrentam barreiras de
acessibilidade em ambientes educacionais ndo adaptados.

A promocéao do acesso a educacédo como direito fundamental requer um esforco
continuo para superar esses desafios legais e praticos. Politicas publicas inclusivas,
investimento em infraestrutura educacional e a eliminacéo da discriminagao sao passos
essenciais para garantir que todos possam exercer seu direito a educagao. A sociedade
civil, as organizagbes ndo governamentais e os defensores dos direitos humanos
desempenham um papel crucial na defesa do acesso igualitario a educagéo.

Em resumo, o acesso a educacao € um direito fundamental que desempenha um
papel central na construgdo de sociedades justas e igualitarias. Promover o acesso
igualitario a educacéo ndo € apenas uma obrigagao legal, mas também uma necessidade
moral e uma estratégia eficaz para alcangar o desenvolvimento sustentavel. Como disse
Malala Yousafzai, "Um livro, uma caneta, uma crianca € um professor podem mudar o
mundo." E nossa responsabilidade assegurar que todos tenham acesso a essas

ferramentas transformadoras.
3. DESAFIOS LEGAIS NO ACESSO A EDUCAGAO

O acesso igualitario a educacao € um direito fundamental que deve ser garantido
a todos, independentemente de sua origem étnica, socioecondmica, género, local de

residéncia ou outras caracteristicas pessoais. Embora os principios legais que garantem
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esse direito sejam amplamente reconhecidos, o desafio esta em traduzir esses principios
em agdes concretas que assegurem a igualdade educacional para todos.

Uma das principais barreiras para o acesso a educacgéo é a discriminagao, que
pode ser manifestada de varias maneiras. A discriminacéo direta ocorre quando as leis,
regulamentos ou politicas educacionais proibem explicitamente que certos grupos
tenham acesso a educacgao de qualidade. Historicamente, muitas sociedades praticaram
a segregacao racial nas escolas, negando as criangas de minorias étnicas a mesma
qualidade de educacdo que era oferecida a outras. Essa forma de discriminagao é
proibida por tratados internacionais e leis nacionais em muitas jurisdi¢oes.

No entanto, a discriminagdo também pode ser indireta e mais sutil. Isso inclui a
alocacéo desigual de recursos educacionais, onde escolas em comunidades de baixa
renda tém menos financiamento e professores menos qualificados do que escolas em
areas mais afluentes. Essa disparidade € muitas vezes perpetuada por praticas como a
determinacao do financiamento da educacédo com base nos impostos locais, 0 que cria
um ciclo de desigualdade educacional.

Além disso, as barreiras legais podem surgir em relagdo a acessibilidade para
pessoas com deficiéncia. Muitos sistemas educacionais tém obstaculos fisicos e
pedagogicos que excluem estudantes com deficiéncia. No entanto, leis como a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia das Nagcdes Unidas exigem
que os estados signatarios tomem medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia
tenham igual acesso a educagao.

A interpretacédo e aplicagao das leis relacionadas a educagcdo também podem
variar, o que pode levar a desafios. As diferencas nas interpretacées podem resultar em
decisdes judiciais contraditorias, o que pode prejudicar a consisténcia na promog¢éo do
acesso igualitario.

Superar esses desafios legais requer esfor¢cos multifacetados. Politicas publicas
inclusivas, que visam eliminar a discriminacao e garantir financiamento adequado para
todas as escolas, sdo cruciais. Além disso, a conscientizagdo e a advocacia podem
pressionar 0s governos a cumprir suas obrigacdes legais de garantir o acesso igualitario
a educacéo.

Os desafios legais no acesso a educacdo sao uma realidade, apesar do
reconhecimento global do direito a educagdo como um direito fundamental. A
discriminagao, a alocagao desigual de recursos e a falta de acessibilidade sado questdes

que precisam ser abordadas de maneira consistente e eficaz. A eliminacdo dessas
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barreiras legais é essencial para garantir que a educagao de qualidade seja acessivel a
todos, independentemente de sua origem ou condigao.

O acesso a educacéao € um dos direitos humanos mais fundamentais, amplamente
reconhecido como um alicerce essencial para o desenvolvimento pessoal e o progresso
da sociedade como um todo. No entanto, apesar das inumeras declaracdes e tratados
internacionais que consagram esse direito, a realidade mostra que o acesso igualitario a
educagao ainda é uma meta ndo alcangada em muitas partes do mundo. Uma das
principais razdes para essa disparidade € a existéncia de desafios legais que continuam
a perpetuar a desigualdade no acesso a educagao.

A discriminagdo, em suas varias formas, € uma das barreiras legais mais
proeminentes no acesso a educagao. A discriminacdo direta ocorre quando as leis,
regulamentos ou politicas educacionais proibem explicitamente que certos grupos
tenham acesso a educacao de qualidade. Historicamente, muitas sociedades praticaram
a segregacao racial nas escolas, negando as criangas de minorias étnicas a mesma
qualidade de educacdo que era oferecida a outras. Essa forma de discriminacao é
proibida por tratados internacionais e leis nacionais em muitas jurisdicées. No entanto, a
discriminagao também pode ser indireta e mais sutil. Isso inclui a alocacéo desigual de
recursos educacionais, onde escolas em comunidades de baixa renda tém menos
financiamento e professores menos qualificados do que escolas em areas mais
afluentes. Essa disparidade é muitas vezes perpetuada por praticas como a
determinacao do financiamento da educacdo com base nos impostos locais, 0 que cria
um ciclo de desigualdade educacional.

Outro desafio legal importante diz respeito a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia. Muitos sistemas educacionais tém obstaculos fisicos e pedagdgicos que
excluem estudantes com deficiéncia. Isso representa uma violagao direta dos direitos
das pessoas com deficiéncia, conforme estabelecido na Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia das Nagdes Unidas. Esta convencao exige que os estados
signatarios tomem medidas para garantir que as pessoas com deficiéncia tenham igual
acesso a educacgao, o que inclui a disponibilidade de recursos e adaptacdes necessarias
para que possam participar plenamente.

Além disso, as barreiras legais podem surgir em relagdo a interpretacdo e
aplicagao das leis relacionadas a educacgao. As diferengas nas interpretacdes podem
resultar em decisdes judiciais contraditérias, o que pode prejudicar a consisténcia na

promog¢ao do acesso igualitario. Questbes legais complexas, como a regulamentagao da
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educacédo online, podem variar entre jurisdigbes e criar incerteza sobre o cumprimento
das leis.

Superar esses desafios legais requer esfor¢cos multifacetados. Politicas publicas
inclusivas, que visam eliminar a discriminagéo e garantir financiamento adequado para
todas as escolas, sédo cruciais. Aléem disso, a conscientizagdo e a advocacia podem
pressionar 0s governos a cumprir suas obrigagdes legais de garantir o acesso igualitario
a educacéao. Organizagbes nao governamentais desempenham um papel importante ao
responsabilizar os governos e fornecer apoio para a promog¢ao da igualdade educacional.

Em resumo, os desafios legais no acesso a educagao sao uma realidade, apesar
do reconhecimento global do direito a educagcdo como um direito fundamental. A
discriminagao, a alocacgao desigual de recursos e a falta de acessibilidade sao questdes
que precisam ser abordadas de maneira consistente e eficaz. A eliminacdo dessas
barreiras legais é essencial para garantir que a educagao de qualidade seja acessivel a
todos, independentemente de sua origem ou condi¢cdo. Garantir o acesso igualitario a
educacdo € fundamental para a construgdo de sociedades justas, inclusivas e
equitativas. Portanto, a superagdo desses desafios legais deve ser uma prioridade

global.

CONSIDERAGOES FINAIS

Finalizando, ao garantir o acesso igualitario a educacédo ndo € apenas uma
questao legal, mas também uma questédo de justica e desenvolvimento sustentavel. A
eliminacao das barreiras legais e praticas € fundamental para construir sociedades mais
inclusivas, equitativas e justas. E uma tarefa coletiva que exige cooperacdo entre
governos, instituicdes educacionais, sociedade civil e organizagdes nao governamentais,
mas € uma meta que vale a pena alcancar, pois a educagao é a chave para um futuro

mais brilhante e igualitario para todos.
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IMPLEMENTAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS E
SEU IMPACTO NA CONSCIENTIZACAO E ACAO AMBIENTAL

Priscila Aparecida Mateus Camargo

RESUMO

A integracdo da Educagao Ambiental no curriculo escolar pode ser realizada de
diversas maneiras. Uma abordagem comum € incorporar topicos ambientais em
disciplinas existentes, como ciéncias, geografia, matematica e até mesmo literatura. Isso
permite que os alunos aprendam sobre questbes ambientais enquanto adquirem
conhecimentos relacionados a outras areas do conhecimento. Além disso, algumas
escolas optam por criar cursos especificos de Educagdo Ambiental, onde os alunos tém

a oportunidade de explorar topicos ambientais de maneira mais aprofundada.

Palavras-chave: Educacao Ambiental. Escolar. Meio Ambiente.

As atividades praticas desempenham um papel importante na implementacao da
Educacdo Ambiental. Excursdes a areas naturais, visitas a centros de conservacao e
projetos praticos de conservagdo ambiental sdo exemplos de estratégias que envolvem
os alunos de maneira significativa. Essas experiéncias praticas permitem que os alunos
se conectem diretamente com o ambiente natural e compreendam a importancia da

conservacao.

Embora a Educagdo Ambiental seja fundamental, ela ndo esta isenta de desafios
significativos. Um dos desafios mais comuns é a falta de tempo no curriculo escolar para
abordar tépicos ambientais de maneira aprofundada. Muitos educadores enfrentam
pressdes para cobrir uma ampla gama de conteudos, o que pode limitar o tempo
disponivel para a Educagdo Ambiental. Além disso, a falta de formagédo adequada dos
professores em Educagdo Ambiental € um obstaculo comum. Muitos professores podem
nao se sentir confiantes em abordar tépicos ambientais ou podem nao estar

familiarizados com métodos eficazes de ensino nessa area.

Outro desafio € a resisténcia de algumas instituicdées e comunidades em relagéo
a abordagens criticas e questionadoras sobre questdes ambientais. A Educagao

Ambiental muitas vezes envolve discutir questdes complexas, como a mudanga
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climatica, a perda de biodiversidade e o consumo insustentavel. Em alguns casos,

escolas podem enfrentar resisténcia devido a opinides politicas ou crengas pessoais.

Apesar dos desafios, existem muitas melhores praticas que tém se mostrado
eficazes na implementacdo da Educagcdo Ambiental nas escolas. A colaboragao entre
educadores, escolas e comunidades locais desempenha um papel crucial na criagéo de
programas bem-sucedidos. Parcerias com organizagdes ambientais, especialistas locais
e outros recursos externos podem enriquecer as experiéncias de aprendizado dos

alunos.

O uso de abordagens praticas e experienciais, como a realizagdo de projetos
ambientais ecoldgicos, frequentemente estimula o envolvimento dos alunos. Projetos
praticos permitem que os alunos apliquem o que aprenderam de maneira tangivel, como
plantar arvores, limpar praias ou criar programas de reciclagem na escola. Isso promove

um senso de responsabilidade e empoderamento nos alunos.

Varios estudos e evidéncias indicam que a Educagdo Ambiental nas escolas tem
um impacto significativo na conscientizagdo e agcao dos alunos. Os alunos expostos a
praticas educacionais ambientais tendem a adquirir conhecimentos sélidos sobre
questdes ambientais, desenvolver atitudes mais positivas em relagao ao meio ambiente

e se engajar em agdes sustentaveis.

Por exemplo, programas de Educagdo Ambiental que abordam a importancia da
conservagao da agua podem resultar em alunos que adotam praticas de uso responsavel
da agua em suas casas. Além disso, os alunos que participam de programas de
reciclagem nas escolas tém maior probabilidade de reciclar em casa e promover essa

pratica em suas comunidades.

A conscientizagdo e acdo ambiental ndo se limitam ao ambiente escolar; muitas
vezes, elas se estendem para as familias e comunidades dos alunos. Os estudantes que
participam de programas de Educagdao Ambiental frequentemente compartilham seu

conhecimento e influenciam positivamente as praticas de seus pais e familiares.

1. IMPLEMENTAGAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

A implementagdo da Educagdo Ambiental nas escolas é um passo fundamental

na formacdo de cidadaos conscientes e responsaveis em relacdo as questdes
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ambientais. Este capitulo se aprofundara na maneira como a Educagdo Ambiental &
aplicada nas instituicbes de ensino, destacando exemplos de praticas bem-
sucedidas, desafios comuns enfrentados pelos educadores e as melhores praticas

que tém se mostrado eficazes.

A implementagcdo da Educagcdo Ambiental nas escolas pode variar de acordo
com 0s objetivos da instituigdo, recursos disponiveis e a cultura escolar. No entanto,
existem varias abordagens comuns que tém se mostrado eficazes. Uma delas é a
integracdo de topicos ambientais em disciplinas existentes. Por exemplo, os
principios da conservacdo ambiental podem ser incorporados ao curriculo de
ciéncias, enquanto os estudos sobre problemas ambientais globais podem ser

explorados em aulas de geografia.

Outra abordagem envolve a criacdo de cursos especificos de Educagao
Ambiental, onde os alunos tém a oportunidade de explorar topicos ambientais de
maneira mais aprofundada. Esses cursos podem abranger uma ampla gama de
topicos, desde ecologia até ética ambiental. Além disso, atividades praticas
desempenham um papel importante na implementacdo da Educacdo Ambiental,
proporcionando aos alunos a oportunidade de aplicar seus conhecimentos em
ambientes reais, como excursdes a areas naturais, projetos de conservagao e

atividades praticas de sustentabilidade.
Exemplos de Praticas de Educagao Ambiental em Escolas:

e Programas de reciclagem: Muitas escolas incentivam a reciclagem, fornecendo
recipientes de coleta seletiva e ensinando os alunos sobre a importancia de

separar materiais reciclaveis dos residuos.

o« Hortas escolares: Escolas que mantém hortas oferecem aos alunos a
oportunidade de aprender sobre agricultura sustentavel, producédo de alimentos

organicos e a importancia da biodiversidade.

e Projetos de conservacao: Alunos podem se envolver em projetos de conservacgao,
como limpezas de praias, reflorestamento de areas degradadas ou

monitoramento da qualidade da agua em riachos locais.

o Parcerias com organizagbes ambientais: Escolas muitas vezes colaboram com
organizacdes ambientais locais para enriquecer as experiéncias de aprendizado

dos alunos, trazendo especialistas para palestras e workshops.

A implementacédo da Educagao Ambiental nas escolas enfrenta desafios comuns,
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incluindo a falta de tempo no curriculo para abordar topicos ambientais de maneira
abrangente. O curriculo escolar muitas vezes estad sobrecarregado com outros

conteudos, 0 que pode limitar o tempo disponivel para a Educagdo Ambiental.

Outro desafio é a falta de formacdo adequada de professores em Educacao
Ambiental. Muitos educadores podem nao estar familiarizados com os métodos de
ensino eficazes nessa area ou nao se sentirem confiantes em abordar tépicos

ambientais.

Além disso, a resisténcia de algumas instituicbes e comunidades em relagéo a
abordagens criticas e questionadoras sobre questdes ambientais pode ser um
obstaculo. A Educacdo Ambiental frequentemente envolve discutir questbes
complexas, o que pode gerar resisténcia devido a opinides politicas ou crencas

pessoais.

Apesar dos desafios, varias melhores praticas tém se mostrado eficazes na
implementagdo da Educagcdo Ambiental nas escolas. A colaboragdo entre
educadores, escolas e comunidades locais €& fundamental. Parcerias com
organizagdes ambientais locais, especialistas e recursos externos podem enriquecer

as experiéncias de aprendizado dos alunos.

O uso de abordagens praticas e experienciais, como projetos praticos de
conservagao ambiental, frequentemente estimula o envolvimento dos alunos. Além
disso, a integragdo da Educagdo Ambiental ao curriculo existente pode aumentar a

probabilidade de sucesso a longo prazo.

2. IMPACTOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL NA CONSCIENTIZAGAO E AGCAO:
A RELAGAO ESCOLA/MEIO AMBIENTE

A Educacao Ambiental desempenha um papel fundamental na construgcédo de

uma sociedade consciente e comprometida com a protegdo e preservagdo do meio

ambiente. A relacdo entre a escola e 0 meio ambiente € central para o impacto dessa

forma de educacao na conscientizagao e acao dos alunos.

A conscientizagcdo ambiental € o primeiro passo para a mudanga ecoldgica

significativa. A Educagao Ambiental, quando implementada nas escolas, proporciona aos

alunos a oportunidade de adquirir conhecimento e compreensao sobre questdes

ambientais. Os alunos aprendem sobre a importancia da biodiversidade, a conservacgao

de recursos naturais, os impactos da polui¢do e das mudancgas climaticas e os desafios
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que o planeta enfrenta. Através de aulas, atividades praticas, discussdes e projetos
relacionados ao meio ambiente, os alunos se tornam conscientes dos desafios

ecolégicos que o mundo enfrenta.

Além disso, a Educacdo Ambiental nas escolas incentiva a reflexao critica sobre
o papel de cada individuo na sociedade e como suas acdes diarias afetam o meio
ambiente. Os alunos comegam a questionar suas escolhas de consumo, seu desperdicio
de recursos e seu impacto ambiental. Eles se tornam mais conscientes das

interconexdes entre os sistemas naturais e as atividades humanas.

A conscientizagdo ambiental, embora essencial, ndo é suficiente por si s6. A
acao é a segunda etapa crucial na relagcdo entre escola e meio ambiente. A Educagéao
Ambiental nas escolas ndo apenas informa os alunos sobre os problemas ambientais,

mas também os capacita a agir de maneira responsavel e sustentavel.

As escolas desempenham um papel fundamental na promoc¢ado da acgao
ambiental. Elas podem realizar projetos praticos, como campanhas de reciclagem, hortas
escolares, programas de conservagao e limpezas de areas naturais. Essas atividades
praticas envolvem os alunos diretamente com o meio ambiente e proporcionam

oportunidades para que eles apliquem seus conhecimentos de maneira concreta.

Além disso, as escolas podem criar um ambiente que promova praticas
sustentaveis. Isso inclui a reducdo do consumo de energia, a gestdo adequada de
residuos, a conservacgao da agua e a promogao do transporte sustentavel. Os alunos sédo
incentivados a se envolverem em acdes que promovam a sustentabilidade dentro e fora

do ambiente escolar.

A relacdo entre a escola e 0 meio ambiente é uma via de mao dupla. A medida
que os alunos adquirem conscientizacdo ambiental, sdo mais propensos a tomar
medidas para proteger o meio ambiente. E a medida que as escolas promovem acgdes

ambientais, os alunos se tornam parte ativa da solugao para os desafios ambientais.

O impacto da Educacdo Ambiental nas escolas na conscientizagdo e agcao dos
alunos é significativo. Os alunos que participam de programas de Educagdo Ambiental
tendem a adotar praticas sustentaveis em suas vidas cotidianas, como economizar
energia, reduzir o desperdicio e reciclar. Eles também sdo mais propensos a influenciar
suas familias e comunidades a adotarem praticas mais responsaveis em relacdo ao meio

ambiente.

Além disso, os alunos que se envolvem em projetos praticos de conservagao,
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como o plantio de arvores ou a limpeza de praias, tém a oportunidade de experimentar
em primeira mao o impacto positivo que suas agdes podem ter no meio ambiente. Isso
nao apenas reforgca seu comprometimento com a conservagao, mas também os capacita

a se tornarem defensores ativos do meio ambiente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Para o sucesso da Educagdo Ambiental, as politicas educacionais
desempenham um papel fundamental ao estabelecer diretrizes, recursos e requisitos
para sua implementacdo. No entanto, as politicas precisam ser cuidadosamente
formuladas e atualizadas, envolvendo partes interessadas e alocando recursos

adequados.

Este trabalho destaca a necessidade continua de desenvolver e aprimorar
programas de Educacao Ambiental nas escolas, alinhados com os desafios ambientais
contemporaneos. E um lembrete de que, & medida que avangamos em um mundo cada
vez mais interconectado e diverso, a Educagcdo Ambiental desempenha um papel
essencial na formacao de uma sociedade comprometida com a proteg¢ao e preservacao
do meio ambiente. Portanto, € imperativo que a Educagdo Ambiental continue a evoluir
e adaptar-se, garantindo que todos os estudantes, independentemente de sua origem
cultural, tenham a oportunidade de se tornar defensores ativos e informados de nosso
planeta. A medida que olhamos para o futuro, é com otimismo que reconhecemos o
potencial da Educacdo Ambiental para inspirar agdes e mudancas positivas em direcéo

a um mundo mais sustentavel e equitativo.
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DESENHO: LINGUAGEM E EXPRESSAO DA CRIANGA

Priscila Silva Brito

RESUMO

Geralmente associamos a palavra desenho a representagao de ideias,
objetos, reproducédo de alguma imagem e até mesmo, de uma atividade grafica. No
entanto, o desenho esta fortemente ligado a expressao da crianga, o qual revela os seus
sentimentos, seus desejos, as suas ideias, suas vontades e as suas experiéncias, como
também demonstra a sua concepcdo de mundo através das diversas maneiras de

representar o ambiente que a cerca.

Palavras-chaves: desenho infantil; aprendizagem; expressao.

A crianga gosta de brincar com diferentes objetos, como caixinhas de
remédios, potinhos de cozinha, sucatas em geral. Quase sempre transforma tudo o que
esta em sua volta em brinquedos, brinca com bonecas, bichinho de pelucia, carrinhos,
conversa com seus bonecos como se tivessem vida, joga bola, corre e anda. Gosta de
brincar com areia e se sujar, ndo para muito tempo em uma sé atividade. E essa crianga
gue comega a se interessar pelos tragados, pelos desenhos que o faz em qualquer lugar.

A crianga quando desenha traz imagens mentais para o papel e cria seus
grafismos. Isso significa passar o que tem na sua imaginagao, para um portador: papel,
parede, chdo, tecido, entre outros. Ou seja, transforma em linguagem artistica. Sendo
assim, ha uma relagdo dialética entre 0 que imagina e o que desenha, portanto
transforma a sua imaginacdo em formas graficas e deixa registrado o que esta sentindo,
0 que pensa ou 0 que desejaria que acontecesse.

A crianga desenha com o intuito de se divertir. Cria seus cenarios, suas historias,
seu mundo. Usa o desenho como sendo uma expressao significativa. Neste fazer, ela
faz contato com o0 mundo que a cerca, inventa, se comunica, traz junto com o prazer de
desenhar seus medos, desejos, alegrias, tristezas, isto €, suas emogdes e sentimentos.

Ao desenhar a crianga passa por um expressivo processo vivencial e
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existencial, ao terminar de desenhar a crianga olha o que fez, sua acado registrada.
Geralmente a crianga quer ter o poder de decisdo sobre o que vai fazer com sua
producao, joga fora, ou da para alguém, guarda ou simplesmente rasga pelo simples
prazer de rasgar.

A interpretagao verbal que a crianga tem de seu desenho pode transformar-se em
outra historia, as vezes ela muda repentinamente a intencdo de seus tragados. A
conquista da fala propicia uma nova relagdo da crianga com o mundo, pois pode
transformar o rabisco, o signo grafico, em personagem, podendo se tornar intérprete do
seu proprio desenho.

O desenho infantil passa por diversas etapas, que acontecem em conformidade
com o seu desenvolvimento motor, o psicologico e o intelectual. “O desenho, linguagem
para a arte e para a ciéncia, estimula a exploracdo do universo imaginario [...], a
observacao, a memoria e a imaginagao estarao sempre presentes” (DERDYK, 1993). E

€ acessivel por ndo se tratar apenas de papel e lapis, mas também:

Entende-se por desenho o trago que a crianga faz no papel ou qualquer
superficie, e também a maneira como a crianga concebe seu espaco de jogo
com materiais de que dispbe, ou seja, a maneira como organiza as pedras €
folhas ao redor do castelo de areia, ou como organiza as panelinhas, os pratos,
as colheres na brincadeira de casinha, tornando-se uma possibilidade de
conhecer a crianga através de uma outra linguagem: o desenho de seu espago
lidico. (MOREIRA, 2008, p.16).

A evolucio do desenho associa ao processo de desenvolvimento, ocorrendo por etapas
que evidenciam a maneira da crianga se posicionar no mundo. Diversos autores
estudaram diferentes visdes sobre a questdao do desenho infantil, exemplo deles sao
Jean Piaget, Georges Henri Luquet, Lev Vygotsky, Viktor Lowenfeld, Ana Angélica Albano

Moreira e entre outros.

Dentre estes autores que estudaram o grafismo infantil, todos eles
reconhecem existir diversas fases, etapas ou periodos que se tornam comuns aos
sujeitos na fase do desenho enquanto forma de representacéo.

Segundo Jean Piaget, a forma de uma crianga conhecer o objeto passa por
significativas transformagdes em sua evolugao, no processo de adaptacdo ao meio que
se da por sucessivos movimentos de equilibragéo.

A preocupacao de Piaget estava em assimilar o desenvolvimento cognitivo infantil,
e através dos seus estudos e pesquisas pode-se estabelecer as seguintes etapas do

desenvolvimento cognitivo infantil:
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Periodo Sensério Motor (0-2 anos): A crianga percebe o mundo e atua nele,
onde coordena as sensagdes vivenciadas junto com comportamentos motores simples,
juntando o sensorial a uma coordenagao motora primaria. O bebé tem sensacgdes e
descobre o mundo através do deslocamento do seu corpo. Ha uma interdependéncia em
perceber o mundo e atuar nesse mundo. Nesse periodo desenvolve-se a capacidade de
reconhecer a existéncia de um mundo externo, tendo autonomia para explora-lo e
construir sua percepgdo de mundo. As criangas passam a agir nao mais apenas por
reflexo, mas direcionam seus comportamentos tendo objetivos a alcancar.

A fungdo mental do recém-nascido limita — se ao exercicio dos aparelhos
reflexos inatos. Sendo assim, o universo da crianga é conquistado perante a percepg¢ao
€ 0s movimentos, como por exemplo, a sucgdo ao mamar.

A crianga aos poucos vai aperfeicoando os movimentos e adquirindo
habilidades chegando ao final da etapa Sensorio — Motor, ja se projetando dentro de um
espago com objetos, espaco, tempo, dentre os quais situa a si mesma como o objeto
especifico, agente e paciente dos eventos que nele ocorrem.

Periodo pré-operatorio (2 a 7 anos): o que marca a passagem do periodo
sensorio motor para o pré-operatorio, € o desenvolvimento da linguagem, ocasionando
modificagdes importantes nos aspectos, sociais e afetivos da crianca, auxiliando no
processo de interacdo com as pessoas. Esta fase é caracterizada também pelo
egocentrismo, as criangas ndo sao capazes de entender que outras pessoas possuem
opinides, pensamentos diferentes dos seus.

Periodo das Operacdes Concretas (7 a 11 anos ou 12 anos): Nesta fase
inicia um marcante declinio do egocentrismo intelectual e um crescente incremento do
pensamento légico formal. A crianga passa a criar relagdes e coordenar pontos de vista
diferentes, dela e dos outros.

Periodo das Operacgdes Formais (11 ou 12 anos em diante): Nesta etapa a
inteligéncia da crianga apresenta uma grande evolugao. Segundo Piaget, ao atingir esta
fase o sujeito adquire um equilibrio, ou seja, ele alcanga um padrao intelectual que o
seguira por toda sua vida adulta. A capacidade é fundamental para a continuidade do
processo de desenvolvimento: torna possivel, no periodo operatério, a transformacéao
exclusivamente mental do objeto. No periodo formal possibilita a abstragdo. Dessa
forma, um ambiente adequado e propicio, o sujeito desenvolve suas potencialidades,
favorecendo assim nao sé seu crescimento fisico, como o emocional e o social.

O desenho é precedido pela garatuja, fase inicial do grafismo. Equivalente
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ao brincar, se caracteriza inicialmente pela pratica da acdo. O desenho passa a ser
conceituado como tal a partir do momento em que a crianga o reconhece no tragado que
criou. Nessa fase inicial, prevalece no desenho a assimilagao, isto é o objeto € modificado
em funcéo da significagao que |he é atribuida, de forma semelhante ao que ocorre com
o brinquedo simbdlico. Na continuidade do processo de desenvolvimento, o movimento
de acomodacao vai prevalecendo, ou seja, vai havendo cada vez mais aproximagao ao
real e preocupagao com a semelhanga ao objeto representado. (PIAGET, 1971).

Neste sentido Vygotsky enfatiza que para ele o desenvolvimento do
desenho requer duas condigdes. A primeira € o dominio do ato motor, por isso, o desenho
inicialmente € o registro do gesto e logo passa a ser o da imagem. A crianga constata
que pode através do desenho representar um objeto. Ao desenhar a crianga representa
conteudos da sua memoria. Assim, o desenho € o meio de expressao da crianga, sendo
considerado como uma linguagem necessaria para a alfabetizagéo.

Outra condicdo fundamental na evolugao de desenho é a relagédo com a fala
no ato de desenhar. Num primeiro momento, o objeto representado s6 € reconhecido
apo6s a agao grafica quando a crianga fala o que desenhou, identificado pela semelhanga
com o objeto. Depois ela passa a antecipar o ato grafico, verbalizando o que vai fazer,
indicando que ha um planejamento da agao. Por isso, Vygotsky afirma que a linguagem
verbal é a base da linguagem grafica. (VYGOTSKY, 1989)

Para Luquet o realismo é o que caracteriza o desenho infantil no seu
conjunto. A crianga constréi o real em sua mente. O desenhar para a crianga € um jogo,
um brincar e deve merecer muita atengcdo. A crianga pode comecgar a garatujar
naturalmente ou por ver seus pais ou adultos escreverem ou desenharem. Segundo
Luquet, ela imita a atividade para fazer como a pessoa, mesmo que nao tenha a nogao
da finalidade da acéo, para provar de que também é capaz.

Ao comecgar a desenhar a crianga enquanto rabisca n&o analisa suas
producdes e faz sem sentido algum. Com o passar do tempo chega um momento em
que ela, repentinamente, encontra semelhangas entre seus desenhos com algo que
conhece, seja um objeto, uma figura ou imagem, as vezes, essa semelhanga é vista
apenas por ela, E isso que marca a fase do realismo fortuito. Nem sempre todas as
garatujas terdo uma interpretagcédo. A crianga vai continuar a rabiscar e a encontrar,
ocasionalmente, semelhangas com objetos.

No realismo intelectual os desenhos passam a ser representados com mais

detalhes. Estes, por sinal, ganham mais espaco porque agora tem o objetivo de
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especificar formas que antes eram mais abstratas, ampliando assim a maior
representacédo dos objetos.

Viktor Lowenfeld (1977) desenvolveu uma grande pesquisa sobre as
etapas do grafismo infantil. Referindo-se as fases do desenvolvimento, Lowenfeld
denomina a primeira como Estagio das Garatujas, que acontece por volta dos dois aos
quatro anos de idade. Nesta fase, a crianca faz rabiscos desordenados, ao acaso. A
organizagao e o controle do tragado sdo percebidos aos poucos por ela, havendo uma
evolugao gradativa que vai dos riscos as formas controladas. Nesse estagio, a crianga
passa por varias fases de desenvolvimento, explorando seu corpo e espaco.

A segunda etapa, Estagio Pré-Esquematico, inicia-se por volta dos quatro
anos e estende-se até sete, aproximadamente. Nesta fase inicia as primeiras tentativas
de representacao do real. A crianga desenvolve a percepc¢ao da forma e transmite isso
pelas imagens de seus desenhos. Mesmo que algumas figuras ou objetos aparegam
ainda de maneira desordenada, podendo ter distorcbes consideraveis nos seus
tamanhos.

O Estagio Esquematico comecga por volta dos sete anos, estendendo-se até
os nove. Nesse estagio, a crianga desenvolve o conceito da forma e seus desenhos

simbolizam o que pertence ao seu meio, de maneira descritiva.

[...] € neste periodo que aparece uma interessante caracteristica dos desenhos

infantis: a crianga dispde os objetos que esta retratando numa linha reta, em toda

a largura da margem inferior da folha de papel. Assim, por exemplo, a casa &

seguida de uma arvore, a qual se segue uma flor que fica ao lado da pessoa que

podera ficar antes de um céo, que é a figura final do desenho. (LOWENFELD,
1977, p. 55).

O desenho é para a crianga um brincar, no qual pode representar o
imaginario no real. Desde o principio das civilizagdes o rabiscar e o desenhar sempre
foram maneiras de expressao e representagao. A crianga ao iniciar seus tragados nao
tem a intencao de atribuir significados a seus desenhos. Ao desenhar a crianga usa a
criatividade, se diverte com os materiais, explora-os. Através do seu crescimento e
desenvolvimento a crianga passa a dar uma intengao a seus grafismos, os desenhos séo
realizados com objetivos, expressando assim, seus pensamentos, sensagdes, emogoes.

Muitos autores recorrem ao desenho para compreender uma das etapas do
desenvolvimento infantil, a maneira como os pequenos agem, pensam. Realg¢ando,
assim sua importancia como forma de compreender o pensamento das criangas, seus
sentimentos e suas emocgdes. Podemos dizer que ao desenhar a criangca expressa
criativamente sua percepcao do meio em que vive. Embora, muitas vezes, a crianga

desenha menos 0 que vé e mais que sabe ou imagina do objeto. Sendo assim, a
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percepcgao deste objeto, segundo Vygotsky (1988), corresponde a atribuigdo de sentido
dada pela crianga, dando conceituacao de realidade para o mesmo.

A liberdade experimentada por meio do desenho eleva e contenta o pequeno
ser, que se compenetra e busca as imagens nos intimos segredos. Confronta-se consigo
mesmo e se compreende, em cada traco, em cada cor impressa, nessa aventura
silenciosa e estimulante.

Segundo Méredieu:

Encenacédo do trauma o desenho provoca a revivescéncia dos velhos afetos: a
crianga pode deste modo exprimir suas fantasias, jogando com elas grafica e
picturalmente, tendo a cor muitas vezes uma fungao importante, pois ela vivifica
personagens e objetivos. (MEREDIEU, 1974, p. 78)

Apesar de significativos, os elementos que o compdem o desenho ndo sao os
unicos merecedores de atencdo. A forma como eles sdo desenvolvidos e toda a acéo
que a crianga envolve neste processo também sao importantes. A relevancia ao que a
crianca expressa € formada através da valorizagcao/atengao que a mesma recebe. O que
representa uma necessidade de observacao diante daquilo que € por ela pensado e

constituido.

“Desenhando, cria em torno de si um espaco de jogo, silencioso e
concentrado ou ruidoso e seguido de comentarios e cangdes, mas sempre um espago
de criag&o. Ludico. A crianga desenha para brincar” (MOREIRA, 2008, p.15).

Ao analisar a pesquisa de Binfaré (2009) podemos verificar que o controle
motor e as descobertas estéticas, sdo alguns dos aspetos em que se pode estimular a
capacidade de desenhar da criancga. Para ela a criancga recorda os tracos realizados para
o papel, que vao melhorando na medida em que ela adquire assume o controle motor,
passa a ser mais controlado. Se o adulto incentivar essas producdes estas formas se
tornardo cada vez mais definidas.

Ana Salvador (1999) enfatiza que a crianga apresenta a necessidade
natural de se expressar, seja através do brincar, seja pela expressao grafica, ndo sendo
necessario que o adulto incentive na crianga o desejo de desenhar ou brincar, ele tem
que apoiar. Para desenhar a crianga precisa de materiais apropriados, ja para brincar ela
pode fazer sem brinquedos, usando sua criatividade e imaginagao, necessita de um
espago amplo enquanto no desenho um cantinho ja lhe serve.

Por sua vez Derdyk (1993) afirma que o desenho é uma ferramenta para
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os adultos interpretarem o pensamento da crianga, visto ser o resultado do que a crianca
V&, pensa e imagina.

Assim, para esses autores a expressao grafica adquire uma enorme
importancia para o desenvolvimento da crianga tanto em casa como na escola, sendo
importante o envolvimento e o incentivo de outras pessoas. Para que elas se sintam
confiantes para elaborarem suas representacdes o meio ambiente deve ser
estimulante.

O desenho como possibilidade de falar, de registrar, de brincar marca o
desenvolvimento da infancia, todavia em cada etapa o desenho revela um carater
proprio. Estas etapas mostram maneiras de desenhar que sao bastante equivalentes em
todas as criancas, apesar das diferencas individuais. Esta maneira de desenhar prépria
de cada idade varia, inclusive, muito pouco de cultura para cultura.

Os desenhos infantis podem demonstrar a maneira de como a crianga entende o
objeto desenhado e ndo apenas como ela o vé. Por isso, o desenho nem sempre € uma
copia fiel da realidade. Ao desenhar a crianga também imprime ideias e sentimentos. O
desenho infantil pode dar pistas de como o raciocinio da crianga esta estruturado.

Quando uma crianga possui a liberdade de se expressar, atua com mais confianca
no que realiza e constréi com mais seguranga o0 seu conhecimento. A crianga, ao
desenhar, “canta, danga, conta histérias, teatraliza, imagina ou até silencia... O ato de
desenhar impulsiona outras manifestagcdes, que acontecem juntas, numa unidade
indissoluvel, possibilitando uma grande caminhada pelo quintal do imaginario”
(DERDYK, 1993, p.19).

CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolvimento do desenho infantil € uma area encantadora, porém pouco
explorada por professores e pais. Um passo importante para melhorar a compreensao
sobre o desenho é conhecer mais sobre seu processo e desenvolvimento, seja pela
atenta observacao do cotidiano em sala de aula, na vida familiar ou a partir de leituras
especificas.

No ambito escolar o professor precisa ter um olhar agugado sobre o
desenho infantil realizado pela crianga. Ao ter essa visdo possibilita entender um pouco

mais sobre seu desenvolvimento cognitivo-afetivo-emocional.
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E necessario valorizar o desenho da crianga. Tanto pais quanto professores
devem usar a criatividade e explorar novos modos de estimulo, pois inovando
constantemente a crianga vera o desenho como algo valioso e atrativo.

Enfim, é de fundamental importancia que se compreenda a crianga como
um ser pensante, sensivel, que constroi, através de suas representagdes graficas, um
mundo real ou imaginario. Perceber a crianga como ser humano com caracteristicas,
pensamentos, sentimentos e com vontades préprias.

Através do desenho infantil, a crianga constréi uma acao direta com o
ambiente que a cerca, a seu modo, como o percebe, e também como esta atuando sobre

ele, e possibilita também que se coloque graficamente perante o mundo.
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EDUCAGAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Raquel Silva Aparecido

RESUMO

A Educagédo Ambiental pode ser entendida como uma metodologia em que cada pessoa
pode assumir e adquirir o papel de membro principal do processo de
ensino/aprendizagem. Os problemas ambientais ocorrem pelo danoso modo de vida
que a humanidade adotou, na qual a ‘sobrevivéncia’ do homem promove uma utilizagao
exagerada dos recursos naturais e levou a uma situagdo de crise. Nesse trabalho
objetivou-se estabelecer a relagdo entre a Educacédo Ambiental e a sustentabilidade,
questao esta, abordada frequentemente em nosso cotidiano e também comumente
divulgada na midia, além ponderar sobre esta questdo na vida dos seres humanos.

Palavras-chave: meio ambiente; educacao; aprendizagem.

INTRODUGAO

O trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquisa bibliografica reflexiva sobre a

necessidade da Educacdo Ambiental aliada a sustentabilidade, embasada na analise
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de Foucault (1986). Para este autor deve-se passar de uma analise temporal para uma
perspectiva espacial da sociedade. As questbes ambientais reclamam por uma nova
concepgao de ciéncia que permita a construgdo de saberes conjuntivos através da
exploracao dos limites e das fronteiras que, simultaneamente, apartam e aproximam
as disciplinas. Nesse sentido, a Educagdao Ambiental entendida como um tema
transversal e interdisciplinar significara a integragdo de saberes frente a um ‘pensar
sistémico’ (HISSA, 2009). A existéncia de um ‘pensar sistémico’ planetario
encaminhara o viés econbmico e politico da atual sociedade para o contexto da
sustentabilidade. O desenvolvimento sustentavel ocorre a partir de uma logica que
satisfaca as necessidades do presente, sem comprometer a capacidade as
necessidades das geragdes futuras, pois o saber ambiental emerge de uma reflexdo
sobre a construgao da prépria vida humana na Terra. Pode-se inferir que um sistema
sustentavel s6 sera possivel mediante a evolucio intelectual e inclusive espiritual do
ser humano, além de instaurar a EA em cada sociedade e promover uma

conscientizagao do que realmente pode-se entender sobre o que é sustentabilidade.

DESENVOLVIMENTO

A questdo ambiental € um tema que vem sendo abordado frequentemente em nosso
dia a dia, seja nos meios de comunicacao, nas escolas, nas empresas, ou atémesmo
em conversas entre amigos. Em um terreno altamente politico e ideoldgico, a
Educacdao Ambiental surgiu como proposta ao enfrentamento dessa crise através da
articulagao entre as dimensodes social e ambiental (VENTURA e SOUZA, 2010, p.14).
As diversas espécies existentes em nosso planeta merecem todo o nosso respeito.

Além disso, a manutengdo da biodiversidade é fundamental para a nossa
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sobrevivéncia, visto que € necessario planejar o uso e a ocupagao do solo nas areas
urbanas e rurais, considerando que é importante ter condi¢gdes dignas de moradia,
trabalho, transporte e lazer, areas destinadas a produg¢ao de alimentos e protecédo dos
recursos naturais. A escola € o espaco social e o local onde podera haver sequéncia
ao processo de socializagdo. O que nela se faz se diz e se valorizarepresenta um
exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova. Comportamentos ambientalmente
corretos devem ser aprendidos na pratica, no cotidiano da vida escolar, contribuindo
para a formagdo de cidadaos responsaveis. Assim a EducacdoAmbiental € uma
maneira de estabelecer tais processos na mentalidade de cada crianga, formando
cidadaos conscientes e preocupados com a tematica ambiental. Leff (2001) afirma que
a escola é um dos elementos para que Educacdo Ambiental se efetive, mas diz
também que: Os principios da gestdo ambiental e de democraciaparticipativa propdem
a necessaria transformagéo dos Estados nacionais e da ordem internacional para uma
convergéncia dos interesses em conflito e dos objetivos comuns dos diferentes grupos
e classes sociais em torno do desenvolvimento sustentavel e da apropriacdo da
natureza. O fortalecimento dos projetos de gestdo ambiental local e das comunidades
de base esta levando os governos federais e estaduais, como também intendéncias e
municipalidades, a instaurar procedimentos para dirimir pacificamente os interesses
de diversos agentes econdmicos e grupos de cidadaos na resolugdo de conflitos

ambientais, através de um novo contrato social entre o Estado e a sociedade civil.

Segundo Cavalcanti (2001), o desenvolvimento econémico ndo representa mais uma
opcgao aberta, com possibilidades amplas para o mundo. A aceitagao geral da ideia de
desenvolvimento sustentavel indica que se fixou voluntariamente um limite superior
para o progresso material. Adotar a nogcdo de desenvolvimento sustentavel,por sua
vez, corresponde a seguir uma prescricao politica. O dever da ciéncia é explicar como,

de que forma, ela pode ser alcangada, quais sdo os caminhos para asustentabilidade.
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Para que haja essa mudancga de rumos devera ser tragada uma estratégia para o pleno
desenvolvimento humano e da natureza, assim sera necessario a implementacao de
programas capazes de promover a importancia da Educagdo Ambiental, a importancia
da adocédo de praticas que visem a sustentabilidade e a diminuicdo de qualquer
impacto que nossas atividades venham a ter no ecossistema que nos cerca e nos

mantém.

Por intermédio de um debate amplo e profundo de nossas necessidades e um correto
entendimento de que a forma como atuamos hoje, s6 nos levara para a destruigdo e o
aniquilamento se tera uma mudanga de paradigma e com isso a introducédo de um
desenvolvimento sustentavel em todas as esferas: politica, econdmica, social e

principalmente ambiental.

Com os conteudos ambientais permeando todas as disciplinas do curriculo e
contextualizados com a realidade da comunidade, a escola ajudara a perceber a
correlagao dos fatos e a ter uma visao holistica, ou seja, integral do mundo em que
vive. Para isso a Educacdo Ambiental deve ser abordada de forma sistematica e
transversal, em todos os niveis de ensino, assegurando a presenca da dimensao
ambiental de forma interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e das
atividades escolares se tera a integracdo das pessoas nas suas
comunidades/sociedades, fazendo com que a Educagcdo Ambiental nao fique somente
nas escolas e sim permeie a todas as esferas sociais, proporcionando,com isso a
preservacao ambiental e conscientizagdo cada vez mais pessoas parase buscar o
desenvolvimento sustentavel. De acordo com Galiazzi e Freitas (2005,

p. 135): Reflexdes sobre questdes metodoldgicas, sobretudo pesquisa qualitativa, vém
sendo cada vez mais necessarias e presentes no contexto académico e cientifico,
indicando um movimento de ressignificacdo da pratica de investigacdo emCiéncias

Humanas e Sociais. Nesse cenario, a perspectiva socio-histoérica constitui-se como um
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enfoque tedrico-metodoldgico proficuo para a area da educacgéo... A fundamentagéo
tedrico/pratica dos projetos pode ocorre porintermédio do estudo de temas geradores
que englobam palestras, oficinas e saidasa campo. Esse processo oferece subsidios
aos professores e demais interessados em repassar conhecimento para atuarem de
maneira a englobar toda a comunidadeescolar, e também a sociedade, e assim todas
as pessoas possam ter conhecimento quanto aos problemas ambientais que os
circundam, seja no bairro, no municipio e até mesmo no mundo em que vivem. Os
conteudos trabalhados serdo necessarios para o entendimento dos problemas e, a

partir da coleta de dados, a elaboragdo de pequenos projetos de intervengéao.

Considerando a Educagao Ambiental como sendo um processo continuo e ciclico, o
meétodo utilizado pelo Programa de Educagédo Ambiental para desenvolver os projetos
€ 0S cursos capacitagdo conjuga os principios gerais basicos da Educagdao Ambiental

(Smith, apud Sato, 1995): Principios gerais da Educagédo Ambiental:

 Sensibilizacao: processo de alerta, € o primeiro passo para alcangar o pensamento

sistémico;

» Compreensdo: conhecimento dos componentes e dos mecanismos que regem 0s

sistemas naturais;

* Responsabilidade: reconhecimento do ser humano como principal protagonista; ¢

Competéncia: capacidade de avaliar e agir efetivamente no sistema;

» Cidadania: participar ativamente e resgatar direitos e promover uma nova ética

capaz de conciliar o ambiente e a sociedade.

Ramos (2010) nos relata “seja como for, a visao atual de natureza, potencializada pela
tecnologia, herdou o projeto de dominagcao assentado no dualismo homem-natureza,
na qual a ultima é instrumentalizada em beneficio do primeiro. Emoutras palavras,

universalizou-se a postura — que se tornou dogma — de transformar o conhecimento
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da natureza em instrumento de dominio da mesma”, a sustentabilidade € um processo
que deve ser estabelecido em longo prazo, pois € fato que para haver um
desenvolvimento sustentavel é necessario trocar o atual modelo de desenvolvimento:
o capitalista-industrial, uma vez que este desenvolvimento é preciso, mas também é
necessario uma maneira de ter o desenvolvimento com sustentabilidade, ou seja,
deve-se desenvolver, mas considerando o pleno desenvolvimento, dos seres

humanos, dos animais, das plantas, de todo o planeta Terra.

CONCLUSAO

Em suma ao nos depararmos no mundo em que vivemos atualmente, enfrentamos
uma época de acontecimentos estranhos e fatos inusitados que se manifestam em
relagdo ao meio ambiente, sejam eles de ordem climatica ou ao aparecimento de

grandes problemas nas areas produtivas de alimento do planeta.

Tais problemas se devem a danosa influéncia do modo de vida que a humanidade
escolheu para seguir, este que promove uma grande utilizacdo exacerbada dos
recursos naturais que nosso mundo tem a oferecer e, por isso mesmo, esse mesmo
planeta que nos mantém, tende a querer que a nossa presenca nao seja mais parte
integrante dele, como se fossemos um corpo estranho. Pois deixamos o planeta Terra,
0 nosso planeta, fraco e doente e, através de praticas prejudiciais, provocamos a ira
da “mae natureza” e encontramos a encruzilhada de nossas existéncias. Com tal fato,
ou mudamos a forma como exploramos 0s recursos naturais, e passamos a viver a
sustentabilidade ou pereceremos de forma brutal e emersa em nossos proprios

residuos.
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A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMAGAO
ECOMUNICAGAO NO CURRICULO ESCOLAR

Renata Mariano Ribeiro da Silva

Resumo:

O presente artigo discorrera sobre a importancia das tecnologias digitais de informacéao
e comunicagéao (TDICs) integradas no curriculo escolar. O curriculo € uma construgéo
histérica carregada de movimentos politicos, sociais e culturais. Quando a educagao
se mantém contextualizada com o cotidiano do educando contemporaneo, a tendéncia
€ que a qualidade do ensino e aprendizagem se eleve em grandes escalas. O impacto
das tecnologias e a necessidade dessas nos ambitos escolares provenientes da
contemporaneidade e evolugao, vem de encontro coma necessidade de se renovar
meétodos de ensino tradicionais e as vezes ultrapassados, além de tornaro ambiente
escolar um espaco atrativo para o aluno contemporaneo. Prevé que a escola possibilite
aos estudantes apropriar-se das linguagens das tecnologias digitais e tornar-se
fluentes em sua utilizacdo. Sabe-se que quando as TDICs estdo integradas ao
ambiente educacional, proporcionam melhora consideravel na qualidade de ensino,
consegue captar a atencao dos alunos de forma diferenciada dos métodos tradicionais
de ensino, desenvolve e estimula competéncias e a curiosidade dos alunos. As TDICs
apresentam diversas possibilidades de usos de diferentes formatos para apresentagao
de conteudo, tais como: texto, audio, video, animacgao, possibilidades deinteracdo a
distdncia, personalizagdo do ritmo de aprendizagem, auxilio ao feedback,
acompanhamento dos estudantes, realizac&do de pesquisas, videoconferéncias, dentre
outras.

Entende-se assim, que os recursos e as ferramentas tecnolégicas da
contemporaneidade integradasao curriculo escolar, sdo fundamentalmente para a

qualificacdo do ensino.

Palavras-chave: Curriculo. Tecnologia. Educag&o. Ensino
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Abstract:

This article will discuss the importance of digital information and communication

technologies (DICTs) integrated into the school curriculum. The curriculum is a

historical construction loadedwith political, social and cultural movements. When

education remains contextualized with the daily lives of students, the tendency is to

have better and better results.

The impact of technologies and the need to include attractive contemporary and
evolving school spaces, meets the need to renew traditional and sometimes usual
teaching, in addition to the schoolenvironment a school space for the contemporary
student. It provides that the school allows students to appropriate the languages of
digital technologies and become fluent in their use. It is known that when TDICs are
integrated into teaching, they provide considerable quality and are able to attract
students' attention in a different way from traditional methods of teaching, teachingand
stimulation of skills and curiosity. The TDICs propose several possibilities of using
different formats for the presentation of content, such as: text, audio, video, animation,
possibilities of distance interaction, personalization of learning, assistance to
feedback, monitoring of students, conducting research, videoconferences, among

others. This makes learning more enjoyable and meaningful.

Keywords: Resume. Technology. Education. Teaching

1 Introdugao

Perante um contexto educacional contempordneo e inovador, ressalta-se a
importancia de a educagdo acompanhar os avangos e vantagens das tecnologias. A
integracao das tecnologias digitaisde informagado e comunicagdo no curriculo deve:
otimizar as praticas pedagogicas e promover um curriculo direcionado ao
desenvolvimento da autonomia do educando nas pesquisas, investigagdes, buscas e
na geragao de informagdes significativas para entender o mundo e atuar emsua
reconstrugao, no desenvolvimento do pensamento critico e criativo.

Nesta perspectiva, Almeida (2019) Aponta que o curriculo é oinstrumento que é
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utilizado pelas escolas para garantir a qualificagdo dos estudantes de modo que
consigam ser inseridos no mercado profissional, promovendo mudancgas
sociais, a medida que seus impactos vaocausando efeitos que vao além dos
bancos escolares. Observa-se que de acordo com as necessidades temporais,
sociais e culturais, podemos observar que diversas metodologias s&o aplicadas ao
contexto educacional, visando adaptar e melhorar as vivéncias e experiéncias
educativas.

No periodo em que, por motivo da pandemia as escolas foram fechadas, na educagao
basica da redede ensino que trabalho na cidade de Sao Paulo, foi utilizado ensino
hibrido, a mediagao ocorreu noonline também com video chamadas, alguns conteudos
foram mediados por videos explicativos dos professores e indicagcdo de materiais
online por link, além de chats via WhatsApp e plataformas como " MEET, ZOOM e
TEAMS." Esta pratica garantiu grades avan¢os no processo de ensino e aprendizagem,
tanto que, até hoje continuo adotando estas tecnologias e agregando novas, em
minhas praticas pedagodgicas.

Diante da necessidade de remodelar as estratégias de aprendizagem, entra em
evidéncia o ensino hibrido, este reune multiplas tecnologias educativas e permite
atividades tanto TICs & EaD em Foco. Sao Luis, v. 5, n. 1, jan./jun. (2019) presencial
quanto a distancia (Spinard; Both, 2018; Valente, 2018; Schneider, 2014). A
contemporaneidade e evolugéo tecnologica, revela a necessidade de se renovar
métodos de ensino tradicionais e as vezes ultrapassados, além de tornar o ambiente
escolar um espaco atrativo para o aluno contemporaneo.

Segundo Moreira e Candau (2007, p. 32), curriculo é “processo, “asséptico”, “neutro”,
despido dequalquer “cor” ou 'sabor”. Ainda, segundo Candau (2000), o curriculo é
desconectado dos problemas sociais, culturais e das relacdes de poder, verificando
padroes e praticas de homogeneizagdo cultural. Nesta perspectiva, observa-se a
necessidade de um curriculo vivo, que esteja articulado com o dia a dia dos
educandos. As TDICs apresentam diversas possibilidades e formatos em suas
plataformas, valorizando assim, os diferentes estilos de aprendizagem, desta forma,
contribui no processo do desenvolvimento de competéncias e habilidades dos
educandos. Perrenoud (2009) afirma que a competéncia pode ser traduzida na
capacidade de agir eficazmenteperante um determinado tipo de situagéo, apoiada em
conhecimentos, mas nao limitada a eles. A competéncia pode ser definida como jungao
e coordenacao das habilidades com conhecimentos e atitudes. Assim, quanto maior a
énfase sobre o processo de aprendizagem de forma a incentivar a participacdo dos
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alunos, interacéo, pesquisa, debate e o desenvolvimento de habilidades de trabalhos
em equipe, criatividade e pensamento critico, melhores serdo os resultados da
educacgao mediada por tecnologias. Um dos maiores objetivos da tecnologia € mediar
0 ensino que, por sua vez, esta cada dia mais envolvido em um contexto digital. Devido
a praticidade do acesso movel a uma rede de informacdo e comunicagao, cria-se
inovadas relagcbes com o conhecimento. Sabe-se que, entre as contribuigcdes que
podem ser buscadas na utilizagdo das tecnologias na aprendizagem educacional é a
possibilidade de usos de diferentes formatos para apresentagcdo de conteudo, tais
como: texto, audio, video, animacgado, possibilidades de interacdo a distancia,
personalizagao do ritmo de aprendizagem, auxilio ao feedback , acompanhamento dos
estudantes, realizacdo de pesquisas e videoconferéncias. Tornando assim, a
aprendizagem mais prazerosa e significativa. E nesse sentido que validamos que a
utilizacao das TDICs nas aulas podem levar o educando a se sentir mais ativo e agente
na sua trajetoria de aprendizagem, visto que, o conhecimento € construidode um jeito

mais dinamico, interativo e dialdgico.

2 Curriculo Na Perspectiva Da Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (Brasil. Ministério da Educag¢ao. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia, 2018.) (BNCC) é um documento construido pelo
Ministério da Educacdo (MEC) com a intencionalidade de definir o conjunto de
aprendizagens tidas como essenciais para aaprendizagem e desenvolvimento dos
educandos durante cada etapa do ensino basico. A quinta competéncia da BNCC
evidencia o uso das TDICs na aprendizagem com senso critico. Ela entendeo papel
principal da tecnologia, além disso, o estudante deve dominar o ambiente digital,
sendo capaz de usar ferramentas multimidia para aprender e produzir.

De acordo com Kenski (2010), uma nova relagao entre a abordagem do professor e a
compreensao do aluno sobre o conteudo veiculado. “O desafio € o de inventar e
descobrir usos criativos da tecnologia educacional que inspirem professores e alunos
a gostar de aprender, para sempre” (Kenski, 2010, p.67). Partindo destes, o
questionamento fundamental em cogitacdo € o de se utilizardas diferentes praticas
integradas em sala de aula, que possibilitem o desenvolvimento integral dentre as
habilidades e competéncias de cada aluno. Nesta perspectiva, Porto (2006) aponta

que as tecnologias disponibilizam ao usuario um vasto conjunto de informagdes,
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conhecimentos e linguagens em tempo real, proporcionando a cada um envolver-se
com a tecnologia de acordo com seu modo de ver a realidade e através dessa
interagao criar ou recriar seus conceitos a respeito de determinados temas, tornando
assim o aprendizado individualizado de acordo com suas necessidades.

As multimidias vém otimizar a aprendizagem e contemplando os estilos de
aprendizagem através degraficos, textos, videos, audios, animacgdes, informagdes em
laptops e outros dispositivos semelhantes. Os elementos de multimidia nos mostram
imagens de qualidade, animagdes, sons, informacdes de texto que impactam
diretamente no cérebro do usuario. Mesmo nos podemos realizar edicbes nesses
diferentes tipos de multimidia. Ja a Hipermidia, € uma proxima versdo do hipertexto
que contém diferentes formas de midia, como graficos, texto, audio, video e graficos
em movimento, etc. Ha semelhancas na estrutura tanto da hipermidia quanto do
hipertexto. Ele tem recursos ainda mais avangados, como links clicaveis na pagina da
web. O link hipermidia comum éo link de imagem, que pode levar o usuario a outra
pagina.

E usado em uma variedade de aplicacdes, desde resolucdo de problemas e pesquisa
qualitativa até estudo eletrénico e aprendizadosofisticado. Deste modo, conclui-se que,
sdo estas ferramentas que configuram um curriculo vivo, articulado ao contexto
contemporaneo dos educadores. Promovendo aprendizagem significativa, autbnoma,
critica e criativa. Além de respeitar os estilos de aprendizagem dos educandos e
educadas. Em relagdo ao computador, € sabido que através do computador podemos
acessar diversas plataformas educativas. Quando O computador é usufruido como
ferramenta de aprendizagem, expande a nogéo de sala de aula para visdo de mundo,
possibilitando assim, mudancgas significativas na constru¢do da aprendizagem. Uma
escola que utiliza os avangos tecnolégicos impulsiona a crianga e o jovem na diregao
do pensamento e do desenvolvimento pessoal e por consequéncia, social e humano.
A escola atual ndo pode aceitar o papel de passivo na construgdo do conhecimento
tecnoldgico e, sim, um papel ativo para acompanhar o acelerado avango tecnologico
porque essas mudancas sinalizam uma forca motriz de grande relevancia no
comportamento das novas geragdes e suas relagbes com o sistema educacional.
Sendo Assim, o sistema educacional ndo pode se omitir da relevancia do uso das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem nas escolas, deve dispor de
recursos e formagdes para capacitaros professores para nortearem os alunos a
fazerem uso das tecnologias.

Perrenoud fala sobre este novo contexto no espaco escolar, relatando que:
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(...) sera ultrapassado pendurar dois ou trés mapas geograficos nas salas de aula quando todas elas
dispuserem de um meio de projetar em tela imagens do mesmo tamanho, ou equipar cada local de
trabalho com um monitor de video. Assim, professores e alunos terao acesso a todos os mapas
imaginarios, politicos, fisicos, 5 econémicos, demograficos, com possibilidades ilimitadas de mudanca
de escala e de passagem a textos explicativos ou a animacgao, até mesmo a imagens diretasde satélite.
(Perrenoud, 2000, p.129).

Dentro deste contexto, entende-se que o uso da tecnologia em ambiente educacional
proporciona melhora consideravel na qualidade de ensino, consegue captar a atengéo
dos alunos de forma diferenciada dos métodos tradicionais de ensino, desenvolve e
estimula competéncias e a curiosidade dos alunos. Portanto, o curriculo escolar
integrado as tecnologias otimizam e trazem vida ao processo de ensino e

aprendizagem.

3 Consideragoes Finais

Conclui-se que, devido a versatilidade tecnolégica, as tecnologias digitais de
informacgao e comunicagao otimizam o ensino, devendo assim, fazer parte do curriculo
escolar de forma integradaa todos os componentes curriculares, visando assim, o pleno
desenvolvimento dos educandos e educandas. O curriculo € uma construcdo historica
carregada de movimentos politicos, sociais e culturais. Quando a educagao se mantém
contextualizada com o cotidiano do educando contemporéaneo, a qualidade do ensino

e aprendizagem é elevada em grande escala.

As diversas ferramentas tecnoldgicas, além de contemplar diferentes estilos de
aprendizagem, considerando que cada ser € singular e tem suas especificidades e
ritmo. Portanto, salienta-se a importancia das Tecnologias da Informacédo e
Comunicacdo serem destaque no curriculo educacional, como contribuintes para a

construgéo colaborativa do conhecimento e processo de ensino e aprendizagem.

Tendo como pilar o questionamento voltado quanto o uso de recursos e superagao
das metodologias tradicionais com praticas educativas ainda “engessadas” em
consolidagéo a necessidade ao uso das tecnologias integradas no ambito educacional,
provindo da realidade de que as novas tecnologias fazem parte da vida dos alunos, da
escola e da sociedade envolvida na globalizacao digital. Conclui-se que os recursos e

as ferramentas da contemporaneidade sdo fundamentalmente uteis e contribuem no
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processo de ensino aprendizagemsignificativa, sendo os alunos protagonistas do seu

préprio aprendizado e o professor mediador paraconstrugao deste.
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A IMPLEMENTACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Vanessa Andréia Marques Costa

RESUMO:

A implementacdo de metodologias ativas no ensino fundamental representa uma
abordagem inovadora e eficaz no processo educacional. Essas metodologias visam promover a
participacdo ativa dos estudantes, estimulando o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
sociais e emocionais. Ao contrario do modelo tradicional de ensino, que muitas vezes se baseia na
transmissdo passiva de conhecimento, as metodologias ativas envolvem os alunos em atividades
praticas, debates e projetos que fomentam o pensamento critico e a resolugdo de problemas. Essa
abordagem pedagdgica busca adaptar-se as diferentes necessidades e estilos de aprendizagem dos
alunos, proporcionando um ambiente mais dindmico e engajador. Dentre as metodologias ativas
mais comuns, destacam-se a aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e a
metodologia da problematizag¢do. Cada uma dessas abordagens visa criar um ambiente educacional
mais significativo, onde os alunos assumem um papel ativo na constru¢do do seu proprio
conhecimento. Além disso, a implementagdo de metodologias ativas no ensino fundamental
também estd alinhada com as demandas do século XXI, preparando os estudantes para lidar com
desafios complexos, estimulando a colaboragdo e a autonomia.

A utilizagdo de recursos tecnologicos, a interdisciplinaridade e a valorizagcdo das
experiéncias praticas sdo elementos-chave nesse contexto, contribuindo para uma educagdo mais
contextualizada e relevante para a vida dos estudantes. Portanto, a ado¢ao de metodologias ativas
no ensino fundamental ndo apenas transforma a dindmica da sala de aula, mas também promove
uma educacao mais eficaz e alinhada com as necessidades contemporaneas, preparando os alunos

para enfrentar os desafios do mundo moderno.

Palavras-chave: tecnologia; educacdo; aprendizagem.

Vanessa Andréia Marques Costa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

1. INTRODUCAO

A implementacdo de metodologias ativas no ensino fundamental representa um
movimento educacional que vai além da mera mudanca de meétodos pedagodgicos,
envolvendo uma redefinicdo profunda da relacdo entre professores, alunos e
conhecimento. Esse paradigma educacional destaca-se por seu comprometimento com
a construcdo do conhecimento de forma participativa e contextualizada, onde os
estudantes n&o sao mais receptores passivos, mas sim protagonistas ativos no processo
de aprendizagem.

A aprendizagem baseada em projetos € uma das metodologias ativas mais
emblematicas, permitindo que os alunos explorem temas relevantes por meio da
execucgao de projetos praticos. Essa abordagem nao apenas fortalece a compreensao
conceitual, mas também desenvolve habilidades de pesquisa, resolugao de problemas e
trabalho em equipe. A sala de aula invertida é outra estratégia notavel, deslocando a
transmissao de conteudo para fora da sala de aula por meio de recursos online,
possibilitando que o tempo em sala seja dedicado a discussdes, esclarecimentos e
atividades praticas.

A metodologia da problematizacéo, por sua vez, coloca desafios auténticos no
centro do processo educativo, incentivando os alunos a identificar questoes relevantes e
buscar solugbes de maneira critica. Esse método ndo apenas estimula a curiosidade,
mas também promove a aplicagao pratica do conhecimento, conectando o aprendizado
a realidade dos estudantes. Em todas essas abordagens, a tecnologia desempenha um
papel crucial, ampliando as possibilidades de pesquisa, comunicag¢ao e produgao de
conteudo.

Além dos beneficios cognitivos, a implementagdo de metodologias ativas no
ensino fundamental também tem implicagbes sociais e emocionais significativas. Ao
permitir que os alunos assumam maior responsabilidade por seu aprendizado, essas
abordagens contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da autoconfianga e da
capacidade de tomar decisdes informadas. A colaboragdo entre os estudantes é
incentivada, promovendo o compartiihamento de ideias e a construgcdo coletiva do
conhecimento.

Num contexto mais amplo, a adogcdo de metodologias ativas no ensino
fundamental responde aos desafios de uma sociedade em constante evolucgao,
preparando os alunos para enfrentar problemas complexos e adaptar-se a cenarios de

rapida mudancga. A énfase na aprendizagem continua, na criatividade e na habilidade de
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aprender a aprender reflete a necessidade de uma educacédo que va além da simples
transmissao de informagdes, capacitando os estudantes a serem pensadores criticos e
agentes transformadores em suas comunidades. Nesse sentido, a implementacéao de
metodologias ativas ndo apenas revoluciona a sala de aula, mas redefine o papel da
educacao na formacado de cidadaos capazes de enfrentar os desafios complexos do

século XXI.

2. METODOLOGIAS ATIVAS: UMA ABORDAGEM TRANSFORMADORA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

A abordagem transformadora das metodologias ativas no ensino fundamental
representa uma mudanca significativa no paradigma educacional, buscando ir além da
simples transmissao de conteudo para criar um ambiente de aprendizagem dinamico e
significativo. Ao adotar essa abordagem, o foco do processo educativo se desloca do
professor como detentor exclusivo do conhecimento para os alunos, que se tornam
protagonistas ativos na constru¢ao de seu préprio aprendizado.

A aprendizagem deixa de ser um ato passivo e isolado para se tornar uma
experiéncia envolvente e colaborativa. A metodologia ativa destaca-se pela promogéo
do pensamento critico, estimulando os alunos a questionar, analisar e aplicar o
conhecimento de maneira pratica. A aprendizagem baseada em projetos, uma das
modalidades mais expressivas desse modelo, coloca os estudantes no centro do
processo, permitindo que explorem temas de interesse por meio de investigagao e
aplicagao pratica.

Essa abordagem também reconhece a diversidade de estilos de aprendizagem,
permitindo que os alunos desenvolvam habilidades de forma mais personalizada. A sala
de aula deixa de ser um espaco unidirecional, onde o professor transmite informacgdes,
para se tornar um ambiente interativo, onde o didlogo e a troca de experiéncias séo
valorizados. Essa mudanga na dinamica contribui para uma maior motivagdo e
engajamento dos estudantes, pois eles se veem como participantes ativos na construgao
do conhecimento.

Além disso, a abordagem transformadora das metodologias ativas no ensino
fundamental também destaca a importdncia do desenvolvimento de habilidades
socioemocionais. O trabalho em equipe, a comunicacgao eficaz e a resolugao de conflitos
tornam-se aspectos integrantes do processo educativo, preparando os alunos nao

apenas para o sucesso académico, mas também para a vida em sociedade.
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Diante desse cenario, a implementacdo de metodologias ativas no ensino
fundamental n&o é apenas uma tendéncia pedagogica, mas uma resposta as demandas
de um mundo em constante transformacéo. Ela representa uma abordagem que visa
formar individuos criticos, criativos e autbnomos, capazes de enfrentar os desafios
complexos da sociedade contemporanea. Assim, a busca por uma educagdo mais
significativa e alinhada com as necessidades dos alunos torna-se o motor propulsor

dessa abordagem transformadora no ensino fundamental.

3. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS: CONSTRUINDO
CONHECIMENTO DE FORMA SIGNIFICATIVA

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) emerge como uma abordagem
pedagodgica dindmica e envolvente, buscando transformar a forma como os alunos
constroem conhecimento de maneira significativa. No ambito do ensino fundamental,
essa metodologia destaca-se por sua capacidade de estimular a curiosidade, promover
0 pensamento critico e fomentar o aprendizado pratico.

Ao adotar a ABP, os alunos séo desafiados a explorar topicos relevantes por meio
da realizagcdo de projetos concretos. Esses projetos ndo apenas abordam conceitos
académicos, mas também incentivam a aplicacio pratica do conhecimento em situacoes
do mundo real. Essa abordagem n&o s6 torna a aprendizagem mais tangivel, mas
também proporciona aos estudantes uma compreensao mais profunda dos conteudos,
uma vez que eles estao envolvidos ativamente na resolucdo de problemas e na busca
por solugdes.

A colaboracao € um elemento essencial na Aprendizagem Baseada em Projetos,
ja que os alunos frequentemente trabalham em equipes para planejar, executar e
apresentar seus projetos. Esse aspecto ndo apenas desenvolve habilidades
interpessoais, mas também simula ambientes de trabalho colaborativos, preparando os
alunos para os desafios sociais e profissionais futuros. A comunicagao eficaz e a
habilidade de trabalhar em grupo tornam-se competéncias fundamentais,
complementando o aprendizado académico com habilidades socioemocionais valiosas.

Além disso, a Aprendizagem Baseada em Projetos favorece a individualizagéo do
processo de aprendizagem. Os projetos permitem que os alunos explorem areas de
interesse pessoal, promovendo a autonomia e a autodire¢do. Essa personalizagdo do
aprendizado contribui para um ambiente educacional mais inclusivo, reconhecendo e

valorizando as diversas formas de aprendizagem dos estudantes.

Vanessa Andréia Marques Costa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

No contexto do ensino fundamental, a ABP ndo apenas oferece uma alternativa
estimulante ao modelo tradicional de ensino, mas também prepara os alunos para os
desafios de um mundo em constante transformacdo. Ao construir conhecimento de
maneira significativa, a Aprendizagem Baseada em Projetos n&o apenas ensina
conceitos, mas também desenvolve habilidades essenciais para o sucesso pessoal e
profissional, tornando-se uma ferramenta valiosa na construgdo de uma base

educacional solida e relevante.

4. SALA DE AULA INVERTIDA: DESAFIOS E OPORTUNIDADES NA
EDUCACAO ATIVA

A Sala de Aula Invertida € uma abordagem inovadora na educacao ativa,
reconfigura o papel tradicional do professor e do aluno, desafiando as convengdes do
ensino convencional. Nesse modelo, o aprendizado tradicional, onde os alunos adquirem
conhecimento em sala de aula e aplicam em casa, € invertido. Os alunos acessam o
conteudo fora da sala, geralmente por meio de videos, leituras ou outros recursos online,
antes das aulas presenciais.

Um dos desafios enfrentados na implementacao da Sala de Aula Invertida é a
necessidade de acessibilidade digital para todos os alunos. Garantir que todos os
estudantes tenham acesso equitativo aos recursos online € crucial para evitar
disparidades no aprendizado. Isso pode requerer estratégias extras para lidar com
limitagdes tecnoldgicas em determinadas populagdes estudantis.

No entanto, a Sala de Aula Invertida também oferece oportunidades significativas.
Os professores tém mais tempo em sala de aula para se concentrar em atividades
interativas e aplicacao pratica do conhecimento. Isso possibilita uma abordagem mais
personalizada, com os educadores fornecendo suporte individualizado, esclarecendo
duvidas e orientando os alunos em projetos mais complexos.

A abordagem também estimula a responsabilidade do aluno em relagéo ao proprio
aprendizado. Ao assumir a responsabilidade por absorver o conteudo fora da sala de
aula, os estudantes desenvolvem habilidades de autodiregdo e autogerenciamento,
preparando-se para os desafios da aprendizagem ao longo da vida.

A interagdo em sala de aula torna-se mais colaborativa, centrada na discussao e
na aplicagao pratica do conhecimento adquirido previamente. Isso promove nao apenas

a assimilacdo de informacgdes, mas também o desenvolvimento de habilidades de
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pensamento critico e resolugdo de problemas, essenciais para o sucesso no mundo
contemporaneo.

Portanto, embora a Sala de Aula Invertida apresente desafios, como a
necessidade de infraestrutura digital e adaptag¢ao do curriculo, ela oferece oportunidades
Unicas para transformar o processo educacional. Ao repensar a dindmica tradicional
entre professor e aluno, essa abordagem promove uma educagdo mais interativa,

participativa e alinhada as demandas de uma sociedade em constante evolugao.

5. CONCLUSAO

Ao abordar a implementagdo de metodologias ativas no ensino fundamental,
torna-se evidente que estamos diante de uma transformagdo profunda no cenario
educacional. A busca por uma abordagem mais participativa e significativa na
aprendizagem reflete a compreensao de que o processo educativo vai além da mera
transmissao de informagdes. As metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada
em Projetos e a Sala de Aula Invertida, emergem como instrumentos poderosos para
redefinir o papel do aluno e do professor, abrindo portas para uma educagao mais
adaptada as necessidades contemporaneas.

A Aprendizagem Baseada em Projetos destaca-se por sua capacidade de
envolver os alunos em investigagbes praticas e projetos concretos, promovendo a
aplicagado do conhecimento em contextos do mundo real. Essa abordagem nao apenas
estimula o pensamento critico, mas também fomenta habilidades socioemocionais e a
colaboracao entre os estudantes. Por outro lado, a Sala de Aula Invertida desafia a
tradicional estrutura da sala de aula, transferindo a aquisicdo de conteudo para fora do
espaco fisico, permitindo que o tempo em sala seja dedicado a interagbes mais ricas e
aplicagao pratica do conhecimento.

Ambas as metodologias, apesar dos desafios associados a sua implementacgao,
oferecem oportunidades significativas. A Aprendizagem Baseada em Projetos
proporciona uma aprendizagem mais contextualizada e individualizada, enquanto a Sala
de Aula Invertida promove a responsabilidade do aluno e uma abordagem mais centrada
na aplicagao pratica do conhecimento adquirido.

No entanto, é importante reconhecer que a adogao dessas metodologias requer
uma mudanga cultural e estrutural no ambiente educacional. Garantir a equidade no

acesso a recursos digitais, fornecer suporte adequado aos educadores e promover a
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aceitagdo de novos modelos pedagdgicos sdo aspectos cruciais desse processo de
transformacéao.

Em conclusao, a implementacdo de metodologias ativas no ensino fundamental
representa mais do que uma tendéncia educacional; € um passo em diregdo a uma
abordagem mais eficaz, envolvente e alinhada com as demandas do século XXI. Ao
deslocar o foco do ensino para a aprendizagem, essas metodologias buscam preparar
os alunos ndao apenas com conhecimento, mas com habilidades e atitudes que os
capacitem a enfrentar os desafios complexos do mundo atual. O futuro da educacéo
parece promissor a medida que exploramos continuamente novas maneiras de cultivar
o potencial dos alunos e moldar cidadaos capazes de contribuir de forma significativa

para a sociedade.
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IMPACTO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO
DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

Vania Trosdtorf Filipe

RESUMO: Este artigo examina o impacto das dificuldades de aprendizagem no
desenvolvimento socioemocional, destacando a interconexao entre esses desafios e as
experiéncias de vida dos afetados. Dificuldades de aprendizagem, caracterizadas por
obstaculos persistentes na leitura, escrita, calculo ou habilidades motoras, vao além do
ambito académico, influenciando as esferas socioemocionais dos estudantes. A revisao
de literatura revela que essas dificuldades nao apenas afetam a aquisicdo do
conhecimento, mas também desencadeiam manifestacbes socioemocionais, como
dificuldades nas relagdes interpessoais, baixa autoestima e desmotivacdo. A analise
aprofundada dessas manifestacbes destaca o impacto nas relacbes sociais, a
autoestima prejudicada devido a fracassos académicos e a desregulagdo emocional,
contribuindo para um cenario socioemocional complexo.

Fatores de risco, como falta de apoio e compreensdo, agravam os desafios
socioemocionais, mas ha também fatores de prote¢do, incluindo intervencdes
educacionais personalizadas e programas de inclusdo. Estratégias educacionais que
reconhecem as necessidades individuais e promovem ambientes inclusivos sao cruciais

para mitigar os impactos socioemocionais.

PALAVRAS-CHAVE: Desenvolvimento. Dificuldades. Conhecimento.

1. INTRODUGAO

A educacado é um pilar fundamental no desenvolvimento humano, sendo um
processo que vai além da mera transmissdo de conhecimento, estendendo-se para as
dimensdes socioemocionais dos aprendizes. Contudo, para uma parcela significativa de
estudantes, as dificuldades de aprendizagem representam um desafio substancial,
influenciando ndo apenas seu desempenho académico, mas também moldando

profundamente suas experiéncias socioemocionais. Este artigo busca explorar a
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interconexdo entre as dificuldades de aprendizagem e o desenvolvimento
socioemocional, langando luz sobre os complexos efeitos que essas dificuldades podem
exercer sobre a vida dos individuos afetados.

As dificuldades de aprendizagem, caracterizadas por obstaculos persistentes na
aquisicao de habilidades académicas fundamentais, transcendem a esfera puramente
educacional. Estudiosos concordam que tais desafios tém repercussées profundas nas
manifestacbes socioemocionais dos estudantes, introduzindo uma complexidade
adicional ao cenario educacional. Ao invés de serem meras barreiras ao sucesso
académico, essas dificuldades se entrelacam intimamente com o desenvolvimento
emocional e social dos aprendizes.

A literatura existente destaca as dificuldades de aprendizagem como condigbes
que vao além da mera dissonadncia nas habilidades académicas. Esses desafios
frequentemente se manifestam em dificuldades nas intera¢des sociais, baixa autoestima
e desmotivagao. A leitura, a escrita, o calculo e outras habilidades motoras, quando
problematicas, podem tornar-se fontes de frustragdo, contribuindo para uma série de
implicagdes socioemocionais que afetam o individuo em sua totalidade.

A analise detalhada dessas manifestagdes socioemocionais revela um panorama
multifacetado. As relagbes sociais podem ser marcadas por desafios, resultando em
estigmatizacdo e isolamento para os estudantes que enfrentam dificuldades de
aprendizagem. A autoestima, por sua vez, muitas vezes é abalada devido a repetidos
fracassos académicos, iniciando uma espiral negativa que compromete a motivagao
intrinseca e a autoeficacia. A desregulacdo emocional, seja internalizada ou
externalizada, adiciona outra camada de complexidade ao cenario, demandando uma
compreensao mais profunda da interagdo entre as dificuldades de aprendizagem e o
bem-estar emocional.

Ao considerar esses aspectos, torna-se evidente a necessidade de uma
abordagem holistica para compreender e abordar as dificuldades de aprendizagem. Este
artigo, portanto, visa explorar os diversos elementos dessa interconex&o, desde os
fatores de risco até as estratégias de intervengao, destacando a importancia crucial de
uma perspectiva que ultrapasse as fronteiras tradicionais da educacgao.

Ao abordar a relacédo entre dificuldades de aprendizagem e desenvolvimento
socioemocional, procuramos ndo apenas expandir o entendimento académico sobre o
tema, mas também fornecer insights praticos para educadores, pais e profissionais de

saude. No decorrer deste artigo, examinaremos estudos de caso, pesquisas empiricas e
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propostas de intervengao, contribuindo assim para o avang¢o do conhecimento e para a

melhoria das praticas educacionais e de suporte emocional.

2. MANIFESTAGOES SOCIOEMOCIONAIS DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

As dificuldades de aprendizagem frequentemente se refletem nas interagbes
sociais dos estudantes. A estigmatizagao pode surgir quando colegas e educadores nao
compreendem plenamente as demandas especificas enfrentadas por esses aprendizes.
O isolamento social, por vezes autoimposto devido ao medo do julgamento, pode criar
barreiras significativas para o desenvolvimento de habilidades interpessoais saudaveis.
Examinacgbes aprofundadas dessas dindmicas sociais proporcionam insights valiosos
sobre os desafios enfrentados pelos estudantes e as lacunas que precisam ser
enderecadas na promog¢ao de ambientes mais inclusivos.

A autoestima € uma faceta critica do desenvolvimento socioemocional e
frequentemente sofre impactos substanciais em individuos com dificuldades de
aprendizagem. O ciclo de fracassos académicos pode resultar em uma percepgao
negativa de habilidades e potenciais, contribuindo para uma espiral descendente.

A desregulagdo emocional, uma resposta comum as dificuldades de
aprendizagem, € uma area de consideravel interesse neste capitulo. Examinar como a
frustragdo, a ansiedade e outras emogdes negativas se manifestam e influenciam o
comportamento €& essencial para compreender a gama completa de desafios
socioemocionais enfrentados. Além disso, as intervengdes psicoeducacionais e
estratégias de apoio emocional que visam melhorar a regulacdo emocional, capacitando
os aprendizes a lidar de maneira mais eficaz com os obstaculos que enfrentam.

A importdncia de uma abordagem holistica na compreensdo dessas
manifestagbes socioemocionais. A interconexdo entre as diferentes areas analisadas
destaca a necessidade de estratégias e intervengdes integradas que considerem néao
apenas os aspectos académicos, mas também as dimensdes emocionais e sociais dos
aprendizes. Proponho que, ao abordar esses desafios de maneira abrangente, podemos
criar ambientes educacionais mais favoraveis ao florescimento socioemocional de todos

os estudantes, independentemente de suas dificuldades de aprendizagem.
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3. FATORES DE RISCO E PROTEGAO NAS MANIFESTAGOES
SOCIOEMOCIONAIS

Os fatores de risco e protecdo desempenham papéis cruciais nas manifestacoes
socioemocionais associadas as dificuldades de aprendizagem. Ao examinar os fatores
de risco, torna-se evidente que a falta de compreensao e apoio por parte de educadores
e colegas pode agravar significativamente os desafios enfrentados pelos alunos. Quando
0 ambiente escolar n&o proporciona as adaptagcdes necessarias para atender as
necessidades especificas desses aprendizes, o estigma e o isolamento social tendem a
aumentar, exacerbando as manifestagbes socioemocionais negativas.

Contrastando com os fatores de risco, os fatores de protegao oferecem um alivio
essencial para os impactos socioemocionais. Intervengdes educacionais personalizadas,
programas de inclusdo e apoio emocional emergem como elementos-chave nesta
categoria. Estratégias que promovem o apoio positivo dos pares também se destacam
como fatores de protecdo significativos. A pesquisa aprofundada desses elementos
proporciona uma compreensdo mais clara de como criar ambientes que nao apenas
reconhecem, mas também fortalecem o bem-estar socioemocional dos alunos com
dificuldades de aprendizagem.

A complexidade das interagdes entre fatores de risco e protecdo € um aspecto
crucial a ser considerado. Compreender como esses elementos se entrelagam
dinamicamente € essencial para desenvolver estratégias eficazes. Estudos que
destacam intervengdes bem-sucedidas em ambientes educacionais e comunitarios
oferecem insights valiosos sobre como mitigar os fatores de risco e fortalecer os
elementos de protecdo. Essa abordagem integrada reconhece a interconexao desses
fatores, permitindo uma resposta mais holistica aos desafios socioemocionais
enfrentados pelos alunos.

Para criar ambientes educacionais mais inclusivos e favoraveis ao
desenvolvimento socioemocional saudavel, é crucial adotar uma abordagem integrada
na formulacado de politicas e praticas educacionais. A colaboragdo entre educadores,
profissionais de saude mental e pais desempenha um papel vital na criacdo de um
sistema de apoio robusto. Ao abordar os fatores de risco e promover os fatores de
protecdo, podemos contribuir ativamente para a construgdo de ambientes que nao
apenas reconhecem, mas também nutrem o potencial e o bem-estar emocional de todos

os alunos, independentemente de suas dificuldades de aprendizagem.
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4. CONCLUSAO

Os fatores de risco e protecdo desempenham papéis cruciais nas manifestacoes
socioemocionais associadas as dificuldades de aprendizagem. Ao examinar os fatores
de risco, torna-se evidente que a falta de compreensao e apoio por parte de educadores
e colegas pode agravar significativamente os desafios enfrentados pelos alunos. Quando
0 ambiente escolar n&o proporciona as adaptacdes necessarias para atender as
necessidades especificas desses aprendizes, o estigma e o isolamento social tendem a
aumentar, exacerbando as manifestagbes socioemocionais negativas.

Contrastando com os fatores de risco, os fatores de prote¢cao oferecem um alivio
essencial para os impactos socioemocionais. Intervengdes educacionais personalizadas,
programas de inclusdo e apoio emocional emergem como elementos-chave nesta
categoria. Estratégias que promovem o apoio positivo dos pares também se destacam
como fatores de protegédo significativos. A pesquisa aprofundada desses elementos
proporciona uma compreensdo mais clara de como criar ambientes que nao apenas
reconhecem, mas também fortalecem o bem-estar socioemocional dos alunos com
dificuldades de aprendizagem.

A complexidade das interacdes entre fatores de risco e protecdo é um aspecto
crucial a ser considerado. Compreender como esses elementos se entrelagam
dinamicamente €& essencial para desenvolver estratégias eficazes. Estudos que
destacam intervengdes bem-sucedidas em ambientes educacionais e comunitarios
oferecem insights valiosos sobre como mitigar os fatores de risco e fortalecer os
elementos de protecédo. Essa abordagem integrada reconhece a interconexao desses
fatores, permitindo uma resposta mais holistica aos desafios socioemocionais
enfrentados pelos alunos.

Para criar ambientes educacionais mais inclusivos e favoraveis ao
desenvolvimento socioemocional saudavel, é crucial adotar uma abordagem integrada
na formulacao de politicas e praticas educacionais. A colaboragao entre educadores,
profissionais de saude mental e pais desempenha um papel vital na criacdo de um
sistema de apoio robusto. Ao abordar os fatores de risco e promover os fatores de
protecdo, podemos contribuir ativamente para a construgdo de ambientes que nao
apenas reconhecem, mas também nutrem o potencial e o bem-estar emocional de todos

os alunos, independentemente de suas dificuldades de aprendizagem.
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O ACOLHIMENTO DA CRIANGA NA ESCOLA EM SUA DIMENSAO

COTIDIANA

Vilma Mendes Rodrigues

Resumo

Para Ortiz, O acolhimento deve acontecer todo dia na entrada; apés uma
temporada sem vir a escola; quando algum imprevisto acontece e a crianga sai mais
tarde; depois que as outras ja sairam; apés um periodo de doenca e, enfim, sempre
que o adulto julgar conveniente, porque é bom para toda crianga ser bem-recebida e
sentir-se importante para alguém. Noés, adultos, também somos sensiveis ao
acolhimento.

Palavras-chave: acolhimento; escola; crianga.

Quando somos bem-recebidos, em qualquer lugar, em geral nossa reagéo € de
simpatia e abertura, o que nos leva a esperar o melhor daquele ambiente e daquelas
pessoas. Quando, ao contrario, somos recebidos friamente, nossa tendéncia é também
ignorar, nao nos envolver, passar desapercebidos. E 0 que acontece quando somos
mal recebidos? A gente jura ndo voltar mais aquele lugar! Algo parecido acontece
com as criancas e suas familias quando chegam a creche ou a pré-escola. Ao
considerarmos que cuidar é reconhecer e atender as necessidades infantis teremos
que necessariamente refletir sobre a questao e organizar com atencao o processo de

acolhimento. Como as criangas podem viver a entrada na instituicdo de educagao.

Para a crianga, entrar na creche, pré-escola ou mesmo na escola implica um
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processo ativo de construgdo de novos conhecimentos e de vinculos.

Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos

fundamentais das criangas.

¢ Nossas criancas tém direito a uma especial atencado durante seu periodo de

adaptacgao a creche;

e As criangas recebem nossa atencéao individual quando comecam a frequentar a
creche;

¢ Nossas criangas tém direito a presenga de um de seus familiares na creche
durante seu periodo de adaptacao;

¢ Nosso planejamento reconhece que o periodo de adaptagdo € um momento
muito especial para cada crianga, sua familia e seus educadores;

¢ Nosso planejamento é flexivel quanto a rotinas e horarios para as criangas em
periodo de adaptacéo;

e Nossas criangas tém direito de trazer um objeto querido de casa para ajuda-las
na adaptacdo a creche: uma boneca, um brinquedo, uma chupeta, um
travesseiro;

e Reconhecemos que uma conversa aberta e franca com as maes e 0s pais é o
melhor caminho para superar as dificuldades do periodo de adaptacéo;

e Observamos com atencao a reacao dos bebés e de seus familiares durante o
periodo de adaptacéo;

¢ Nunca deixamos criangas inseguras, assustadas, chorando ou apaticas, sem
atencao e carinho;

Ao elabora esta tematica pude observar o quanto se faz necessario e

considerarmos a entrada da crianga pequena em um espago institucionalizado no qual
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ela ainda ndo o conhece, o quanto devemos considerar suas linguagens seja ela do
choro, linguagem do olhar, observador da crianga ou do bebé, linguagem dos gestos
e sem falar em seus sentimentos que deve ser considerado e respeitado. Deixando
claro para a familia o quanto os profissionais estdo sensibilizados pelos seus

sentimentos e suas singularidades.

O processo da acolhida na educacgéao infantil que vai determinar sua estadia e
construcao dos vinculos que vao estabelecer ao longo dos anos com seus pares e com
os adultos que ali estdo no cotidiano. Assim como traz (Fornero, 1998), que o papel
do educador é de tornar este momento o da inser¢cdo rico de afeto, de
aproximacao para as criangcas e seus familiares. Momento de criar vinculo sendo
afetuosos sobre tudo trazendo situagdes do cotidiano para ajudar a familia nesta
insercdo. Para que a familia também possa se sentir pertencente deste espaco e a
mesma possa conhecer a instituicao, ela é convidada para participar das oficinas na

qual o educador incluir em seu planejamento propostas de ornamentar os espagos.

Consideragoes Finais

Espacos internos e externos como sala onde as criangas ficam na maioria do tempo
e 0s espacos externos que necessitam do toque da familia e para que as criangas
possam identificar a contribuicdo dos seus familiares na transicdo de um espaco para

outro. Com isso se sentindo pertencente por onde for dentro da instituicao.

Contudo percebemos o quanto a instituicio tem a responsabilidade e o

compromisso de pensar e refletir nesta acolhida de pessoas que vao frequentar e
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circular dentro do mesmo espago. O quanto a chegada nestes espacgos, deve ser
planejada para que as pessoas venham e queira ficar, participar e deixar seus filhos

dentro do contexto escolar e se sintam parte dele.
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Astronomia Cultural: uma proposta para introduzir as
constelagoes dos povos indigenas na educacao de
jovens e adultos

Alexandre Aratjo de Souza

Resumo

O presente trabalho abordou a importancia da astronomia cultural como um tema de ensino de
Ciéncias para despertar o interesse do pensamento cientifico na Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA),
explorando a relagdo entre esse tipo de abordagem e as tradigdes astron6micas dos povos indigenas
brasileiros. Iniciando com a observacdo de que a astronomia desempenhou um papel fundamental na
formacdo de culturas e sociedades, o desenvolvimento do trabalho concentrou-se em como atividades
que exploraram o pensamento cientifico e a experimentac¢do no ensino de ciéncias puderam dialogar com
os saberes ancestrais e a producao cientifica contemporanea, potencializando o interesse dos alunos da
EJA por ciéncias. A partir dos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), na perspectiva de uma
educagdo de qualidade, o pensamento cientifico e o conhecimento ancestral desempenham um papel
crucial no combate ao analfabetismo e na busca por uma educac¢do mais inclusiva e de qualidade. Assim,
o trabalho teve como objetivo principal propor atividades que envolvessem leitura, uso de atividades
experimentais e tecnoldgicas para introduzir conceitos de astronomia contemporanea e astronomia
cultural aos alunos de alfabetiza¢do na EJA. Por meio do uso de recursos digitais e experimentos de ciéncia
de baixo custo, a proposta foi dividida em varias etapas, desde a introdugdo aos conceitos bdsicos de
astronomia até a elaboracdo de atividades praticas que envolveram a construcdo de projetores de
constelagdes e uma exposicao artistica dos resultados. No contexto da discussdo sobre a astronomia
cultural dos povos indigenas, o trabalho ressaltou também como diversas civilizagdes antigas, incluindo
egipcios, mesopotamicos, chineses, maias e astecas, observaram o céu em busca de respostas para
questdes culturais, sociais e religiosas. No Brasil, também existem registros de conhecimentos
astrondmicos entre indigenas, os quais perceberam a interconexdao entre os fendbmenos celestes e
terrestres. Em sala de aula, essa relacdo foi apresentada para os alunos entenderem como esse
conhecimento antigo foi importante para o desenvolvimento cientifico atual.

Palavras-chaves: Astronomia; indigenas; ensino; EJA
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O ato de olhar para o céu foi talvez umas das acdes mais desafiadoras que a humanidade
realizou. Diversos povos no mundo olharam para o céu e através desse olhar culturas surgiram
sendo aperfeicoadas para a manutencdo e existéncia de diversas manifesta¢des culturais e
sociais. Suas observagbes e registros levaram ao desenvolvimento de diversas areas de
conhecimentos. Desde as questdes de cunho mistico ao desenvolvimento de técnicas

observacionais precisas para o desenvolvimento da agricultura.

O ensino de astronomia no Brasil teve um avango com o surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). PCN indicam o estudo da Astronomia no 32 e 42 ciclos do Ensino
Fundamental ou (6 2a0 92 ano), na area de Ciéncias Naturais, no eixo tematico "Terra e Universo"

(um dos quatro eixos da area).

Os estudantes devem ser orientados para articular informag¢des com
dados de observacdo direta do céu, utilizando as mesmas
regularidades que nossos antepassados observaram para orientagao
no espa¢o e na medida do tempo [...] dessa forma, os estudantes
constroem o conceito de tempo ciclico de dia, més e ano, enquanto
aprendem a se situar na Terra, no Sistema Solar e no Universo (BRASIL,

1998, p. 40).

O ensino fundamental Il estd em seu curriculo recheado de temas voltados para
astronomia. Embora a astronomia seja abordada na quase totalidade dos livros didaticos de
Ciéncias aprovados no ultimo PNLD, seu enfoque, na maioria das cole¢des, é distante de temas
gue propdem observacao direta do céu ou, ainda, que objetivam a construcdo de uma visdo de
Universo (LEITE; HOSOUME, 2009). Porém, é importante destacar, que o ensino de astronomia,
fica muito restrito ao livro didatico, o que pode limitar a atuacdo do professor somente a esse
recurso, ja que o ensino pode ficar bastante tradicional, negando uma imensa possibilidade de
metodologias e praticas em que o ensino de Astronomia pode ser aplicado. Explorar novas
possibilidades de ensino de astronomia se faz cada vez mais necessario, diante dos desafios da

educacdo cientifica no Brasil.

Astronomia cultural dos povos
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A astronomia é talvez a ciéncia mais marcante da humanidade. A observa¢do do céu
muitas vezes permitiu a humanidade entender fendmenos relacionados ao espaco. Com isso, a
humanidade adquiriu o conhecimento para resolver problemas praticos, como localizagdao no
espaco, cronometragem, determinacao das estacdes do ano, influéncia na agricultura e,
principalmente, na elaboragdao da mistica cultural e religiosa dos povos antigos em todos os
continentes do planeta. Assim, a astronomia é essencialmente uma construcdao humana e mostra
toda a sua diversidade e riqueza quando vista sob os olhos de diferentes pessoas. Nesse contexto,
historicamente, muitos povos observaram o céu em busca de respostas para as questdes que

guiavam cultural e socialmente a humanidade.

A astronomia antiga surgiu nas culturas egipcia e mesopotamica devido a necessidade de
prever fendbmenos celestes importantes na vida dos seres humanos, como a colheita e a

semeadura das colheitas, e as previsdes astroldgicas (Vila, 2010).

No Egito e na Mesopotamia, a astronomia se desenvolveu a partir de uma necessidade
vital das sociedades agricolas de construir um calendario que organizasse as atividades agricolas.
Mas ndo é apenas a conveniéncia de antecipar as condicdes climaticas que desenvolveu a
astronomia no Egito Antigo e na Mesopotamia. Por outro lado, a astronomia também promoveu
a unido com a astrologia, o interesse em antecipar todos os eventos terrestres e humanos,

especialmente relacionados ao rei, sua familia e ao prdprio pais (Medina, 1985).

Com uma interpretacdo cientifica, a nacdo Dogon do Mali possuia um conhecimento
astrondmico notdvel. Com uma concep¢ao moderna e um conhecimento extremamente
complexo do universo, os Dogon conheceram, hd cinco a sete séculos, o Sistema Solar, a
estrutura espiral da Via-Lactea, as luas de Jupiter e os anéis de Saturno. Dizia-se que um bilhdo
de mundos espiravam pelo espaco como a circulacdo do sangue no corpo de um deus. Eles
sabiam da natureza desértica e infértil da lua, que diziam estar seca e morta, como sangue seco

(Nascimento, 2007).

Diversas nagdes africanas foram negligenciadas na literatura universal. Historicamente,
uma das principais perversidades protagonizadas pelo eurocentrismo foi a negacdo do passado

cientifico e tecnoldgico dos povos africanos. E isso constituiu uma mentalidade duradoura que
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ndo reconhece as contribuicdes dessas nacdes para a construcdo do conhecimento universal (DE

Conhecimento, 2008).

Assim como as nag¢les egipcias e mesopotamicas, as nagdes do continente asidtico
também apresentavam uma riqueza de conhecimentos astron6micos. Os chineses tiveram
grandes contribui¢des para a astronomia, principalmente visando um viés do misticismo religioso
e astrolégico para orientar os reis. No entanto, o povo chinés também fez uma contribuicdo
cientifica, principalmente por observacdes de eclipses solares, manchas solares e cometas

(Horvath, 2008).

Na América Latina, os conhecimentos astrondmicos ndo foram diferentes. A astronomia
pré-colombiana ja tinha uma boa compreensdo do céu. Eles ja observaram o Sol, a Lua e Vénus.
Para os povos da Mesoamérica, como 0s maias e astecas, observar as estrelas era de grande
importancia para a organizacdo da sociedade. Primeiro, porque as estrelas, principalmente o Sol,
estavam associadas as divindades criadoras do cosmos, ou seja, a astronomia pré-colombiana

estava diretamente associada ao seu mundo religioso (Navarro, 2010).

No Brasil, existem varios relatos de astronomia entre indigenas e africanos que vieram
escravizados. Africanos e indigenas perceberam que os fendmenos celestes se relacionavam com
os da terra em sincronia harmoniosa. Esse conhecimento tradicional do cosmos envolvia
observag¢des do movimento dos corpos celestes, da sequéncia das estacoes e do comportamento
das plantas e animais (Afonso, 2006). Durante o dia, os indigenas do Brasil e os africanos
determinam diretamente o ponto cardeal norte ou sul, através da sombra minima diaria de um
poste vertical inserido em um terreno horizontal (gnémon), projetado pelo Sol ao meio-dia. Além
disso, conheciam as direcdes do nascer e do pbr do sol nos dias de solsticios e equindcios (Afonso,

2006).

Na Europa, os gregos foram os primeiros a estudar astronomia. Isso é demonstrado pelas
previsdes e invencdes (previsao de eclipses, construcdo de um gnémon) atribuidas aos primeiros
filésofos (Tales, Anaximandro, Pitagoras). Esses astrbnomos gregos inovaram principalmente na
interpretacdo simbdlica, ao invés de inventividade, porque muitas das inovagdes atribuidas a eles

foram adotadas do Egito e Mesopotamia (Vila, 2010).
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Educacao de Jovens e Adultos

A educagdo de jovens e adultos (EJA) é o reflexo do fracasso do estado enquanto
promulgador de uma educacdo universal e gratuita para todos. Tal fracasso se da no mais amplo
contexto (econ6mico, social, cultural e geografico). No Brasil, segundo a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua) 2019, a taxa de analfabetismo das pessoas de
15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos) (IBGE, 2019). Esse
percentual estd distribuido de maneira ndo homogénea, existindo uma discrepancia de
percentual por regido. Historicamente as regides norte e nordeste lideram o descaso e fracasso
nas politicas publicas de educacao, refletindo em percentuais maiores, como observado na Figura
1. Um cenario importante para reverter essa condicdo foi o surgimento do Plano Nacional de
Educagdo (PNE) (BRASIL, 2014).

O PNE para o decénio 2014/2024, instituido pela Lei n® 13.005/2014 definiu 10 diretrizes
que devem guiar a educacgdo brasileira neste periodo e estabelece 20 metas a serem cumpridas
na vigéncia (BRASIL, 2014). A EJA surge em duas das vinte metas estabelecidas. Contudo, dados
parciais do objetivo 2 da meta, mostram que em 2018 o portal PNE em Movimento ja aponta que
dificilmente o Brasil alcancard as metas 9 e 10, estabelecidas para EJA, conforme estipulada na

Lei 13.005/2014 (BRASIL, sd).

Atividades desenvolvida

Levantamento prévio dos alunos sobre astronomia

A aplicacdo do questiondrio (ver Figura 1) teve como objetivo investigar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre astronomia. Nesse sentido, a ideia era investigar
conceitos simples, como, por exemplo, se eles ja tinham contato com temas referentes a estrelas,
planetas, constelacdes etc. Foram preenchidos 30 questionarios. No questionario (ver Figura 2)
existiam trés perguntas fechadas e duas perguntas abertas. A primeira pergunta era para assinar
quais das figuras era um planeta. 27 alunos acertaram, 2 alunos erraram e 1 aluno ndo
respondeu. A segunda pergunta era se eles ja tinham ouvido falar de estrelas. Todos os alunos
responderam que sim. A terceira pergunta era se eles ja tinham ouvido falar sobre constelagdes.

19 alunos marcaram a op¢ao sim e 11 marcaram a opgao nao.
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Figura 1: Alunos respondendo os questionarios.

1) QUAL DAS FIGURAS ABAIXO E UM PLANETA?

2) VOCE JA OUVIU FALAR EM ESTRELAS?

) sim ()NAO
3) VOCE JA OUVIU FALAR EM CONSTELACAO?
) sim () NAO

SE VOCE MARCOU A OPGAO SIM. FALE COM SUAS PROPRIAS
PALAVRAS SOBRE CONSTELACAO.

\ . Sl ot

\

4) LIGUE OS PONTOS BRILHANTES E DESCUBRA QUE FIGURA
FORMA?

5) VOCE JA VIU ESSA FIGURA NO CEU?

Figura 2: Questionario aplicado.

Em relacdo as perguntas abertas, todos os alunos responderam. Selecionei 5 respostas
para relatar. Aluno 1 - conseqguiu responder todas as perguntas. Destaco, relato no questiondrio
em referéncia as constelagbes: como era o céu na Bahia: “Quando eu morava na Bahia eu via

muitas estrelas no céu”. Isso em referéncia a constelagdo do Cruzeiro do Sul. Aluno 2 relata que:
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“Constelagées sdo agrupamentos de estrelas”. O Aluno 3 relata que: “Constelagées sdo as estrelas
e os planetas” Em relagdo a figura da constelagdo do Cruzeiro do Sul, o Aluno 3 associou os pontos
cardeais. Aluno 4 relata que: “As constelacbes sdo planetas além do nosso sistema solar” Em
relagdo a constelagdo do Cruzeiro do Sul, o aluno a reconheceu. Aluno 5 relata que: “Ao ligar os

pontos da constelagéo do Cruzeiro do Sul, fez uma associa¢éo com baldo”.

Aula expositiva sobre conceitos basicos de astronomia

A segunda etapa do trabalho, foi a aula expositiva (ver Figura 3) sobre os conceitos de
astronomia, principalmente (estrelas, planetas, sistema solar e constela¢des). Nesta etapa, foi
utilizado a série de videos disponibilizada pelo AstroLab, um canal da TV Universidade Estadual
Julio de Mesquita Filho (UNESP) do Campus Bauru que relata a histéria do nome das constelacées
indigenas. Projetamos as constela¢des dos povos indigenas com o auxilio do software Stellarium
gue no qual os alunos tiveram a oportunidade de utilizar nos celulares e nos Tablets

disponibilizados pela prefeitura.

Figura 3: Aula expositiva.

Elaboragao de atividade experimental

Nesta etapa o objetivo era trabalhar com os alunos a importancia dos instrumentos para
se fazer ciéncias. Realizei uma aula sobre o método cientifico e instrumentos na area de
astronomia. O foco foi mostrar que muitos produtos que eles utilizam advém de estudos
cientificos, por exemplo, celulares, cdmeras fotograficas, micro-ondas, fraldas descartaveis, GPS
gue sdo produtos que vieram da astronomia. Os alunos tinham que seguir um roteiro com as
etapas para construir um instrumento, que fosse possivel reproduzir o céu com as constelacdes
dos povos indigenas. Para a construcdo do Consteldrio utilizamos os seguintes materiais: 1 Rolo

de papel aluminio; 1 Tubo cilindrico de papelao;1 Tesoura; 1 Lanterna ou lanterna do celular.
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Para reproduzir as constelagdes dos povos indigenas, os alunos receberam imagens com as
estrelas que formam as constelagdes. As constelagdes trabalhadas foram: Da Ema, Homem velho,
Anta do norte, Veado e do Cruzeiro do Sul (que ndo é indigena, mas tem muitos significados aos
povos originarios). Os alunos tinham que representar essas estrelas em pequenos furos no papel
de aluminios para dar forma as constelacdes. As etapas podem ser vistas na Figura 4. O desenho

das constelagbes pode ser observado na Figura 5, bem como a projegao.

-

Figura 4: :Esquerda: Materiais para a construgdo do Constelario. Meio: Alunos
produzindo o Constelario. Direita: Constelario finalizado.

Figura 5: :As constelagbes indigenas utilizadas pelos alunos em sala de aula.

Afinalizacdo do Consteldrio era a etapa de projecdo (ver Figura 6). A ideia era transformar
a sala de aula em um planetario, onde fosse possivel representar o céu noturno com as
constelagGes produzidas pelos alunos no Constelario. Essa etapa foi muito enriquecedora, ja que
os alunos puderam perceber o seu trabalho final. E importante destacar que durante o percurso
da producdo do Consteldrio, muitos alunos perceberam que deveriam respeitar a etapa da
construcdo do instrumento, alguns tiveram algumas dificuldades, outros criaram suas
estratégias, mas perceberam na pratica que o pensamento cientifico e método a ser seguido era

importante para terem sucesso no experimento.
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Figura 6: Projegdo das constelagbes pelos alunos.

Elaboragao dos cartazes e exposi¢cao

A Ultima etapa do trabalho era a realizacdo de cartazes com as constelacées (ver Figura
7). Nesta etapa os educandos tiveram que apresentar seus trabalhos na Mostra Cultural do Ciclo
I, sendo realizado anualmente no segundo semestre. Nesta etapa, eles apresentam seus
resultados para a comunidade escolar. Primeiro os alunos deveriam realizar o esboco da figura e
depois fazer a representacdo nos cartazes. Nesta etapa, utilizamos papel cartdo, papel sulfite e

tintas.

Figura 7: Elaboragdo dos cartazes para a mostra cultural da escola.

Consideragoes finais

Em conclusdo, o presente trabalho descreveu um processo educativo dindmico e
interdisciplinar que busca conectar o pensamento cientifico com os saberes ancestrais dos povos
indigenas através da astronomia cultural. Através da realizacdo de atividades como questionarios

sobre conhecimentos prévios, aulas expositivas sobre conceitos astrondmicos, construcao de um
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"Constelario" representando constelagdes indigenas e a elaboracdo de cartazes para uma mostra
cultural. Os alunos foram incentivados a compreender a importancia da inclusdo dos saberes
indigenas na educacdo cientifica. O trabalho ndo apenas contribuiu para a promoc¢do de uma
educacao inclusiva, como também evidenciou como a ciéncia pode se enriquecer ao dialogar
com diferentes culturas e perspectivas, permitindo aos alunos ndo apenas aprender sobre o
cosmos, mas também valorizar e respeitar a riqueza cultural dos povos originarios. Em um
contexto educacional cada vez mais diversificado, projetos como esse demonstram a relevancia
de abordagens que promovam a intersecgao entre conhecimentos cientificos e culturais, gerando
uma compreensao mais holistica e enriquecedora do mundo ao nosso redor.
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DETECTANDO TEMPESTADES SOLARES: UMA POSSIBILIDADE DE PROPOSTA NO
ENSINO DE CIENCIAS

Alexandre Araujo de Souza

Resumo

Este artigo oferece uma sintese concisa sobre a aquisicdo de dados provenientes de explosdes
solares, destacando sua relagdao com as eje¢des de massa coronal e seu impacto na geragao de
tempestades geomagnéticas na Terra. Em particular, examina-se a influéncia da tempestade
geomagnética ocorrida em 22 de junho de 2015. S3o apresentados resultados significativos,
detalhando a interpretacdo dos dados obtidos por meio do satélite GOES e do catalogo CACtus.
Durante esse periodo, a regido ativa AR12371 produziu multiplas ejecdes de massa coronal do
tipo M, algumas delas caracterizadas como halos parciais e totais.

Palavras — chaves: ExplosGes solares; tempestades geomagnéticas; Sol; Manchas Solares

Abstract

This article provides a brief overview of acquiring data from solar flares and how such eruptions,
coupled with coronal mass ejections, can impact Earth, causing geomagnetic storms. The study
focuses on analyzing the impacts of the geomagnetic storm on June 22, 2015. The article presents
findings and details on interpreting data obtained from the GOES satellite and the CACTUS
catalog. During this period, one of the largest active regions, AR12371, generated several M-class
coronal mass ejections, both partial and complete halos.

Keywords: Solar flares; Geomagnetic storms; Sun; Sunspot

INTRODUCAO
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Estudos do clima espacial se tornam cada dia mais relevantes, principalmente com surgimento de
tecnologia nas dreas espaciais relacionadas com a aviacdo, comunicagdo, agricultura e novas missoes
espaciais. Conhecer o Sol e compreender os mecanismos de sua atua¢do no ambiente Sol - Terra tem sido
o grande desafio do homem desde o inicio da era espacial. A década de 1960 trouxe avancos cientificos e
tecnoldgicos em especial para a ciéncia espacial e atmosférica, pois com o lancamento de vdérias sondas
orbitais foi possivel conhecer o comportamento e posteriormente a fisica que envolve o ambiente Solar-
Terrestre (YAMASHITA, 2015).

Neste trabalho apresento como acessar dados das explosdes solares em instrumentos
especializados nessas deteccdes e os impactos dos fendbmenos solares na atmosfera da Terra, ja que tais
fenbmenos sdo de extrema importancia para o desenvolvimento de tecnologia precisas para o
desenvolvimento econ6mico de algumas areas estratégicas para o pais, em especial a regido da lonosfera.
A ionosfera é uma das camadas da atmosfera, e sempre apresentou importancia cientifica, econdémica e
social. A técnica de comunica¢do de longas distancias por radio tornou possivel o barateamento e a
confiabilidade das transmissdes, que antes eram feitas por custosas redes de cabos submarinos e linhas
telegréficas, envolvendo paises e regides. Uma drea importante de estudo da ionosfera, é o transporte de
correntes elétricas entre a magnetosfera, e da ionosfera para a média atmosfera, e como isso influencia
os fendbmenos climaticos. A partir da década de 60 com uso crescente das comunica¢des, comecou-se a
utilizar micro-ondas nas faixas de UHF, SHF e EHF, diminuindo a importancia pratica da ionosfera para as
comunica¢des, porém com mais de um século de estudo da ionosfera, em termos cientificos e
tecnoldgicos, ela ainda desperta interesse, principalmente no GPS (do inglés Global Positioning System),
sistemas de radiolocaliza¢do, militar e navegacdo espacial (DOMINICI et al., 1998).

Estudo de regides ativas e explosoes solares

As explosdes solares sdo eventos de grande energia observados na atmosfera solar, e tém sido
objeto de grande interesse no estudo da relagdo Sol - Terra, devido ao comportamento nos processos que
levam sua ativagdo e seus impactos na atmosfera terrestre. Essas explosdes sdo originadas nas Manchas
Solares, estruturas na fotosfera solar com temperatura mais baixa do que a sua vizinhanga devido a alta
densidade de linhas de campo magnético e, quando observada em Ha, aparecem como uma regido mais
escura como visto na Figura 1. E nas regides ativas associadas as manchas que s3o gerados eventos solares
tais como: CME (do inglés Coronal Mass Ejections), explosdes solares e proeminéncias eruptivas.
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Figura 1: Mancha Solar com detalhes para a Umbra parte mais escura e Penumbra drea mais clara ao redor da Umbra. Crédito:
Nasa.

As explosbes solares sdo eventos de interesse neste trabalho, j4 que seus efeitos podem ser
bastante significativos para o clima espacial. As explosdes solares sdo observadas em todo o espectro
eletromagnético, tais como: radio, visivel, raio - X e raios gama. Tais explosGes podem gerar outro
fendbmeno que produz particulas de alta energia e viajam através do espaco interplanetario, que podem
causar graves impactos no ambiente terrestre. Uma explosao solar pode liberar energias na ordem de
102%8- 1034 erg. Dentro de um curto intervalo de tempo (fracdes de segundos), essa enorme quantidade
de energia é transferida para a acelera¢do de particulas, e aquecimento do plasma local. As regides das
explosdes solares sdao constituidas por um plasma magnetizado, com intensa indugdo magnética e
estruturadas por complexos sistemas de arcos magnéticos. As explosdes solares (Figura 2), tipicamente
podem ser identificadas trés fases, a fase precursora ou de pré-aquecimento, a fase impulsiva e a fase
gradual. A duragao para cada uma dessas fases é diferente, isto é, a fase precursora dura pouco menos
de cinco minutos, a fase impulsiva onde ocorre o aumento subito de emissao, dura alguns segundos até
alguns minutos e a fase gradual dura de varios minutos até algumas horas.

2017-07-14109:29:45

Figura 2: Imagem de uma explosdo solar. Crédito: Nasa.

RESULTADOS

Caracteristicas e Andlise da regido ativa
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As regides ativas sdo caracterizadas por manchas solares, que sao regides mais frias da fotosfera,
com aparéncia mais escura no espectro magnético visivel, e possuem elevada atividade magnética. Na
semana de 16 de junho a 21 de junho, a regido ativa AR 12371 (Figura 3) apresentou elevada atividade,
associada a explosdes do tipo M e segundo o SOLEN (*'The Solar Terrestrial Activity Report), uma colisdo
frontal préxima com a Terra era esperada para o dia 23 de junho de 2015.

Figura 3: Imagem mostra a posi¢éo da RA12371 no disco solar. Crédito: SOLEN.

A regido ativa surge na fotosfera no dia 16 de junho, no dia da explosdo (21/6), a regido ativa
estava localizada na posicao N13WO0O. A contagem do nimero de manchas foi de 42, a classificagdo Mount
Wilson foi beta-gama-delta, e a Mclntosh, FKC. A drea do grupo de manchas foi de 1180 (10~®hem). A
Tabela 01 mostra a evolucdo das manchas.

Tabela 1: Dados fisicos da evolugdo da RA12371.

Data | Latitude | Longitude | N” de manchas | Classificagao Area 10~° hem Explosio
16 Jun 11N 66E 3 a 190 C

17 Jun 12N 033E 16 Iy 520

18 Jun 12N 039E 26 Iyl 810 C, M
19 Jun 13N 027TE 31 Iy 1020 C

20 Jun 13N 014E 35 Iy 1120 C, M
21 Jun 13N 000W 12 Iyl 1180 C, M
22 Jun 13N 013W 34 By 1070 C

23 Jun 12N 028W 34 Iy 950 C

24 Jun 11N 040W 29 Iy T40 C

GOES - The Geostationary Operational Environmental Satellite

Raios - X sdao emitidos continuamente pelo Sol. A detec¢do de um aumento significativo na
intensidade destes raios - X pode fornecer um aviso de alerta antecipado da ocorréncia de uma
tempestade solar. Dois satélites mantém um registro da emissdo em raios - X solar, GOES 13, 14 e 15.
Entretanto, os dados raios - X do GOES 13 sdo bons indicadores de que uma tempestade solar estd

1 https://www.solen.info/solar/
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provavelmente se dirigindo para a Terra. A explosao do dia 21 de junho de 2015 foi detectada pelo GOES
2(Figura 4) é classificada como tipo M. Os cientistas vém desenvolvendo um sistema simples de
classificagcdo para esta atividade solar em raios - X.

Existem cinco niveis de atividade: A, B, C, M e X.

A é o nivel mais baixo;

B 10 vezes mais intenso que A;

C é 10 vezes mais intenso que B;
M é 10 vezes mais intenso que C;
X é 10 vezes mais intenso que M.

Isto faz com que um evento X seja 10000 vezes mais forte do que um A. Além disso, cada nivel pode
ser classificado de 1.0 até 9.9 (ou mais). Isto significa que vocé poderia ter um evento C2.3, ou um B7.9
ou um M6.5. Embora X seja o nivel mais elevado de atividade. A CME do dia 21 de junho apareceu como
um Unico evento do tipo halo Il e foi captada pelo GOES.

GOES Xray Flux (1—minute dato) Begir: 2015 Jun 20 0000 UTC
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Figura 4: Perfil temporal em raio - X mole da explosdo do dia 21 de junho de 2015.

O efeito do meio interplanetario: A detecgao da CME

Asimagens das CMEs obtidas através das observacées do equipamento SOHO/LASCO-c2 possuem
apenas um significado geométrico aparente, isto é, dependem da orientacdo da CME na relacdo ao
observador (L1). Os dados do catdlogo CACTus*® (do inglés Computer Aided CME Tracking) a respeito das
CMEs incluem informacdes sobre o nimero de identificacdo da CME, o tempo de inicio (primeiro indicio
de emissdo), principal angulo de emissdo (contado no sentido anti-horério a partir do norte solar; em
graus), largura angular (em graus), velocidade média da CME (km s~ 1) e a velocidade maxima detectada
na emissao da CME (OLIVEIRA, 2019).

O CME que originou a tempestade geomagnética deste estudo ocorreu em 21/06/2015 e foi
dividido pelo CACtus, em trés CMEs, que foram catalogadas como nimeros 090, 091 e 092. O onset time,
para as CMEs 090 e 091, foi as 02:36, e para a CME 092, foi as 02:48. O lift off time foi de 2 horas para a
CME 090, 3 horas para a CME 091 e 2 horas para a CME 092, como visto na Figura 5 abaixo do Cactus. Na

2 https://www.ngdc.noaa.gov/stp/space-weather/solar-data/solar-features/solar-flares/x-rays/goes/xrs/
13 https://www.sidc.be/cactus/
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figura estdo representadas as distribuicdes de velocidades em rela¢do a posi¢cdo angular de cada uma das
trés CMEs e suas respectivas barras de velocidade minima méxima e variagdo (10).

Figura 5: Painel superior: CMEs, 090, 091 e 92, respectivamente, e no painel inferior as distribuigdes de velocidades. Fonte:
http://sidc.be/cactus.

A CME do dia 21 de junho de 2015 foi do tipo halo Il com velocidade de 1366,1 km/s e com posi¢do
angular 72°, como visto na Figura 6. Se considerarmos uma média entre a velocidade de saida da CME
(1366 km/s) e a de sua chegada aproximadamente (700 km/s) levando em consideracdo a velocidade do
plasma, com desaceleragao constante, a velocidade média da CME entre o trajeto Sol - Terra pode ser
considerado como, aproximadamente, 1033 km/s, e, neste caso, a duragdo neste trajeto foi de 1 dia, 16
horas e 20 minutos. Como a saida foi as 02:06 do dia 21/06/2015, a chegada, segundo os calculos, foi as
18:27 UT do dia 22/06/2015.

Hegnt. (8/raun)

Feature = All
Position dngle = 72.
Velosity = 1366.1 km/s
I L L L L
) 0790

00 asn [reey
St T (2115 02:06.48)

Figura 6: A velocidade de plasma dia 22 de junho de 2015.

Quando uma CME é classificada como halo completo significa que, geralmente, estd nuvem
magnética estd se dirigindo para a Terra e quando a classificacdo é de halo parcial, com angulo 270°
significa que a CME se propaga no plano da ecliptica e apenas sua projecdo no coronégrafo aponta para
o oeste. Assim, se uma CME de halo completo e uma de largura estreita com angulo 270° forem originadas
em torno do mesmo tempo dentro da mesma regido ativa e com aproximadamente a mesma velocidade,
elas terdo quase o mesmo tempo de viagem. Isso ocorre aproximadamente no caso da CME 0090 (halo
parcial) e da CME 0091 (largura estreita).

Estas CMEs foram ejetadas com velocidades altas e quase simultaneamente a partir da mesma
regido ativa (AR 12371) quando estavam perto do meridiano central. A CME 0090 saiu da regido quase na
direcdo do Sol - Terra (evento de halo parcial), com o dngulo no sudeste solar. Apesar da estreita largura
angular, o angulo da CME 0091 estava préoximo de 270 graus. Logo, a maior parte do material da CME
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estava claramente se propagando na direcdo oeste. Assim, o segundo e o terceiro impacto ocorridos em
22 de junho foram provavelmente associados a CME 0090 e a CME 0091, respectivamente, o detalhe da
chegada desses CMEs pode ser visto na Figura 7.

2015-06-22 07:00:00

(]ulm 19th CME
D

June 215t CME |o medr 05

Figura 7: Representagdo da chegada de trés CMEs com origem na RA12371. Crédito: SWPC.

CONSIDERAGOES FINAIS

® Reportamos neste trabalho, os impactos referentes a tempestade geomagnética de 22 de junho
de 2015. A partir de 16 de junho de 2015 uma das maiores regides ativas do ciclo 24 AR12371,
produziu varias explosdes e CMEs classificadas como tipo M, sendo areas proximas ao meridiano
central do Sol.

e Uma sucessiva chegada de CMEs do tipo halo total e parcial foram responsaveis para tempestade
magnética estudada neste trabalho, o que nos faz pensar, que a gravidade da tempestade
geomagnética e devido a uma associacao de chegada de CMEs dos dias 18, 19 e 21 de junho de
2015.

e Aregido ativa produziu diversos CMEs, no periodo de 18 a 21 de junho de 2015 que foram cruciais
para a ocorréncia da tempestade geomagnéticas com inicio de 22 de junho de 2015, atingindo
sua fase principal no dia 23 de junho de 2015 e se prolongando até inicio de julho de 2015.
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ENSINO DE ASTRONOMIA: CURVAS DE LUZ DE ESTRELAS OBSERVADAS PELO
SATELITE KEPLER

Alexandre Araujo de Souza

Resumo

Neste artigo, apresento de maneira simples e objetiva como visualizar as curvas de luz de estrelas
observadas pelo satélite espacial Kepler da NASA. Como exemplo, detalharemos os passos para analisar
a estrela alvo Kepler-411, uma estrela com intensa atividade estelar, apresentando superflares e transitos
planetdrios. O texto tem como objetivo auxiliar professores e o publico leigo na obtencdo de dados
publicos da missao espacial Kepler por meio de observacdes fotométricas.

Palavras-Chaves: Estrelas; Kepler; Superflares; Exoplanetas.

Abstract

In this article, | present in a simple and straightforward manner how to visualize light curves of stars
observed by NASA Kepler space satellite. As an example, we outline the steps for the target star Kepler-
411, a star exhibiting intense stellar activity with superflares and planetary transits. The aim of this text is
to assist teachers and the public in obtaining public data from the Kepler space mission through
photometric observations.

Keywords: Stars; Kepler; Superflares; Exoplanets

INTRODUCAO

A atividade magnética estelar se manifesta em uma ampla gama de fendbmenos diferentes que
podem ser observados em grande parte do espectro eletromagnético. Os métodos de observacdo mais
comumente usados concentram-se nos comprimentos de onda épticos e nos fendbmenos de atividade
estelar localizados nas fotosferas e cromosferas das estrelas. Dentre as principais técnicas, temos estudos
com fotometria de série temporal, espectroscopia de emissdo da linha cromosfera e imagem Doppler.

A técnica da fotometria permite estudar a varia¢do do brilho da estrela ao longo do tempo. Com
o surgimento das missdes espaciais, em especial a missdo Kepler (Borucki et al., 2010) que dedicou 4 anos
de uma observagao quase continua para aproximadamente 200 mil estrelas, foi possivel obter bastantes
detalhes de diversas estrelas. Ao acompanhar a variacdo de brilho das estrelas ao longo do tempo, é
possivel detectar pequenas varia¢cdes desse brilho, que podem estar associadas a transitos planetdrios e
as explosdes estelares.

As explosdes estelares diferentemente das explosdes solares, sdo eventos que liberam grandes
quantidades de energias, da ordem de 1033 — 103° erg (Maehara et al., 2012), portanto, tais explosdes
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agora denominadas de Superflares podem ser mais fortes e com maior frequéncia que as do Sol, e essa
estatistica pode afetar drasticamente exoplanetas em drbita dessas estrelas (GUNTHER et al., 2019).

Missao espacial Kepler

A missdao Kepler NASA tinha como principal objetivo cientifico a deteccdo de exoplanetas
(planetas fora do sistema solar) pelo método de transitos planetarios, com énfase em planetas terrestres
(Raio < 2.5 Raio da Terra) localizados dentro das zonas habitaveis das estrelas semelhantes ao Sol.

O satélite Kepler (Figura 1) foi lancado em uma érbita heliocéntrica de 372,5 dias, da Estacdo da
Forca Aérea de Cabo Canaveral - EUA a bordo de um Delta Il 7925-10L no dia 7 de margo de 2009. Nesta
Orbita, Kepler observou quase continuamente um campo de visdo que foi cuidadosamente selecionado
para fornecer uma densidade apropriada de estrelas-alvos (Jenkins et al., 2010).

3

Figura 1: Satélite Kepler. Crédito: NASA.

O tempo de vida da missao Kepler foi dividida em duas etapas. A primeira etapa denominada
missdo principal teve inicio em 2 de maio de 2009 e durou até 8 de maio de 2013. Na missao principal, o
satélite Kepler observava simultaneamente até 200 mil estrelas em dois intervalos de tempo de
amostragem. As observagdes das estrelas-alvo da missao Kepler estdo registradas ao longo de até 17
quarters (um quarto de ano em portugués). Cada quarter tinha a duracado de 1 trimestre distribuidos em
curvas com amostragem de longa (1 ponto a cada 29,4 minutos) e curta cadéncia (1 ponto a cada 1
minuto). Estas duas categorias de curvas de luz podem ser extraidas dos arquivos disponiveis no MAST
14(do inglés, Mikulski Archive for Space Telescopes).

A segunda etapa denominada K2 observou em torno do plano ecliptico a partir de 2014 quando
dois giroscépios do telescdpio pararam de funcionar. K2 foi um novo modo de observagcdo, com agendas
cientificas orientadas pela comunidade astron6mica por meio do programa. Este programa consistiu em
uma série de campanhas de observacdo sequencial de campos distribuidos ao redor do plano da ecliptica,
oferecendo uma precisdo fotométrica préxima a da missdo principal. Cada campanha da K2 foi limitada a
um periodo de aproximadamente 80 dias para evitar que a luz do Sol entrasse no telescépio. A missdo K2
finalizou suas operagdes em 2018 quando terminou o combustivel do telescépio Kepler.

14 https://archive.stsci.edu
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METODOLOGIA
Extraindo curvas de luz

As curvas de luz das estrelas do satélite Kepler estdo armazenadas no repositério do MAST *que
podem ser facilmente acessadas. No campo Target Name é requerido o nome da estrela que deseja
consultar as curvas de luz e depois clicar em Search. Na Figura 2, temos como exemplo a estrela Kepler-
411. A nomenclatura das estrelas Kepler, segue o nome do satélite seguido da numeracao.

Kepler Home | Wission | Geting Started | Data Search | Target Search | siesart7 | casdobs | FFi Searen |

Archive Status ~ Kepler Data Search & Retrieval i oooorions

Standard Form File Upload Form
Search | Resst Cear Form
Target Name Resolver Radius (arcmin)
Keplar-411 Resalve v 0.02
Right Ascension Declination Equinox
J2000 v
Kepler ID Investigation ID 2Mass ID
KEP Mag Torget Type Releaso Date

E Long Cadence 1@ Short Cadence

Teft Leg & Quarter

Figura 2: Pdgina da web de consulta das curvas de luz das estrelas Kepler. Crédito: MAST.

Na Figura 3 temos a tela com os arquivos das curvas de luz que podem ser consultados. Eles estdo
divididos a cada 30 dias em média. Para visualizar a curva de luz, é necessario ir ao campo GO e selecionar
a opcdo Plot marked light curves.

Mission Search /| Missions | Contacts | $TScl/ MAST

Object name Kepler-411 resolved by SIMBADCFA (via SANTA cache) to Kepler-411 (Eruptive* )
RA: 19 10 25.35 Dec: 49 31 23.71 (J2000)

number of rows returned = 14
Teble Info
NOTE The Kepler/K2 DADS system has been retired. To retrieve data,

please select one of the wget or curl options below.

Plot marked light curves v Go
Mark all H Unmark all

. Kepler Investigation . RA Dec
Mark iy Dataset Name Quarter (32000 (J2000)
11551692 EX KPLRO11551692-2011303113607 11 191025339 +493123.74
O 11551692 EX KPLRO11551692-2011334093404 11 191025.339 +493123.74
O 11531692 EX KPLRO11551692-2012004120508 11 1910 25.339 +493123.74
O 11551692 EX KPLRO11551692-2012121044856 13 191025339 +493123.74

Figura 3: Tela da web com os arquivos de curva de luz. Crédito: MAST.

Na Figura 4 observamos com detalhes o trénsito de um exoplaneta (uma queda do brilho em formato de
U) e um superflare (amplo pico acima do brilho da estrela).

5 https://archive.stsci.edu/kepler/data_search/search.php
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Click & drag cursor within plot to zoom  Help | Startagain |
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KPLR011551692-2012310112549;SC

PLR 1254

1.67¢+5

1.66¢+5
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‘/ p
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1.65¢+5

- Exoplaneta -

1.64¢+5
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Time (BJD-2454833)

Figura 4: Linha verde o brilho da estrela em fun¢éo do tempo. Com detalhes para a presenga de trdnsito de um exoplaneta e
uma superflare. Crédito: MAST.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo oferece uma abordagem sistemdtica e simples sobre como acessar e interpretar os
dados das curvas de luz das estrelas observadas pelo satélite Kepler. Ao seguir as etapas, os professores
e publico leigo podem adquirir informacgdes precisas e relevantes, permitindo conhecer com detalhes
alguns fendbmenos estelares.

Ao examinar as curvas de luz da estrela Kepler-411 como um exemplo representativo, destacamos
os padroes de atividade estelar notaveis. Essa analise especifica revelou a presenca significativa de
superflares e transitos planetarios, contribuindo para o entendimento da variabilidade e complexidade
das estrelas observadas.

Este artigo teve como principal foco o viés educativo. Ele oferece uma ferramenta de etapas
simples para professores da educagao bdsica, incentivando-os a envolver os alunos na exploragdo dos
dados fotométricos disponiveis nos bancos de dados da missdo Kepler. Essa abordagem pratica e
envolvente pode estimular o interesse dos alunos pela astronomia e pelo método cientifico, promovendo
o desenvolvimento de habilidades criticas e o0 pensamento investigativo desde cedo.
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PROJETO MULTIDANCAS: LUDICIDADE EM MOVIMENTO

Madia Ribeiro

Resumo

O Projeto Multidangas, realizado na EMEF Vinicius de Moraes, no ano letivo de
2023, teve como ponto de partida a meta de conciliar o dinamismo dos estudantes do
ensino fundamental | (4° e 5° anos), com o desenvolvimento das habilidades diversas de
géneros musicais, bem como a apropriagdo de coreografias e ampliagdo do repertorio

propriamente dito.

Palavras-chave: educacgao; danca; aprendizagem.

Desenvolvimento

A realizacédo do projeto se deu de acordo com a realidade dos estudantes e da
escola. Entretanto, as possibilidades que a Danga gera, ampliou minha percepg¢éo sobre
os beneficios resultantes do Projeto que envolve a Danga. Além do mais, propicia
socializacdo entre os estudantes e desenvolvimento de diferentes aspectos para sua
formacgao. Para o bom desenvolvimento da danga na escola é importante o plano de
acao em suas aulas, aplicando a tematica da aula e o dominio do conteudo. Assim, a
danca trara beneficios e € uma excelente forma de desenvolver o estudante para outros

ambitos de sua vida.

O movimento corporal da crianga é a primeira fonte de aprendizagem ligando a
mente e a mobilidade, ndo sé por respostas funcionais que a crianga se movimenta, mas,
por prazeres de se movimentar e se expressar com liberdade. Coube a mim, portanto,

propor estes estimulos através do movimento, dessa forma, o estudante aprende,

Madia Ribeiro



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

desenvolve aspectos cognitivos, porque é o movimento que o faz buscar novos saberes.
Percebo a Danga entdo, como fonte de diversos segmentos a ser explorados, como
ferramentas no quesito pessoal, coletivo, social e pedagdégico. Durante o decorrer das
aulas de danca, pude observar algumas linhas de desenvolvimento e movimento
corporal, que, por sua vez, observei a melhora na postura dos estudantes, o dominio
corporal, o ritmo, a orientagdo espacial, a percepgao e memoria do movimento, a
criatividade e capacidade de comunicar uma ideia, a versatilidade enquanto capacidade
de apropriagado de diversos géneros musicais. Isso na praxis, me levou a acompanhar
estudantes que superaram a timidez, a apatia e dificuldades de expressdo e
comunicagao. No aspecto fisico, os estudantes trabalharam a musculatura, a
flexibilidade, fortalecendo e estimulando os limites corporais, a resisténcia, a

concentragdo, a memorizagao, o alongamento, aquecimento e o relaxamento.

Toda essa pratica resultou no favorecimento da autoconsciéncia corporal e o
autoconhecimento, ou seja, ndo se limita em questdes de cunho extrinsecos, e sim
avancando para questdes de cunho intrinsecos, que outrora era visivel, como por
exemplo: baixa autoestima, desmotivagcado escolar, falta de perspectiva futura, entre
outros. Num apanhado de todo o processo vivenciado neste ano letivo de 2023, observo
estudantes capazes de se expressar com maior confianga em si mesmos, com maior
capacidade de argumentagao e de posicionamento, autoaceitagdo, maior capacidade de
compreensao do seu proprio espago € do outro, maior capacidade de respeito a
diferentes opinides e percepg¢des. Enquanto professora e mediadora, mensuro os
aspectos positivos de maneira ampla e “humerada”, sendo assim, pauto aqui vantagens
de grande valia, porém, ultrapassa esses pontos positivos aqui citados, vai muito além,
nao podendo, portanto, ser descrita, uma vez que, promoveu estimulos positivos

subjetivos. Numa pesquisa realizada pela UNICAMP:

“A Danga é uma praxis de vida. Todos os seus saberes e reflexdes derivam da
experiéncia e as obras de Dancga s&o falas poéticas sobre e para o mundo. E
impossivel desassociar sua pratica de uma ética de vida, de um conjunto de
crengas sobre o que € a realidade, das quais fazem os nossos contextos e
constituem o que chamamos de mundo. Os saberes da Danga ao longo dos
tempos foram estabelecidos a partir de processos de criagdo — protocolos de
criagdo. Na contemporaneidade discutir sobre a possibilidade multipla de
estruturagcao dos protocolos de criagao dos processos artisticos tem se tornado

um tépico obrigatério: o artista diante do mundo, suas ideias, questdes,
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provocagoes e as muitas possibilidades de estruturagdes cénicas. Pesquisar a
Danga a luz dessas perspectivas significa reconhecer a diversidade poética e

pontos de vistas que atravessam esses modos de fazer...” UNICAMP. 2021

O Projeto Multidangas como praxis, se apresentou em uma festividade aberta ao
publico e comunidade escolar, realizada em 30 de junho de 2023, na nossa EMEF
Vinicius de Moraes, dentre as lindissimas explanagdes realizadas pelos professores e
estudantes, tivemos a oportunidade de nos apresentarmos também, com o mix de sete
géneros musicais trabalhados: Pop, Samba, Rock, Forré, Funk, Maracatu e Dance
Music. Ficou belissimo!!! Outra ocasido de exibicdo aberta ao publico foi realizada em
18 de novembro de 2023, pela Diceu DRE Sao Mateus (Teatro-CEU S&o Rafael), um
evento grandioso, onde dezenas de escolas municipais da zona leste de Sdo Paulo
participaram. Festival que possibilitou a consciéncia da potencialidade da Danga!!! Foi
um dia em que materializamos os conteudos trabalhados nas aulas, no qual, é tao
relevante no nosso contexto escolar e ainda contemplamos o espetaculo promovido
nesse festival, apreciamos as apresentagdes que evidenciaram o poder da Danga...eu
diria.

Rumo a finalizagdo deste ano letivo, ndo poderia deixar de examinar cada passo
dado e reavaliar as etapas e avancgos oriundos da praxis. Objetivando a continuidade de
Projetos que envolvam a Danga e o Movimento corporal, como elemento intensificador
no processo de autoconhecimento, interagdo com o meio e culturas diversas e sobretudo

como intervencgao integrante no processo de ensino e aprendizagem.

Outro fator essencial € o espaco utilizado para a pratica das aulas. Na EMEF
Vinicius de Moraes, foi reservada uma sala para efetivacdo da acao, dispondo de uso de
tatames de EVA, proporcionando assim um ambiente acolhedor e confortavel na
aplicacdo das modalidades de aquecimento, alongamento e o ato das coreografias
propostas, perpassando também pelo movimento corporal livre, porém direcionados,
momentos de escuta, valorizando seus avancos individuais e coletivos. Além disso,
destaca-se pela sua forma de aprendizado ludico e prazeroso. Elemento facilitador na
progressao, nem sempre linear, devido a diversos campos de forma de atuagao inerentes
a individualidade, como parametro afetivo, cognitivo, psicossocial, social, fisico € motor.
Ressaltando, que toda expressdo de um individuo é trazida no mundo através de seu

corpo, particularmente através do movimento.
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“As linguagens sdo construidas por signos que, uma vez nos corpos, podem ser
articulados, segundo um conjunto de regras e possibilidades chamado de
codigo. Para que sejamos capazes de ler a danga, precisamos conhecer e
relacionar os cédigos da sua linguagem, seus signos e os componentes desses
signos (WOSNIAK, 2006). Entédo, a danca é um sistema de signos que permite
a producédo de significados. A danga, como sistema, prevé um conjunto
organizado de elementos com variadas possibilidades de combinag¢des. Essas
combinagbes sao os codigos. Dessa forma, a linguagem da danga tem cddigos
préprios que permitem leituras diversas para quem assiste a ela e para quem a
executa. Torna possivel a construgdo de uma rede de comunicagao entre a
crianga e 0 mundo, por meio do corpo em movimento no espago, em um tempo
pessoal e/ou coletivo, no qual ela expressa emogdes, sentimentos, sensagoes

do momento presente, passado ou futuro.” Acervo digital Unesp, 2011

Através da Danca, eu me percebo, me conheco, me desconstruo, me reconstruo,
me respeito, me ressignifico...te percebo, te conhecgo, te desconstruo, te reconstruo, te

respeito, te ressignifico!!! (Madia Ribeiro)

Consideragoes finais

E o movimento corporal que faz com que as pessoas se envolvam para
comunicagdo, para assimilacdo de aprendizagem, para se sentirem pertencentes,
englobados em um meio social. Além disso, o Projeto Multidangas contribuiu também,
em compartilhar repertorios e ampliar vertentes culturais propostas pela Dancga,

assegurando potencialidades provenientes, conforme aqui ja mencionadas..
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A HISTORIA DA ARTEE A EDUCACAO NO BRASIL
Vania Correia de Souza

RESUMO: O papel fundamental da educagéo no desenvolvimento das pessoase das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para a
necessidade de se construir uma escola voltada para a formagao de cidadaos. Vivemos
numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, ondeprogressos cientificos e
avancgos tecnoldgicos definem exigéncias novas para os jovens que ingressardo no
mundo do trabalho. Tal demanda imp&e uma revisdo dos curriculos, que orientam o
trabalho cotidianamente realizado pelos professores e especialistas em educag¢ao do
nosso pais. A historia da arte € pouco conhecida, bem como os caminhos por ela
tracados até chegar atualmente, onde se pede o uso da arte na educacéo diante
professoresdespreparados e de uma sociedade descrente da sua importancia enquanto
linguagem comunicativa. Orientando sobre a necessidade de se modificar a visdo da
arte em nosso meio e abrindo leques para novas pesquisas. O aluno pode com a Arte
desenvolver suas habilidades, na criagao e observacao dos trabalhos. O objetivo com
este trabalho é mostrar como a arte pode ser desenvolvida, apreciada e utilizada como
linguagem em nossa vida escolar, pois mostrara o importante papel da Arte na
educacdo como elemento facilitador da aprendizagem das criangas. Atualmente
encontramos professores, autores, elaborando orientagdes sobre a necessidade de se
modificar a visdo da arte em nosso meio e abrindo leques para novas pesquisas. Nas
escolas, o professor auxilia sempre o aluno para que possacom a Arte desenvolver
suas habilidades, na criacdo e observacao dos trabalhos, o estimulando sempre,
auxiliando e orientando quando necessario.

Palavras-chave: Histéria; Arte; Educacao.

INTRODUGAO

Mesmo nos dias atuais, infelizmente, nos deparamos com muitas informacdes e uma
avassaladora tecnologia, a historia da arte € pouco conhecida, bem como os caminhos
por ela tracados até chegar atualmente, onde se pede o0 uso da arte na educagéao diante
professores despreparados e de uma sociedade descrente da sua importancia
enquanto linguagemcomunicativa.

Ainda encontramos professores, elaborando orientacdes sobre a necessidade de se
modificar a visdo da arte em nosso meio e abrindo leques para novas pesquisas.

Nas escolas, o professor auxilia sempre o aluno para que possa com a Arte desenvolver
suas habilidades, na criacdo e observacdo dos trabalhos, o estimulando sempre,
auxiliando e orientando quando necessario.

Neste trabalho de pesquisa quantitativa, busquei obter o objetivo, mostrar como a arte
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pode ser desenvolvida, apreciada e utilizada como linguagem em nossa vida escolar,
pois mostrara o importante papel da Arte na educagao como elemento facilitador da
aprendizagem das criangas.

No artigo, a primeira linha de agédo tem objetivos, conteudos e metodologias orientadas
pelo Referencial Curricular Nacional para Educagéao Infantil.

A arte vem para favorecer a construcdo da autoestima positiva e dopapel de
estudante que se cria ao aprender, porque cada aluno se coloca como sujeito
participante de um coletivo, que dialoga com o conhecimento na area e se identifica,
progressivamente, com a producado dos artistas e conhece recortes relevantes da
historia da arte a contemporaneidade em suas articulagdes com o sistema de producgao.
No contexto, sera mostrado que o professor de Artes, esta sempre a disposi¢cao
elaborando suas atividades para que a apreciacao artistica pressuponha que o aluno
deva ter acesso a diversas manifestagdes artisticas, como forma de familiarizar-se
com a arte e compreender que ela nos mostra arealidade dos individuos em um

determinado contexto.

A HISTORIA DA ARTE, QUANDO TUDO COMEGOU

A historia da arte, comecga desde os mais primitivos tempos em que podemos encontrar
a esséncia do pensamento humano que se expressa das mais diversas formas, desde
pinturas rupestres e esculturas a construgdes arquitetdbnicas que extrapolavam as
comuns.

A Arte a religido e a ciéncia sempre percorreram lado a lado, desde os primordios até
os dias atuais, sendo ela o principal produto de ligagdo do homem com o intelecto.

O momento histdrico e cultural, esta relacionada com a importancia da arte para a
historia humana, refletindo aquilo que acontece em determinado momento e sendo
trabalhada de forma artesanal, unica e original.

Existem grandes periodos e pode-se dividir de uma forma que:

e Arte Pré-Historica (periodo anterior a 3000 a.C.),
¢ Arte Antiga (de 3000 a.C. até 1000 a.C.),

¢ Arte Classica (de 1000 a.C. a 300 d.C),

¢ Arte Medieval (de 300 a 1350),

e Arte Moderna (1350 a 1850) e

e Arte Contemporanea (de 1850 aos dias atuais).
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Quando falamos em estudar a histéria da arte, nos referimos a estudar ahistéria da
evolugdo humana, pois, movimentos artisticos e as modificagdes ocorridas em cada
época, marcam a evolucao da arte.

Em cada um dos periodos estudados podemos ter outras ciéncias nos auxiliando a
entender o momento histérico, como a arqueologia, a paleografia,a propria literatura
que também € uma manifestacao artistica, entre outras.

Segundo Vascolcellos (1999):

De acordo com a teoria do conhecimento que fundamenta o trabalho do

professor, considera como referéncia dialética de conhecimento, destacando a

problematizagdo como elementos nuclear nametodologia em sala de aula. Se

forem adequadamente captadas, as perguntas deverdo provocar e direcionar

de forma significativa, oprocesso de construcdo do conhecimento por parte

do aluno, sendo também um elemento mobilizador para
esta  construgcdo.(VASCONCELLOS, 1999. P. 147)

Mediante os tempos a histéria da arte pode ser dividida, tanto pela sua manifestagao
globalizada, como a arte primitiva ou arte pré-histérica, como também pela
regionalizagdo, como a arte grega, a arte romana, a arte mogambicana, a arte indiana,
quando vamos entender o processo evolutivo e cultural de cada uma de suas

ramificagdes.

A DISCIPLINA DE ARTES NAS SERIES INICIAIS, COMO LIDAR?

E importante destacar as possibilidades de aprendizagem e a importancia da arte na
educacao, pois em relacdo a arte na educacao, antes deser preparado para explicar a
importancia da arte na educacéo, o professor devera estar preparado para entender e
explicar a fungao da arte para o individuo e a sociedade.

O papel da arte na educagao é grandemente afetado pelo modo como o professor e o
aluno veem o papel da arte fora da escola. Como diz Barbosa, 1975: “A arte ndo tem
importancia para o homem somente como instrumento para desenvolver sua
criatividade, sua percepg¢ao, entre outros. Desta forma, tem importancia em si mesma,
como assunto, como objeto de estudos”.

Ao enfatizar que o professor de arte deve assumir em suas aulas um conceito central
forte, vinculado as referencias artisticas, e que a sua principal finalidade deve ser
evolucdo do dominio dos procedimentos estéticos. Para repensarmos e realizarmos

cursos de Arte na escola.
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Entretanto, cada aluno em particular, sendo crianga ou adulto, vai ter seus proprios
interesses estéticos, ponto a partir do qual pode ser levado para um envolvimento mais
amplo. Para um, podera ser a colcha da vovo, para outro, posters de aristas.

Devemos explorar esses interesses pessoais. Entretanto, os curriculos s&o
normalmente planejados para grupos e nao para individuos e, portanto, é importante
identificar ou prever aquelas artes populares que podem servircomo o dominador
comum mais abrangente do interesse da juventude.

Segundo Vicente Lanier (1984):

[...] contudo, mesmo o mais contemporaneo conteudo de curso nio ira garantir
o tipo de crescimento que nossa ideias de conceito centralforte sugere, se ndo
estiver implementado por procedimentos adequados em sala de aula. Se
reduzirmos o curriculo de Arte aos bordados, producao de filmes ou video —
teipes, desenho ou recriagdo de espacgos urbanos, produgao de histérias em
quadrinhos, m suma, desenvolvendo todas essas atividades de atelié, de que
os professores gostam muito, mesmo incluindo o folclore, a arte populare a
média, o mais provavel é que nossos alunos estarao essencialmente limitados
no crescimento que poderiamos provocar neles (VICENTE, 1984, p. 6-7).

O trabalho com arte na escola tem uma amplitude limitada, mas ainda hapossibilidades
dessa agao educativa ser quantitativa e qualitativamente bem-feita. Para isso, seu
professor precisa encontrar condicdes de aperfeigoar-se continuamente, tanto em
saberes artisticos e sua historia, quanto em saberes sobre a organizacdo e o
desenvolvimento do trabalho de educacéo escolar em arte.

Segundo Libaneo, (1991):

Nao é suficiente dizer que os alunos precisam dominar os conhecimentos, &
necessario dizer como fazé-lo, isto &, investigar objetivos e métodos seguros e
eficazes para a assimilagdo dos conhecimentos. [...] O ensino somente é bem-
sucedido quando os objetivos do professor coincidem com os objetivos de
estudos do aluno e é praticado tendo em vista o desenvolvimento das suas
forcas intelectuais. [...] Quando mencionamos que a finalidade doprocesso
de ensino é proporcionar aos alunos os meios para que assimilem ativamente
0s conhecimentos é porque a natureza do trabalho docente é a mediagédo da
relagdo cognitiva entre o aluno eas matérias de ensino. (LIBANEO. 1991, p.
54-5).

A linguagem da arte na educagéao infantil tem um papel fundamental, envolvendo os
aspectos cognitivos, sensiveis e culturais. Até bem pouco tempoo aspecto cognitivo
nao era considerado na educagao infantil e esta ndo estava integrada na educagao
basica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado 9.394/96 veio garantir esteespaco a
educacgao infantil, bem como o da arte neste contexto. Paracompreender a arte no
espaco da educacdo infantii no momento atual, mesmoque brevemente, € preciso

situar o panorama histérico das décadas de 80 e 90. Os referenciais que
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fundamentavam as praxis do profissional da educacao infantil eram os Cadernos
de Atendimento ao Pré-escolar (1982),

criados pelo Ministério da Educagao e Cultura — MEC.
Os textos destes Cadernos para aquele momento historico tiveram contribuicdo

fundamental como subsidio para as acdes dos educadores atuantes na educacao
infantil, entretanto, vale ressaltar que eles priorizavam pouco conhecimento, centrando-
se apenas nas questdes emocionais, afetivase psicoldgicas e nas etapas evolutivas da
crianca.

Com relagdo a arte na educacdo, os pressupostos eram muito mais voltados a
recreagao do que as articulagbes com a arte, a cultura e a estética. Como exemplo, é
possivel citar a énfase em exercicios bidimensionais que priorizava desenhos e pinturas
chapadas. Ou seja, os conceitos sobre arte resumiam-se a simples técnicas.

De acordo com Pillotto (2000):

E interessante observar que esse Caderno, embora tenha uma fundamentacéo
tedrica voltada as concepgdes do ensino da arte modernista, na sua esséncia
€ muito mais tecnicista no que diz respeito aos exercicios repetitivos,
mecanicos e sem a preocupagao com a reflexao dos conceitos. (PILLOTTO.
2000, p. 61)

ARTES VISUAIS E A DIVERSIDADE CULTURAL

Na atualidade compreende-se que ensinar sobre a diversidade da arte brasileira das
diversas regides e da producdo universa, possibilita o estudo da arte em uma
perspectiva inclusiva, na qual as visdes estéticas de todos os povos merecem ser
estudadas, portanto, o acesso a diversidade da producédo de artes visuais pode ser
alcancado por contato direto e virtual.

Desta forma, a diversidade cultural, faz com que os alunos possam relacionar a arte
produzida na sociedade considerando quem a faz e a fez, o que foi e é produzido e
também como e quem documenta, preserva e acessa arte em diferentes culturas e
momentos da histéria.

Com a diversidade cultural, todas as ag¢des de cultura e arte daeducagao objetivam
valorizar, reconhecer, preservar e promover a diversidadecultural, pois o caminho a

promover a uma criacao, circulacdo e difusdo daproducio artistica dos envolvidos,

nas distintas linguagens artisticas e multiplas expressdes culturais.

Os direitos culturais, como o desenvolvimento humano, social e econdmico, possuem
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como instrumento articulador de ag¢des culturais e tem por finalidade ampla promover
o exercicio dos direitos culturais, ou seja, a finalidade especifica objetiva promover a
formacgao para a ampliagdo e desenvolvimento das potencialidades dos cidadaos, dos
artistas, artesaos, arte-educadores e fazedores de cultura, propiciando a formagao
cultural compreendendo as linguagens artisticas.

Segundo Fonseca (1995):

... toda marca ou estigma (do grego estigmas) traduz um conjunto de valores e
de atitudes dependentes do envolvimento cultural em que o individuo se
encontra. Através dos tempos, desde Hipdcrates até hoje, os estigmas
sofreram alteragdes semanticas significativas. Desde a selegédo natural, além
da selegcdo biolégica dos espartanos — que ‘eliminavam’ as criangas
malformadas ou deficientes-, passando pelo conformismo piedoso do
cristianismo, até a segregagéo e marginalizagdo operadas pelos ‘exorcistas’ e
‘esconjuradores’ da ldade Média, a perspectiva da deficiéncia andou sempre
ligada a crencgas sobrenaturais, demoniacas e supersticiosas. Ainda hoje, estes
aspectos veiculam a ignorancia, ignorancia que, por sua vez, gera atitudes de
culpabilizagdo, compaixao, desespero e indignagéo. (FONSECA, 1995, p.8)

Portanto, possuindo objetivos de promover a divulgacédo da arte e cultura, através de
oficinas pedagogicas e apresentagdes cultuais, exposi¢cdes de arte e comercializagao
dos produtos artisticos, sendo permeado pelo viés do empreendedorismo e da
economia solidaria.

No entanto, dando continuidade com as promog¢des e divulgagdes daarte e cultura,
€ o da garantia de direitos da Crianga e do Adolescente pelo envolvimento de jovens
em vulnerabilidade ou que ja estdo em situagao de conflito com a lei.

Contudo, conforme orientagdes € necessario assegurar o direito a identidade e a
diversidade cultural, pela valorizagcao do patriménio cultural,pois, neste anexo de agdes
e de promogao e protegcdo das culturas indigenas, populares e afro-brasileiras e de
outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

A arte como producado histérica relevante precisa ser documentada, preservada e

divulgada, o que abordamos como direito dos povos.

O ensino de arte constituira componente curricular obrigatério, nos diversos
niveis da educagao basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural
dos alunos. (BRASIL, 1997 p.32).

Portanto, o estudo da arte sob orientagao proposta possibilitara ao aluno; construir
conceitos de arte; fruir as producbes artisticas; criar em arte na escola com
conhecimento das caracteristicas de cada uma das linguagens e em agdes
interdisciplinares e saber atribuir significado e valor ao reconhecer as qualidades
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artisticas e estéticas da producao social de arte em suadiversidade. Os assuntos em
questao, estdo nas situagdes de aprendizagem propostas em todas as linguagens
podendo ser classificados em trés tipos: conceituais; procedimentais e valores.
Entretanto, € importante destacar que todas as trés linguagens podem ser aprendidas
nas diferentes acbes de aprendizagem, pois a especificidade de cada acéo,
concentrardo quantidades e qualidades distintas de conteudo.

Na pratica, as a¢des de aprendizagem em Artes Visuais, estao articuladas entre si, pois
o aluno consegue desenvolver suas atividades de umaforma mais delicada, com
imaginagdes, onde consegue elaborar suas produgdes artisticas, e depois age
criativamente ao fluir e refletir sobre a arte.

Algumas teorias do desenvolvimento artistico da crianga orientam as escolhas das
propostas de fazer artistico sempre considerando que o desenvolvimento esta
associado as aprendizagens e ndo se da de modo apenas natural e espontaneo, é
preciso pensar sobre meios e espacgos adequados ao desenvolvimento do percurso de
criacdo em arte de cada aluno.

Acredita-se que cada uma possui seu proprio desenvolvimento, pois cada aluno esta
relacionado com as oportunidades de aprender a fazer arte, a esse fazer nomeamos
percurso de criagdo, ou seja, atualmente, a interagdo com arte, a orientagao técnica a
servico da expressado, a investigacdo do aluno e o apoio afetivo-relacional dos
professores na aprendizagem a cada agao dos alunos ao desenvolvimento artistico,
estético e a formacao cultural.

Embora, cada aluno tenha sua peculiaridade, trazendo consigo sua bagagem, os
materiais, os instrumentos e técnicas possuem historias queacompanham a histéria de
cada uma das linguagens da arte, ao fazer econhecer arte o aluno investiga e relaciona
seus atos de criagdo com aspraticas dos pares e dos artistas

Certamente que o ensino de Artes Visuais, faz os alunos instigar a imaginacao e a
reflexdo, promovendo a criatividade, o protagonismo e a autoriado aluno com
propostas desafiadoras, reflexivas, Iludicas e prazerosas que podem ser
compartilhadas e muitas vezes serem partilhadas pela comunidadeescolar.

Desta forma, Tavares (2004):
“Os objetivos do ensino de arte se sustentam sobre trés pilares:formacao dos
sentidos, conhecimento artistico, atividade de apreciagao e produgéo artistica”.
(TAVARES. 2004, p. 17).

O espaco para a aprendizagem diversa garante o fazer artistico que orientamos em

situacdo para o aluno, pois passa a ter tantas respostas visuais,audiovisuais, por isso,

cada movimento, cada imagem, cada sena e som que emerge nas formas artisticas
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criadas em sala é importante, porque se refere aouniverso simbdlico do aluno, com isso
sua atencao € uma demanda, conscienteem um planejamento de tempo, ordenacéo do
espago e comunicagao na recepgao do professor e na troca entre alunos, dentro das
acoes didaticas.

Uma aprendizagem artistica assim percorrida deixara marcas positivas ha memoria do
aprendiz, um sentimento de competéncia para criar, apreciar a produgao social e
histérica da arte e refletir sobre ela sabendo se situar.

Além disso, o aluno aprende a lidar com situagdes novas, inusitadas e incorpora
competéncias e habilidades para expor publicamente suas producdese ideias como

protagonista.

A INTERDICIPLINARIDADE, A RELAGAO PROFESSOR E DISCIPLINAS EARTE
COMO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

O significado de interdisciplinaridade para muitos estudiosos ndo possui um unico
sentido, pois para eles trata-se de um conceito significativo de muitas variaveis. Entre
os estudiosos, o significado da palavra interdisciplinaridade € ainda muito discutido, pois
para eles o significado possui varias definicbes, dependendo do ponto de vista,
vivenciam e experiéncia de cada um.

Para Japiassu (1976, p.74), o significado da palavra, “se caracteriza pelaintensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de interagcéo das disciplinas em um mesmo
trabalho”.

Na fala do autor a interdisciplinaridade é entendida como a forma que setrabalha em

sala de aula, como o professor aborda o tema em diversas disciplinas.

Segundo Japiassu (1976), também relata que a interdisciplinaridade depende de como
€ vista e compreendida, ele entende que as partes que ligamuma disciplina a outra
disciplina de forma renovada, abrindo novos caminhosde conhecimento, inovando a
aprendizagem e abrindo possibilidades de um conhecimento sem fim.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999) a interdisciplinaridade fica mais
clara aos olhos de quem a utiliza, quando este possui um dialogo e um relacionamento
com outras areas do conhecimento, com as outras disciplinas.

Para os PCN (1999, p.88), o conceito de interdisciplinaridade é entendido como
polissémico, ou seja, a interdisciplinaridade expressa um novo sentido além do sentido
que ela mesma oferece, pois quando se utiliza a palavra interdisciplinaridade seu

significado depende da histéria vivida, das possibilidades de se olhar por diferentes
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angulos uma unica questéao.

Entretanto, na area da educagdo a interdisciplinaridade € muito importante na
construcdo da pratica e da teoria, pois ela motiva o ser humano eo transforma. Assim
a interdisciplinaridade se mostra muito importante na construgdo de uma escola
participativa e na formagéao do individuo.

Atualmente, o papel do professor com a interdisciplinaridade na escola deve comecar
nas séries iniciais, pois a proposta curricular para os professoresde educagao basica
tem nas disciplinas do nucleo comum sua principal fontede conteudo e de organizagéo
dos conhecimentos.

Os professores devem se preocupar em incentivar os alunos a construirem relagdes
entre os diferentes conteudos presentes nas diversas disciplinas oferecidas no
curriculo.

Nas escolas que adotam a interdisciplinaridade nas disciplinas, sdo oferecidos
materiais através de trabalho pedagdgico interdisciplinar com projetos didaticos. Nestes
projetos os professores trabalham um tema emespecifico em varias disciplinas.
Segundo Stabile (1988):

Autoexpressdo em expressao Artistica na pré-escola. Desde bem pequena a
crianga tem necessidade de expressar. Uma vez que a linguagem infantil ainda
esta em formacgao e a escrita longe de ser dominada, as atividades artisticas
tornam se a forma mais facil e sincera de comunicagao de sua atividade mental.
(STABILE, 1988, p.8)

Portanto, o propdsito destes projetos € o de facilitar a aprendizagem do tema a ser
estudado e construir um senso critico no aluno, desenvolvendo o espirito pesquisador
e inquisidor no educando, desde as primeiras letras, para que este construa seu
conhecimento em bases solidas, pois partiu de suas necessidades e curiosidades todo
este processo, desencadeando a possibilidade de unir, entdo, diversos aspectos e
caracteristicas de disciplinas comuns e ao mesmo tempo diversificada.

Somente a partir de entado, poder-se-a considerar o educando letrado, pois uniu o
conhecimento académico ao seu conhecimento de mundo, vivenciado e praticado no
seu dia a dia.

Os projetos didaticos oferecidos na escola podem envolver varios ou algumas
disciplinas. Eles sao importantes, porque abrem janelas para a aprendizagem, mostra
outro olhar do conhecimento, ajuda ao aluno a tomar decisdes, organizam a
aprendizagem e a tornam mais significativa.

E importante salientar, também, que a avaliacdo de um projeto didatico deve levar em
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conta, as aprendizagens realizadas pelos alunos durante sua realizagdo. Um projeto é
bom pelo conhecimento adquirido, que proporciona a seus alunos, nao pela qualidade
pontual de seu produto final.

Fazer uma apresentacao considerada linda pelos pais pode ser atéimportante para as
relagbes da escola com eles, mas ndo garante a realizagdo das mesmas.

Quando o professor tende a querer utilizar um projeto didatico interdisciplinar, ele deve
ter seus objetivos educativos bem definidos, pois sdao com estes objetivos que se
chegara a um fim.

Segundo Brandéo, (1981):

Ninguém escapa da educagéo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos davida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para
ser ou para conviver, todos os dias misturaram a vida com educacéo.
(BRANDAO, 1981, p7).

Nas séries iniciais do Ensino Fundamental, por exemplo, quando uma professora,
desenvolve um projeto didatico com seus alunos, define objetivos em Lingua
Portuguesa, em Historia, em Ciéncias e em Geografia. Lembrando que a
interdisciplinaridade, quando voltada para a educagdo, em especial aos projetos
educacionais baseia-se em alguns principios.

Segundo Fazenda (1992), a agao pedagdgica através da interdisciplinaridade propicia
a construcdo de uma escola participativa e decisiva na formacao social do individuo,
bem como, uma pratica coletiva e solidaria na organizagdo da escola. Um projeto
interdisciplinar de educagao devera ser marcado por uma visao geral de educagao, num
sentido progressista e libertador.

A atividade artistica € um dos meios ao qual a crianga consegue referir as alegrias e as
tristezas, revelam suas emocgdes e exercem seu pensamento. Na Educacao Infantil, a
mesma podera ser aplicada em diversas formas tais como: o desenho, a pintura, a
colagem, a modelagem, musica, o teatro, adanga e a leitura dentre outros, pois as
influéncias existem, ndo ha por que opb6-las a espontaneidade criativa, como se o fato

em si, € ndo o tipo de influéncia impedisse o agir espontaneo.

Arte é comunicacdo. E expressdo. Para ler uma obra de arte e estar
alfabetizado visualmente e decifrar os codigos da linguagem artisticaé preciso:
“conhecer... exige do apreciador um esforgo de interpretagdo das formas
simbdlicas para percebe-las como aexpressdo de outro sujeito e como a
mensagem a ser compreendida.” (SCHILICHTA, 2004. p. 79).

Nao cabe identificar a espontaneidade com uma originalidade imaculada por influéncia

e circulos, com um comportamento sem compromissos, ou seja, ser espontadneo nada
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tem a ver com ser dependente de influéncia, acaba sendoimpossivel ao ser humano,

portanto, ser espontaneo apenas significa ser coerente consigo mesmo.

A ARTE COMO PROCESSO NA EDUCAGAO

O tempo de escolaridade em que se desenrola parte do processo educacional € muito
longo. A partir da constatacdo da realidade do homem edo meio, o educador, tendo
em vista que seu trabalho se desenvolvera na direcdo do amanha, tera que decidir,

antes mesmo de inicia-lo, para que tipo defuturo deseja trabalhar.

Com o exercicio da arte, considera as autoras, o homem amplia sua capacidade de
observar, sentir, analisar, selecionar, associar, criar, entre outras. Também aumenta a
relagcdo com as qualidades como fluéncia, a flexibilidade e a originalidade.

Vale ressaltar que neste sentido, o homem também tende a estimular o pensamento
divergente, procurando sempre varios caminhos para solucionar problemas e adquire
a possibilidade de se expressar em mais de uma linguagem.

O campo da arte, sobre esse prisma, pondera Ferraz e Fussari (1993), pode ser
entendido como um campo aberto para todos, por meio do estudo dasformas que
nasceram nas mais diversas épocas, condicionadas a realidade e aos sonhos dos
povos que as criaram, através dos trabalhos que nascem dos alunos e do proprio

trabalho artistico, pode-se ter a certeza de que nada é permanente.

Assim, pode-se perceber que a arte €, portanto, o campo ideal para aquisicao de
conhecimento emocional e cultural de todo ser humano, uma vez que por meio dela, ou
melhor, dentro dela, se encontram a crianga, o adolescente e o adulto que se torna e
que convive dentro de todo ser humano.

O sistema educacional €, em quase sua totalidade, muito condicionadore isolam
formas de ser e de pensar como se fossem elas como as estruturas mentais do homem.
A arte, na educacgao, visa, portanto, redimensionar o sistema educativo de maneira a
valorizar as formas de ser inatas ao homem.

O trabalho educativo no campo da arte, como em qualquer outro campo,devera ser
iniciado por um questionamento a respeito do homem e o significado de sua existéncia.
O ensino das artes na escola passou por varios movimentos e destes surgiram
enfoques distintos, entre eles pode-se destacar a arte como passatempo, ornamento,
reforco e outras disciplinas e livre expressao atéchegar ao movimento nacional em favor
da valorizacao artistica na escola brasileira. A partir desse movimento, que comegou

ainda nos anos 80 doséculo XX, surgiu a mudanga de rumo do ensino das artes. A
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legislagdo e os aportes tedricos, atualmente, defendem a arte na escola com a mesma
seriedade que qualquer outra disciplina curricular, seguindo, portanto, os mesmos

processos e teorias de aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com o trabalho e a pesquisa realizada sobre a Histéria da Arte, conclui- se que a Arte
faz parte de nossa vida, cada um de nés traz em si diferengas unicas interligadas a elas
0 senso estético e artistico que se origina de maneira especial e significativa.
Certamente, que autores pesquisados ao longo do artigo, mostra que a Arte é a
linguagem da vida e por meio dela podemos compreender e transformamos o mundo
em que vivemos.

O fato infelizmente, € que na maioria das escolas publicas ndo tem estrutura para suprir
as necessidades dos alunos, pois ndo basta apenas falar, trazer textos, é preciso ter
materiais simples como guache, cartolina, cola, tesoura, ndo parecem acessiveis a

todas as criangas da turma.

Quando o profissional esta devidamente qualificado, existe uma imensa possibilidade
de ajudar o aluno a entender e a se organizar em relagado ao entendimento do ensino
da arte.

O professor em sala de estar sempre estimulando sem exagerar nos elogios para que
o aluno, nao repita sempre o mesmo trabalho deixandopossibilidade de progredir
graficamente de lado.

O aluno, quando atinge a idade escolar obrigatéria, nota-se uma diminuicdo da
producgao pictérica, a escrita comega a concorrer com o desenho.

Com isso, a crianga vai gradativamente evoluindo, e a escrita vai normalmente surgindo
com novas possibilidades graficas.

Portanto, para o aluno a escrita e desenho entdo se misturam, ou seja, oaluno, inscreve
um texto no seu desenho, ou faz da escrita um jogo, usando o alfabeto como um
pretexto para variagdes formais. Assim a evolugao grafica contribui para a evolugéo da

escrita.
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ESTRATEGIAS PARA MELHORAR A COMPREENSAO DE LEITURA

Meire Silva Galdino

RESUMO

A leitura compreensiva envolve a leitura atenta de um texto, seguida de
perguntas para avaliar a compreensao. Para criangas em idade pré-escolar e nas séries
iniciais, essa estratégia pode comecgar com a leitura compartilhada de um livro seguida
por perguntas simples, como "O que aconteceu na histéria?" ou "Quem sao os
personagens?".

Para adolescentes e adultos, as perguntas de compreensdo podem ser mais
complexas e criticas. Por exemplo, apds a leitura de um artigo de jornal, os alunos podem
ser questionados sobre o propdsito do autor, as evidéncias apresentadas e as

implicagdes do conteudo.

Palavras-chave: leitura; inclusdo; aprendizagem; escola.

Estudo de Caso: Um estudo de caso envolveu criangas do ensino
fundamental que participaram de sessdes de leitura compartiihada seguidas por
discussodes de perguntas de compreensdo. Apos o programa, os alunos demonstraram
melhorias significativas na compreensao de leitura, conforme medido por avaliagbes
padronizadas.

As estratégias de inferéncia ajudam os alunos a fazer conexdes e inferéncias
a partir do texto. Para criangas, isso pode envolver a identificagao de pistas no texto para
prever 0 que acontecera a seguir na histéria. Por exemplo, os alunos podem ser
incentivados a usar pistas contextuais para adivinhar o significado de palavras
desconhecidas.

Para adolescentes e adultos, as estratégias de inferéncia podem incluir a
analise de personagens, temas e simbolismo em textos literarios. Eles podem ser
encorajados a formular hipéteses e argumentos com base nas informagdes fornecidas

no texto.
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Estudo de Caso: Em uma sala de aula do ensino médio, os alunos leram "O
Grande Gatsby" de F. Scott Fitzgerald e foram desafiados a fazer inferéncias sobre os
motivos e as caracteristicas dos personagens. Isso resultou em discussdes profundas e
analises criticas do texto.

A visualizacdo e a imaginacgao sao estratégias poderosas para a compreensao
de leitura em todas as idades. As criangas podem ser incentivadas a criar imagens
mentais enquanto leem, o que ajuda a tornar a histéria mais vivida e envolvente.

Para alunos mais velhos, a visualizacdo pode ser usada para compreender
conceitos abstratos e cenarios complexos. Por exemplo, ao ler um texto sobre a
Revolugao Industrial, os alunos podem ser convidados a visualizar as condigdes das
fabricas e o impacto nas vidas das pessoas.

Estudo de Caso: Em uma escola secundaria, os alunos leram "A
Metamorfose" de Franz Kafka e foram desafiados a criar representacdes visuais das
transformagdes do personagem principal. Isso estimulou uma compreensao mais
profunda das mudancgas simbdlicas no texto.

O ensino explicito de estratégias de compreensdo, como fazer perguntas
enquanto |é, identificar informacdes-chave e fazer conexdes com experiéncias pessoais,
€ benéfico para alunos de todas as idades. Essas estratégias podem ser ensinadas de
maneira adaptada a idade e ao nivel de desenvolvimento.

Estudo de Caso: Em uma sala de aula do ensino fundamental, os alunos
participaram de aulas regulares de leitura, que incluiam a instrugdo explicita de
estratégias de compreensdo. Apds um semestre, os alunos demonstraram melhorias
significativas nas habilidades de compreenséao de leitura em comparagao com um grupo
de controle que n&o recebeu a mesma instrugao.

A leitura guiada por professores é uma estratégia eficaz para alunos de todas
as idades. Os professores fornecem orientacdo e apoio a medida que os alunos leem
textos desafiadores. Isso pode envolver a leitura em voz alta pelo professor, seguida pela
discussao e analise do texto.

Estudo de Caso: Em uma turma de ensino médio, os alunos leram "O Sol é
para Todos" de Harper Lee com orientagdo de um professor. As discussdes em sala de
aula permitiram uma analise mais profunda dos temas e dos personagens, resultando
em uma compreensao mais completa do livro.

Essas estratégias eficazes para melhorar a compreensao de leitura podem
ser adaptadas para alunos de diferentes idades. Elas promovem a compreensao critica,
a analise e a apreciacao da leitura em todas as fases da educacéao e do desenvolvimento
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humano. O uso de estudos de caso ilustrativos demonstra como essas estratégias

podem ser implementadas com sucesso em contextos reais de aprendizado.

1. ALFABETIZAGAO POS-PANDEMIA: DESAFIOS E
OPORTUNIDADES

A pandemia de COVID-19 trouxe mudancgas significativas para a educagao
em todo o mundo, e a alfabetizagdo nao ficou imune a essas transformacdes. Ao longo
deste capitulo, exploraremos em detalhes os desafios e oportunidades que surgiram na
area da alfabetizagdo apds o periodo de pandemia, bem como como as estratégias
previamente discutidas podem se adaptar a essa nova realidade.

Durante esse periodo, enfrentamos varios desafios criticos em relagao a
alfabetizacdo. Primeiro, a desigualdade digital se acentuou. Muitos alunos,
especialmente aqueles de familias com recursos limitados, tiveram dificuldades de
acesso a tecnologia e a internet, o que prejudicou significativamente seu processo de
aprendizado de alfabetizagao.

Além disso, o fechamento prolongado de escolas e a transi¢do abrupta para
0 ensino remoto resultaram em interrupgdes substanciais no processo educacional. A
aprendizagem foi perdida, e alunos de todas as idades podem ter enfrentado dificuldades
em adquirir habilidades de alfabetizacdo de maneira adequada.

Ndo podemos ignorar também o impacto do estresse e da ansiedade
relacionados a pandemia sobre os alunos. O estresse emocional pode prejudicar a
concentracao e a capacidade de aprendizado, afetando negativamente a compreensao
de leitura e outras habilidades cognitivas.

No entanto, também surgiram oportunidades significativas no campo da
alfabetizacdo pos-pandemia. Primeiramente, a experiéncia com o ensino remoto
destacou a importancia da tecnologia na educagao. Essa tecnologia pode ser usada de
maneira criativa para desenvolver recursos educacionais interativos e envolventes, que
atendam as necessidades de alunos de diferentes idades.

Além disso, a pandemia trouxe a tona a necessidade de programas de
recuperacao de aprendizado. Os sistemas educacionais tém a oportunidade de criar
estratégias para enfrentar as lacunas na alfabetizagao e garantir que os alunos recebam
0 apoio necessario para se recuperarem das perdas durante o periodo de pandemia.

Em resumo, a alfabetizacdo pdés-pandemia apresenta desafios substanciais,
mas também oferece oportunidades para aprimorar nossas abordagens educacionais e
garantir que os alunos de todas as idades desenvolvam habilidades de alfabetizacao
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sélidas. E imperativo que educadores, pais e formuladores de politicas trabalhem juntos
para abordar essas questdes e promover uma educacédo de qualidade em tempos de

mudanca.

2. ALFABETIZAGAO MULTILINGUE E A DIVERSIDADE
LINGUISTICA

A diversidade linguistica € uma caracteristica marcante em muitas partes do
mundo. Grupos étnicos, imigrantes e comunidades indigenas frequentemente falam
linguas diferentes das dominantes em suas regides. Como afirma Nancy Hornberger,
especialista em educagéao bilingue, "A diversidade linguistica € um recurso valioso, e as
linguas s&o veiculos essenciais da cultura e da identidade."

Reconhecer e valorizar essa diversidade linguistica € essencial para uma
educacao inclusiva e eficaz. Em um contexto de sala de aula multilingue, é fundamental
gue educadores compreendam que a diversidade linguistica € uma vantagem e ndo um
obstaculo.

Um principio fundamental da alfabetizagdo multilingue é a valorizagdo da
lingua materna de um aluno. Pesquisas tém consistentemente demonstrado que os
alunos tém um melhor desempenho na alfabetizacido quando comegcam a aprender a ler
em sua lingua materna. Segundo Jim Cummins, renomado pesquisador em educagao
bilingue, "A lingua materna é o alicerce sobre o qual a alfabetizagcdo em uma segunda
lingua é construida.”

Ao valorizar e preservar a lingua materna, os alunos tém uma base sélida para
desenvolver habilidades de leitura em outras linguas. Isso também promove uma
autoestima positiva e um senso de identidade cultural entre os alunos multilingues.

A adaptacéo de estratégias de alfabetizagdo para atender as necessidades
de alunos multilingues é um desafio e uma oportunidade. Isso pode envolver o
desenvolvimento de materiais de leitura em varias linguas, para que os alunos possam
praticar a alfabetizacdo em sua lingua materna. Além disso, € importante incorporar o
ensino de linguas adicionais de maneira respeitosa e sensivel a diversidade linguistica.

Como aponta Ofelia Garcia, "As estratégias de alfabetizagdo devem ser
flexiveis e adaptaveis, levando em consideracao a diversidade de linguas e culturas na
sala de aula. Isso significa reconhecer que nao existe uma abordagem unica que

funcione para todos os alunos."
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A alfabetizagdo multilingue n&o se limita apenas a aquisicdo de habilidades
de leitura em diferentes idiomas. Também envolve promover a compreenséo intercultural
e o respeito pelas diferentes culturas e linguas. Isso ajuda a criar um ambiente de
aprendizado inclusivo e enriquecedor.

Conforme Anwei Feng, especialista em educagéo intercultural, observa: "A
alfabetizacdo multilingue néo é apenas sobre linguas, mas também sobre compreender
e respeitar as diferentes perspectivas culturais que as linguas trazem consigo."

Em resumo, a alfabetizagdo multilingue € uma abordagem que respeita e
celebra a pluralidade de idiomas e culturas. Ela capacita os alunos a se tornarem leitores
proficientes em todas as linguas que falam, promovendo o respeito pela diversidade

linguistica e cultural em nossas comunidades educacionais.

CONCLUSAO

Em um mundo diversificado, onde as linguas, culturas e contextos de
aprendizado variam amplamente, & fundamental reconhecer e valorizar essa
diversidade. A alfabetizacdo multilingue emergiu como uma abordagem que respeita a
identidade cultural de cada aluno, garantindo que sua lingua materna seja valorizada e
usada como base para a alfabetizagdo em outras linguas. Essa abordagem nao apenas
melhora a aquisigdo de habilidades de leitura, mas também promove um senso de
pertencimento e autoestima entre os alunos.

A adaptacao de estratégias de alfabetizacdo € outra dimensao critica da
educacado. A educacao pos-pandémica nos ensinou a importancia da flexibilidade e da
criatividade. O uso da tecnologia, a personalizagdo do aprendizado e a avaliagao
continua sédo elementos que devem ser incorporados as estratégias de alfabetizagao,
independentemente da idade dos alunos. Isso nos permite enfrentar desafios como a
aprendizagem perdida e a desigualdade digital com respostas ageis e eficazes.

Além disso, a promog¢ao da compreensao intercultural € um componente
essencial da alfabetizagdo em um mundo globalizado. O respeito pela diversidade
linguistica e cultural ndo € apenas uma questao ética, mas também uma competéncia
necessaria para a convivéncia em sociedades cada vez mais interconectadas. A
alfabetizacdo multilingue ndo se trata apenas de aprender linguas, mas de construir
pontes entre diferentes perspectivas e culturas.

Assim, encerramos nossa exploracao da alfabetizagdo com a convicgao de

que, ao investir na promocao da alfabetizacdo em todas as suas dimensdes, estamos
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capacitando individuos e comunidades a enfrentar os desafios do presente e construir
um futuro mais informado, igualitario e interconectado. A alfabetizagcéo € a chave para
desbloquear o potencial humano, e € uma chave que deve ser oferecida a todos, sem

excegao.
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CONHECENDO A INFANCIA E A CULTURA

Maria Nazaré de Andrade Fernandes

RESUMO

Na busca do conhecimento sobre a constru¢ao do conceito de crianca. infancia e cultura,
devemos entender a infincia na histéria. Socialmente a infancia surgiu lentamente. Até a Idade
Média. a crianca era tida como uma miniatura de adultos, mas a historia surge como
possibilidade para reflexdes. para entendermos o conceito de crianga principalmente no dia a dia

da escola.

Palavras-chave: crianca; educagao; arte; cultura.

Em 1988, o Conselho Federal de Educagdo condenou a arte ao ostracismo nas escolas.
Naquele mesmo ano, no més de novembro aprova a reformulacdo a reformulacdo do ntcleo
comum para os curriculos no ensino do fundamental I e II, determinada como matérias basicas
somente o Portugués, Estudos Sociais, Ciéncias e Matematica, eliminando a drea de Comunicagdo
e Expressao.

Por causa de uma ambiguidade posta no texto, muitas escolas particulares eliminaram esta
disciplina do seu curriculo. A autora, Ana Mae Tavares Bastos Barbosa diz que "o ano de 1986
foi especialmente danoso para o ensino de Arte no Brasil".

Segundo a autora, "Arte ndo ¢ apenas o basico, mas fundamental na educacdo de um
pais que se desenvolve. Arte ndo € enfeite. Arte ¢ consignagao, ¢ profissdao, ¢ uma forma diferente
da palavra para interpretar o mundo, a realidade, o imagindrio, e ¢ contetdo, arte representa o
melhor trabalho do ser humano".

Em 1988, foi promulgada a Constitui¢do Brasileira, iniciando-se logo em seguida,
discussdes sobre a nova LDBEN. Em trés de suas versdes, foi retirada a obrigatoriedade do
ensino de arte nas escolas. Porém os artistas educadores protestaram, certos da importancia da

Arte para a formagao do aluno. A partir deste episoddio formaliza-se uma luta para tomar a arte
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em uma disciplina curricular obrigatoria, com todas as suas especificidades, ou seja, objetivos
de ensino, contetdos de estudo, metodologia e sistema de avaliagao.

Finalmente cm dezembro de 1996, os arte-educadores brasileiros, depois de urna grande
luta, conquistaram a obrigatoriedade do ensino de Arte para todo ensino basico, através da
promulgacao da nova LDBEN, de n°® 9.394, que depois de quase uma década. revogou as
disposic¢des ja existentes.

As Artes Visuais tém sido, também, bastante utilizadas como reforco para a
aprendizagem dos mais variados contetidos. Sao comuns as praticas de colorir imagens feitas
pelos adultos em folhas mimeografadas, como exercicios de coordenagao motora para fixacao
e memorizagdo de letras e nimeros.

As pesquisas desenvolvidas a partir do inicio do século em varios campos das
ciéncias humanas trouxeram dados importantes sobre o desenvolvimento da crianga, sobre o
seu processo criador e sobre as artes das varias culturas. Na confluéncia da Antropologia, da
Filosofia, da Psicologia, da Psicanalise, da critica de Arte, da Psicopedagogia e das tendéncias
estéticas da modernidade, surgiram autores que formularam os principios inovadores para o
ensino das Artes, da musica, do teatro ¢ da danca.

Tais principios reconheciam a arte da crianga como manifestacdo espontanea e auto
expressiva, valorizavam a livre expressao e a sensibiliza¢ao para o experimento artistico como
orientagdes que visavam ao desenvolvimento do potencial criador, ou seja, as propostas eram
centradas nas questdes do desenvolvimento da crianga. Tais orientagdes trouxeram inegavel
contribuicdo para que se valorizasse a producdo criadora infantil, mas o principio
revoluciondrio que advogava a todas a necessidade e a capacidade da expressao artistica, aos
poucos transformou-se em um deixar fazer" sem nenhum tipo de intervencdo, no qual a

aprendizagem das criangas pdde evoluir muito pouco.

A crianga. desde cedo, sofre influéncia da cultura, seja por meio de materiais e suportes
com que faz seus trabalhos, seja pelas imagens e atos de produgao artistica que observana TV, cm
revistas, em gibis, rotulos, estampas, obras de arte, trabalhos artisticos de outras criancas etc.
Embora seja possivel identificar autonomia na exploragdo e no fazer artistico das criangas, seus
trabalhos revelam: o local e a época histérica cm que vivem; suas oportunidades de
aprendizagem; suas ideias ou representagdes sobre o trabalho artistico que realiza e sobre a
producdo de arte a qual tém acesso, assim como seu potencial para refletir sobre ela.

Nesse sentido, as Artes Visuais devem ser concebidas como uma linguagem que tem
estrutura e caracteristicas proprias, cuja aprendizagem, no dmbito pratico e reflexivo, se da

por meio da articulagdo dos seguintes aspectos: fazer artistico centrado na exploragao,
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expressao e comunicacao de produgao de trabalhos de arte por meio de praticas artisticas,
propiciando o desenvolvimento de um percurso de criagdo pessoal; apreciagao percepcao do
sentido que o objeto propde, articulando-o tanto aos elementos da linguagem visual quanto
aos materiais e suportes utilizados, visando desenvolver, por meio da observagao e da fruigao,
a capacidade de construg¢ao de sentido, reconhecimento, analise e identificacdo de obras de
arte e de seus produtores; reflexao considerada tanto no fazer artistico como na apreciagao, ¢
um pensar sobre todos os contetdos do objeto artistico que se manifesta em sala,
compartilhando perguntas e afirmag¢des que a crianga realiza, instigada pelo professor e no
contato com suas proprias produgoes e as dos artistas.

O desenvolvimento da imaginacdo criadora, da expressdo, da sensibilidade e das
capacidades estéticas das criangas, podera ocorrer no fazer artistico, assim como no contato
com a produgdo de arte presente nos museus, igrejas, livros, reproducdes, revistas, gibis,
videos, CD- ROM, ateliés de artistas e artesdos regionais, feiras de objetos, espacos urbanos
etc. O desenvolvimento da capacidade artistica e criativa deve estar apoiado, também. na
pratica

Ao final do seu primeiro ano de vida, a crianca ja € capaz de, ocasionalmente, manter
ritmos regulares e produzir seus primeiros trogos graficos, considerados muito mais como
movimentos do que como representagdes. E o conhecida fase dos rabiscos, das garatujas.
A repetida exploragdo e experimentacdo do movimento amplia o conhecimento de si mesmo,
do mundo e das agdes graficas. Muito antes de saber representar graficamente o mundo visual,
a crianga ja o reconhece e identifica nele qualidades e fun¢des. Mais tarde, quando controla o
gesto e passa a coordena-lo com o olhar, comeca a registrar formas graficas e plasticas mais
elaboradas. Embora todas as modalidades artisticas devam ser contempladas pelo professor, a
fim de diversificar a a¢cdo das criancas na experimentagao de materiais, do espago e do proprio
corpo, destaca-se o desenvolvimento do desenho por sua importancia no fazer artistico
delas e na constru¢do das demais linguagens visuais (pintura, modelagem, construcao
tridimensional, colagens). O desenvolvimento progressivo do desenho implica mudancgas
significativas que, no inicio, dizem respeito a passagem dos rabiscos iniciais da garatuja para

construgdes cada vez mais ordenadas, fazendo surgir os primeiros simbolos.

Imagens de sol, figuras humanas, animais, vegetacdo e carros, entre outros, sao
frequentes nos desenhos das criangas, reportando mais a assimilagdes dentro da linguagem do
desenho do que de objetos naturais. Essa passagem ¢ possivel gragas as interacdes da crianca
com o ato de desenhar e com desenhos de outras pessoas. No decorrer do tempo, as garatujas,

que refletiam, sobretudo, no prolongamento de movimentos ritmicos de ir e vir, se

Maria Nazaré de Andrade Fernandes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

transformou em formas definidas que apresentam maior ordenagao, e podem estar se referindo
a objetos naturais, objetos imaginarios ou mesmo a outros desenhos.

As atividades em artes plasticas que envolvem os mais diferentes tipos de materiais
indicam a. criangas as possibilidades de transformacao, de reutilizacdo e de construcdo de
novos elementos, texturas etc. A relacdo que a crianga pequena estabelece com os diferentes

materiais, no fluir da imaginacdo e no contato com obras de arte.

E essencial que se incluam atividades que se concentrem basicamente na leitura das
imagens produzidas pelas proprias criangas (desenhos, colagens, recortes, objetos
tridimensionais, pinturas etc.). Permitir que falem sobre suas criagdes e escutem as observagdes
dos colegas sobre seus trabalhos ¢ um aspecto fundamental do trabalho cm Artes. E assim que
elas poderao reformular suas ideias, construindo novos conhecimentos a partir das observagdes

feitas, bem como desenvolver o contato social com os outros.

Nesta etapa € possivel fortalecer o reconhecimento da singularidade de cada individuo na
criacdo, mostrando que nao existe um jeito certo ou errado de se produzir um trabalho de arte, mas
sim um jeito individualizado, singular. Comentar os resultados dos trabalhos possibilita a
descoberta do percurso na criagdo e a percepcdo das solucdes encontradas no processo de
construcdo. Nas leituras grupais, as criangas elaboram nao somente os conteiidos comentados, mas
estabelecem uma experiéncia de contato e didlogo com as outras criancas, desenvolvendo o
respeito, a tolerancia a diversidade de interpretagdes ou atribuicdo de sentido as imagens, a
admiragdo e dando uma contribui¢do as producdes realizadas, por intermédio de uma pratica de
solidariedade e inclusao.

E nessa intera¢do ativa que acontecem simultaneamente a observagdo, a apreciacao, a
verbalizacdo e a ressignificacdo das producdes. Nessas situagdes, novamente, a imaginacao, a
acdo, a sensibilidade, a percepcao, o pensamento e a cognicao sao reativados. Os recursos materiais
sdo a base da producio artistica. E importante garantir as criangas acesso a uma grande diversidade
de instrumentos, meios e suportes. Alguns deles sdo de uso corrente, como lapis preto, lapis de
cor, pincéis, lapis de cera, carvao, giz, brochas, rolos de pintar, espatulas, papéis de diferentes
tamanhos, cores e texturas, caixas, papeldo, tintas, argila, massas diversas, barbantes, cola, tecidos,
linhas, 13s, fita crepe, tesouras etc. Outros materiais podem diversificar os procedimentos em Artes
Visuais, como canudos, esferas, conta-gotas, colheres, cotonetes, carretilhas, formas diversas,

papel-carbono, esténcil, carimbos, escovas, pentes. palitos. sucatas, elementos da natureza etc.

Materiais e instrumentos, como mimeografos, videos, projetores de slides,
retroprojetores, mesas de luz, computadores, fotografias, xerox. filmadoras, CD-ROM etc.,

possibilitam o uso da tecnologia atual na produgao artistica, o que enriquece a quantidade de
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recursos de que o professor pode langar mao.

Observacgao, registro e avaliagdo formativa A avaliagdo deve buscar entender o
processo de cada crianca. a significagao que cada trabalho comporta, afastando julgamentos,
como feio ou bonito, certo ou errado. que utilizados dessa maneira em nada auxiliam o
processo educativo.

A observagao do grupo, além de constante, deve fazer parte de uma atitude
sistematica do professor dentro do seu espago de trabalho. O registro dessas observacoes e
das percepgdes que surgem ao longo do processo, tanto em relagdo ao grupo quanto ao
percurso individual de cada crianga, fornece alguns parametros valiosos que podem orientar
o professor na escolha dos conteudos a serem trabalhados. Podem também, ajuda-lo a avaliar
a adequagdo desses conteudos, colaborando para um planejamento mais afinado com as
necessidades do grupo de criangas.

Quando se aborda a questao da avaliagdo em Artes Visuais, surge inevitavelmente a
discussao sobre a possibilidade de realiza-la, posto que as produgdes em artes sdo sempre
expressoes singulares do sujeito produtor e, sendo assim, ndo seriam passiveis de julgamento.
Em Artes Visuais a avaliagdo deve ser sempre processual e ter um carater de anélise e reflexdo
sobre as produgdes das criangas. Isso significa que a avaliag@o para a crianga deve explicitar
suas conquistas e as etapas do seu processo criativo; para o professor, deve fornecer
informagoes sobre a adequacdo de sua pratica para que possa repensa-los e estrutura-los
sempre com mais seguranca. S3o consideradas como experiéncias prioritdrias em Artes
Visuais realizada para as criangas de zero a trés anos: a exploragdo de diferentes materiais e a

possibilidade de expressar-se por meio deles.

CONSIDERACOES FINAIS

Para isso € necessario que as criangas tenham tido oportunidade de desenhar. pintar.
modelar, brincar com materiais de constru¢ao em diversas situagdes, utilizando os mais
diferentes materiais. A partir dos quatro e até os seis anos, uma vez que lenham tido muitas
oportunidades na instituicdo de educag¢do infantil de vivenciar experiéncias envolvendo as
Artes Visuais, pode-se esperar que as criangas utilizem o desenho, a pintura, a modelagem e
outras formas de expressdo plastica para representar, expressar-se € se comunicar. Para tanto,
€ necessario que as criancas tenham vivenciado diversas atividades envolvendo o desenho, a

pintura, a modelagem etc., explorando as mais diversas técnicas e materiais.
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A CONTRIBUIGAO DOS PARQUES INFANTIS

Simone Maria da Cunha Gomes

Resumo

Este estudo trata do processo da Defesa do Direito ao Lazer a todo ser humano,
principalmente o Direito ao Lazer das criangas nos parques infantis ao ar livre na escola
publica Municipal para infancia na cidade de Sao Paulo. O curriculo da cidade:
Educacao Infantil que orienta, fundamenta o trabalho do professor dentro das
instituicées para a educacgao infantil na cidade esta baseado na preocupacgao de atender
as criangas oferecendo diversidade de espacgos, acolhendo suas necessidades e o
direito a uma infancia plena, que coloca o brincar como uma forma propria da infancia e
um ato de liberdade e autonomia, porém € preciso que o professor olhe e atue nesse
espaco como um lugar que reverbera a poténcia das criangas em fortalecer suas culturas

infantis.

Palavras chaves: Infancia, Cultura infantil, Parques Infantis, Curriculo, Lazer.

Introducgao

Pensar e debrugar nesse tema surgiu a partir de um estudo feito na tese de doutorado
da Professora Dra. Ana Lucia Goulart de Faria que tem como titulo: A contribuigdao dos
parques infantis de Mario de Andrade para a construgdao de uma pedagogia da
educacao infantil. Essa pesquisa trata do projeto para Parques Infantis, instituidos na
gestao de Mario de Andrade que, no periodo de 1935 a 1938, foi diretor do Departamento
de Cultura da rede Municipal Paulistana. Conhecemos com esse estudo um projeto para
Parques Infantis que integravam um projeto governamental de educacgao, embora “nao-
escolar’, para as criangas pequenas, de familias operarias, garantindo o direito a
infancia, o direito ao lazer, ao brincar e ao nao trabalho, desenvolvendo uma politica
publica integrada de educacdo para as criangas brasileiras, tendo a concepg¢ao de
crianga como um ser total que consome e produz cultura. Os parques infantis nesse

projeto tinham carater ludico, artistico e livre, com espagos amplos que proporcionavam

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

a construcdo do conhecimento espontdneo, o contato com a natureza, o brincar
livremente, defendendo a ideia de que as criangas precisam ter espago para se
expressar, brincar, correr, desenvolvendo-se espontaneamente. Assim Mario de
Andrade criou parques infantis em que as criangas de familia operaria puderam ser
crianca brincando.

Esse estudo me despertou o interesse de aprofundar o conhecimento no curriculo da
cidade de Sao Paulo e olhar para minha pratica pedagdgica dentro da unidade que
trabalho a partir da minha concepgéo e desejo de mostrar esse espago como um lugar
ainda mais capaz de desenvolvimento pleno da infancia, com intencionalidades e
cuidado do professor em envolver-se com a riqueza de produgbes que acontece nas
interagdes das criangas ao estarem livres para produzirem, ao invés de deixa-las muito
tempo sentadas em uma sala com aulas expositivas conduzidas somente pelo professor.
Baseada no Curriculo da cidade “o espaco externo deve ser preparado para a criagao
de brincadeiras com recursos naturais, como folhas, arvores, areia, pedrinhas, pinhas. E
parte saudavel da vida de bebés e criangcas o contato com a natureza...” Nesse sentido
gque me movo como professora para que o parque infantil da unidade escolar nédo seja
uma passagem na linha do tempo, mas seja parte fundamental do processo de
aprendizagem continuo das criangas, ainda apoiando-se no curriculo da cidade, sobre o
tempo estabelecido pela unidade escolar em forma de linha do tempo, nos esclarece que
esta linha ndo pode interferir na construgdo da brincadeira da crianga que leva tempo
para as criangas se organizarem, interferir no ambiente, escolher elementos para compor
a brincadeira, estabelecer relagdes, papeis, combinados e escreve: “...este ndo pode se
sobrepor as necessidades de aprendizagem das criangas. Por isso precisamos refletir,
decidir e experimentar possibilidades. Brincar requer tempo.” Nesse sentido que esse
espaco deve ser parte fundamental do planejamento do professor, deve conter a
intencionalidade do professor, deve ter registros, deve ser mais que alguns minutos, o
professor deve interagir com as criancas, deve brincar junto ndo estar ali apenas para
cumprimento da linha de tempo ou como regedor de regras e acolhedor de possiveis

acidentes.

Fundamento minha pesquisa na Defesa do Direito ao Lazer a todo ser humano,
também o Direito ao Lazer das criangas. Assim direcionei meu olhar para area externa
ao ar livre, no parque infantil da minha unidade escolar em que € destinado para a crianga
pensando em seu desenvolvimento integral, garantindo assim seu direito ao lazer, mas

que isso so sera de fato garantido e cheio de proposta e intencionalidade se o professor
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compreender que é ali que a crianga esta por inteiro, pois o espago bem planejado é
indispensavel, mas a atuacgéao e intencionalidade do professor é fundamental.

No primeiro momento, apresento uma discussao sobre as diferengas conceituais e
historicas do trabalho e do lazer. Isso se faz necessario para dar sentido a minha defesa
que estar ao ar livre, estar no parque € fundamental para o bem-estar, ndo s6 das
criangas, mas para todo ser humano e compreender que muito da resisténcia humana
em ver o brincar livre, a area externa da escola como algo nao produtivo esta cheia de
conceitos imposto pela sociedade, mas minha defesa sera no sentido oposto. O trabalho
€ visto como atividade criativa “exclusiva do homem?” que torna um ser habilitado e o faz
um ser competente e criador, manifesta sua capacidade intelectual, seu raciocinio légico
e sua capacidade de criar, planejar, avaliar e transformar. O lazer é apresentado na
pesquisa ndo s6 como necessidade, mas como direito de todo ser humano, sendo
necessario olhar para essa atividade, sem a definicdo preconceituosa de “acao de nao
se produzir’ e procurar maneiras de maximizar essa agao como elevagao da qualidade
de vida do ser humano.

Para finalizar apresento minhas consideracbes buscando apresentar as analises
produzidas entre trabalho, lazer, os espacgos publicos, voltados para as criangas e minha
pratica e, portanto, a configuragcao do curriculo da cidade e as contribuicbes que ele

oferece para a construgao de Politicas integradas da infancia.

Lazer: direito basico a todo ser humano!

Sobre a busca de um espago, de um tempo para curtir o prazer e a felicidade,

Chico Buarque escreve:

Um marinheiro me contou
Que a boa brisa Ihe soprou
Que vem ai bom tempo

O pescador me confirmou
Que o passarinho lhe cantou
Que vem ai bom tempo

Do duro toda semana
Sendo pergunte a Joana
Que nao me deixa mentir

Mas, finalmente € domingo
Naturalmente, me vingo
Eu vou me espalhar por ai
No compasso do samba
Eu disfargo o cansaco
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Joana debaixo do braco
Carregadinha de amor

Vou que vou

Pela estrada que da numa praia dourada
Que da num tal de fazer nada

Como a natureza mandou

Vou

Satisfeito, a alegria batendo no peito
O radinho contando direito

A vitéria do meu tricolor

Vou que vou

La no alto

O sol quente me leva num salto

Pro lado contrario do asfalto

Pro lado contrario da dor

[...]

Ando cansado da lida

Preocupada, corrida, surrada, batida
Dos dias meus

Mas uma vez na vida

Eu vou viver a vida

Que eu pedi a Deus

(Chico Buarque de Holanda — O Bom Tempo 1968)

Chico Buarque (1968), como autor da letra e da melodia na musica “Bom Tempo”,
faz nos refletir sobre o trabalho e o lazer, assim ele faz a relagao de trabalho como a
obrigacao do dia a dia e do lazer como a recompensa, as horas livres. O domingo citado
na letra da musica refere-se ao momento em que permite o homem se espalhar, ndo
fazer nada, ter alegria e viver a vida que pediu a Deus, um tempo de lazer, de 6cio, de
descanso. Assim, o “Bom tempo”, € um espaco- tempo acolhedor, capaz de levar o
homem na busca da alegria, do prazer de viver a vida.

Considerando tal analise, o lazer € atividade privilegiada para o desenvolvimento
pessoal, social e econdmico, possibilita a liberdade de escolha. Portanto, o lazer ndo
pode ser separado de outros objetivos da vida, pois € por ele que também alcangamos
o estado de bem-estar- fisico mental e social, um recurso para melhorar a qualidade de

vida.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 garante o direito de
lazer, ao trabalhador, a crianga, ao adolescente, ao idoso, a todo o ser humano.
Assegura o direito ao Lazer, em seus:

Capitulo Il Dos direitos Sociais:
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e Art. 6° “Sao direitos sociais a educacao, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicao”.

e Art. 7° inciso IV “salario-minimo, fixado em lei, nacionalmente unificado,
capaz de atender as suas necessidades vitais basicas e as de sua familia
com moradia, alimentagdo, educacdo, saude, lazer, vestuario, higiene,
transporte e previdéncia social, com reajustes periddicos que lhe
preservem o poder aquisitivo, sendo vedada sua vinculagao para qualquer
fim”.

Secao Ill Do desporto:

e Art. 217, paragrafo 1V, inciso 3° “O Poder Publico incentivara o lazer, como
forma de promocéo social’.

Capitulo VIl da Familia, da Crianca, do Adolescente e do Idoso:

e Art. 227. “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagao, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,

exploragao, violéncia, crueldade e opressao”.

O lazer, garantido pela Constituigédo, é prescrito como direito fundamental para o
ser humano, pois oferece, além do descanso necessario, a possibilidade de
recuperacao das energias gastas durante o dia de trabalho, o direito das pessoas em
terem tempo para dedicar as atividades culturais, as atividades de lazer, ao tempo livre,
ao 6cio, a preguiga, o direito de n&do fazer nada se assim desejar. A participagdo nestas
atividades contribui para o desenvolvimento pessoal do ser humano, como também
para uma boa saude fisica e mental.

Nao é dificil ouvirmos definigdes para o 6cio e o lazer, ditas por pessoas que
entendem o lazer como afastamento do trabalho, vida a toa, apatia, moleza, preguica,
greve, vadiagem, vagabundagem e tantas outras definicdes que demonstram entender
o lazer como a pratica de quem nao faz nada da vida, ou na vida escolar da crianga que
os momentos de parques € somente depois que ja realizaram todos as tarefas
“importantes” deixando-o sempre em segundo plano, como o0 espago que nao se produz
nada apenas se distrai. Para estas pessoas o homem digno de ser reconhecido e

honesto é aquele que dedica quase todo seu tempo ao trabalho e o ndo reconhecido é
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aquele ocioso, que tem tempo para descansar e na infancia a crianga que passou boa
parte do seu dia na area externa brincando pouco se produziu na escola.

Nao sejamos contra o trabalho, contra as salas de referéncias para as criangas
enquanto o ato que torna o homem um ser competente e criador, mas valorizemos o
lazer, as brincadeiras no parque, na area externa da escola, ao ar livre como a
experiéncia humana também criativa, que leva a satisfagdo e ao aumento de prazer e
felicidade, afinal, como afirma Oswald de Andrade (1890), “O écio nédo é a negagéao do
fazer, mas ocupar-se em ser o humano do homem?” e, ainda, Domenico (1938) "O
trabalho é uma profissdo. O écio € uma arte".

Em suma, o trabalho assim como o lazer € fundamental para o equilibrio do ser
humano, pois, € no exercicio de ambos que o individuo se completa como profissional
e como artista.

E importante pensar nesse direito ao lazer direcionando-o & crianca, em que ela
possa de fato desfrutar desse beneficio em um espaco que seja pensado a ela, parque
infantil, que ali tenha intervengcbes das criangas e que o professor tenha
intencionalidades que se encante ao ver o encantamento das criancas, que perceba a
rica produgao de cultura desenvolvida pelas criangas que é a cultura infantil.

Mario de Andrade na sua gestdo de 1935-1938 em que foi diretor do
Departamento de Cultura da cidade de Sao Paulo, compreendendo a crianga como um
ser total, capaz de criar e recriar cultura nos deixa a sugestédo e nos leva a reflexdo de
se pensar em um espaco para o atendimento e acesso de todas as criancas. Assim Mario
de Andrade criou os Parques Infantis na rede municipal paulistana, apropriando esse

ambiente a crianga, em que fosse respeitada a infancia.

A Defesa do Direito ao Lazer

“O Preguica, mde das artes e das nobres
virtudes, seja o balsamo das angustias humanas!”
(Lafargue 2003, p. 77).

Consultamos as definicbes dos termos: Trabalho; Trabalhar; Trabalhador; Lazer;
Ocio e Ocioso nos dicionarios Aurélio Brasileiro (2000) e Larousse Cultural (1995).
TRABALHO: “1. Aplicacdo das forgcas e faculdades humanas para alcancar um
determinado fim. 2. Atividade coordenada, de carater fisico e/ou intelectual, necessaria
arealizacao de qualquer tarefa, servigo ou empreendimento. 3. Trabalho (2) remunerado
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ou assalariado; servigo, emprego. 4. Local onde se exerce essa atividade. 5. Qualquer
obra realizada. 6. Lida; Labuta”.

TRABALHAR: “1. Ocupar-se em algum mister. 2. Esforgar-se para fazer ou alcancar
alguma coisa. 3. Estar em funcionamento. 4. Ocupar-se de algum mister. 5. Empregar
esforcos. 6. Negociar. 7. Por em obra. 8. Delinear através de servigos fisicos,
musculacao etc.”.

TRABALHADOR: “1. Que trabalha. 2. Aquele que trabalha. 3. Operario”.

LAZER: “1. tempo de que se pode dispor sem prejuizo das ocupagdes ordinarias. 2.
Atividade praticada nesse tempo; entretenimento. 3. Descanso; folga; 6cio”.

OCIO: “1. O n3o fazer nada; ociosidade. 2. Descanso do trabalho; folga; repouso; 3.
Tempo de que se pode dispor; vagar. 4. Preguica; vadiagem”.

OCIOSO: “1. Que nao trabalha; desocupado; 2. Em que ha écio. 3. Preguigoso”.

Para descrever a atividade trabalho, o ato de trabalhar e o que executa essa acao,
o trabalhador, o dicionario Aurélio Brasileiro (2000) e o dicionario Larousse Cultural
(1995), empregam definicdes considerando atividade humana ordenada que exija além
da forga fisica o intelecto. Assim, o trabalho € uma atividade em que o trabalhador esta
em processo de producido de sua obra. Ja as definigdes para o lazer e para o 6cio
resultam em pratica do “néo fazer nada”, nao ligadas a execucao de tarefa, a uma obra.
E, em suma, o tempo que o individuo dispde para descansar, vadiar e repousar. Por sua
vez o ocioso, diferente do ato de estar trabalhando, € o ato de estar inativo.

Portanto o lazer e o 6cio, toda atividade, sdo definidos como atividades
desnecessarias, um bem que grande parte da populagao nao frui, inconscientemente ou
conscientemente, alguns pelo fato de se dedicarem a maior parte do seu tempo a
atividade “digna”, trabalho, ndo se dando conta da necessidade do corpo pelo écio, pelo
lazer, alguns dedicam um tempo sem fim ao trabalho, somente pelo habito, pelo prazer
ou simplesmente para escapar do tempo livre, vazio conhecido, muitas vezes, tedioso, o
tempo em que néao se faz nada.

Domenico De Masi (2001) escreve:

[...] preferiu-se este titulo a qualquer outro, porque sendo o écio, por
sua vez, um recurso escasso por definicdes, deve ser usado e
maximizado com uma atenta pericia econémica. Nao para reduzi-lo
ao extremo, mas para aumentar a sua qualidade e a sua
produtividade, em termos de elevacao do espirito e de producao das
ideias. (Domenico De Mais, 2001, p. 13).
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Em suma, o lazer leva o individuo ao descanso e a diversio, proporciona o bem-
estar fisico, mental, social e necessario para a preservagao das condicbes de poder
trabalhar e por isso, é ndo so direito, mas fundamental para a qualidade de vida de todo
e qualquer ser humano.

Logo é preciso olhar para o lazer sem que a definicdo preconceituosa de “acao
que nao se produz nada”, mas sim atividade de maximizar essa agdo como a elevagao

da qualidade de vida do ser humano, como descreve Bertrand (2001):

O Lazer é essencial a civilizagao e, em épocas passadas, o lazer de
uns poucos sO era possivel devido ao trabalho da maioria. Este
trabalho era valioso, ndo porque o trabalho é bom, mas porque o
lazer € bom. E com a técnica moderna, seria possivel a justa
distribuicdo do lazer sem nenhum prejuizo para a civilizagdo.
(Bertrand Russell, 2001, p. 54).

E Paul Lafargue (2003):

“Uma estranha loucura tomou conta das classes operarias [...]. Esta
loucura € o amor pelo trabalho, a paixao agonizante pelo trabalho,
levada até o esgotamento da energia vital do individuo e de seus
filhos”. (Paul Lafargue, 2003, p .19).

Também Domenico De Masi (2001):

“Basta que se fale em “rede” e o leitor, doente de hiperatividade,
pensa logo na Internet, a quintesséncia de neurose americana. E &
sO mencionar a “rede” que aquele outro leitor, sabio na arte de viver,
pensa logo em se balangar nela, no sumo da cultura brasileira”.
(Domenico De Mais, 2001, p. 07).

Conclusoes finais

Resgatando a ideia de trabalho como uma atividade de suma importancia para o
individuo, pois eleva o a capacidade de ser criador, porém €& preciso que o tempo nao
seja totalmente ocupado por essa acgao, € importante ter um olhar para outra atividade

que também é criativa, eleva o desenvolvimento fisico, psiquico e social, o lazer.
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Portanto o trabalho assim como o lazer € fundamental para a vida do homem, pois
€ na pratica de ambos que o individuo melhora a qualidade de sua vida, seu bem-estar

individual e coletivo, levando a satisfacao e felicidade.

Portanto o parque infantil nas unidades escolares para a infancia ndo deve ser
um lugar de passagem de tempo, mas o tempo n&o deve nem ser percebido e a
vivéncia intensamente contemplada por todos.
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DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL |

Ligia Maria de Oliveira Vieira

RESUMO

A atividade ludica pode ser aplicada em diversas faixas etarias, mas pode sofrer
intervengcdo em sua metodologia de aplicagdo, na organizacdo e no prover de suas
estratégias, de acordo com as necessidades peculiares das faixas etarias. As atividades
ludicas tém capacidade sobre a crianga de gerar desenvolvimento de varias habilidades,
proporcionando a crianga divertimento, prazer, convivio proficuo, estimulo intelectivo,
desenvolvimento harmonioso, autocontrole e auto-realizagdo. O educador devera
propiciar a exploracdo da curiosidade infantil, incentivando o desenvolvimento da
criatividade, das diferentes formas de linguagem, do sensocritico e de progressiva
autonomia. Como também ser ativo quanto as criancgas, criativo e interessado em ajuda-
las a crescerem e serem felizes, fazendo das atividades ludicas na pedagogia
excelentes instrumentos facilitadores do ensino- aprendizagem. As atividades ludicas,
juntamente com a boa pretensdo dos educadores, sdo caminhos que contribuem para
o0 bem-estar, entretenimento das criangas, garantindo-lhes uma agradavel estadia na
creche ou escola. Certamente, aexperiéncia dos educadores, além de somar-se ao que
estou propondo, ira contribuirpara maior alcance de objetivos em seu plano educativo.

Palavras-chave: atividade ludica, metodologia de aplicagdo, desenvolvimento da
criatividade.

ABSTRACT

The play activity can be applied at different ages, but may suffer intervention in their
application methodology, the organization and provide their strategies according to the
unique needs of the age groups. The recreational activities have on the child's ability to
generate development of various skills, providing the child fun, happy,fruitful
coexistence, intellective stimulus, harmonious, self-control, and self- realization. The
teacher should encourage the exploitation of children's curiosity,encouraging the
development of creativity, the different forms of language, critical thinking and
progressive autonomy. How to be also active as children, creative and interested in
helping them to grow and be happy, doing the play activities in pedagogy excellent
facilitators tools of teaching and learning. The recreational activities, along with the
good intention of educators, are ways that contribute to the welfare, children's
entertainment, guaranteeing them a pleasant stay in the nursery orschool. Certainly, the
experience of educators, and add to what | am proposing, will contribute to longer-range
goals in their educational plan.

Keywords: play activity, application methodology, creativity development.
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INTRODUGAO

Também é preciso que haja um trabalho de conscientizagdo com os pais, através de
conversas e reunides sobre o assunto, para que se tornem parceirosnesta
caminhada rumo as mudang¢as na maneira de ensinar e aprender e na construcao de
uma escola mais alegre e atrativa, onde nossas criangas possam crescer e desenvolver-

se de uma maneira mais harmoniosa e feliz.

“A importancia do Ludico na Educacao Infantil”. Utilizando uma linha de pesquisa
levando em conta a Histéria da Educacdo, Filosofia da Educagado, Psicologia da
Educacao e as Metodologias de Ensino, estudando profundamente os autores mais

famosos que criaram metodologias de ensino nesta area, da educacao.

A pesquisa sera totalmente bibliografica. Realizando pesquisas em livros e sites sobre
muitos autores atuais que desenvolveram estudos baseados nas teorias de Piaget,
Vygotsky e outros. Criando etapas de estudo sequencial, primeiramente dedicando a
atencao as contribuigdes significativas de Piaget e de Vygotsky e a relagdo entre eles.
Repensando a relagdo do ludico com o mundo das criangas, a relagcdo atual da
brincadeira com o mundo infantil, a relagao do ludico com a motivagao para aprender e

a relagao do ludico com o ensinar.

Ao chegar nesta etapa da pesquisa, € possivel perceber que o tema escolhido foi
excelente e serviu até mesmo para incentivar o trabalho com o ludico, pois nos faz
refletir mais sobre as praticas, o que € muito gratificante. A metodologia aplicada foi
apropriada tendo em vista os objetivos aos qual a pesquisa se propds. Com base nos
objetivos da pesquisa, nos resultados obtidos e na referéncia tedrica foi possivel
concluir que a ludicidade é de suma importancia para as criangas, por favorecer um
desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo mais completo e harmonioso. Dessa
maneira, confirmou-se a hipétese levantada no decorrer da pesquisa, tendo sido o
referencial tedrico escolhido bastante esclarecedor e apropriado, por ter fornecido

subsidios para o trabalho como um todo.

Os estudos de Piaget e Vygotsky levam-nos a refletir sobre o significado do jogo
simbdlico (faz-de-conta) e do brinquedo na infancia. A ludicidade propicia a crianga o

desenvolvimento das estruturas cognitivas, a construgdo da personalidade, o
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intercambio do cognitivo e do afetivo, o avango nas relagbes interpessoais, o
conhecimento légico-matematico, a representacao do mundo e o desenvolvimentoda

linguagem, leitura e escrita.

Quando brincam, as criangas operam com significados e significantes como objetos
substitutos. No brinquedo ou brincadeira uma acao substitui outra agdo e um objeto
substitui outro objeto, outro ser. Brincar é também raciocinar, descobrir, persistir e
perseverar, aprender a aprender, percebendo que ha novas possibilidadespara ganhar,

esforcar-se, ter paciéncia n&o desistindo facilmente... ("MACHADO, 1989, p. 27)"

Vygotsky coloca que, assim como a crianga representa um cavalo com um cabo de
vassoura, a escrita também passa a ser para a crianga um tipo de objeto substituto. A
cada vez que a crianga vai se inserindo nesse universo de representacdes, o brinquedo,

0 jogo simbalico e o desenho passam a ser umanecessidade.

Desenhar e brincar deveriam ser estagios preparatorios ao desenvolvimento da
linguagem escrita das criangas. Para ele, é assim que a crianga vai penetrando nos
espacos da alfabetizacdo, desde o estagio pré-operatorio dois a sete anos, interagindo
com a escrita como um jogo que tem regras e, como regras, contém também o

imaginario.

“O jogo nas suas apresentagdes (com e sem regras, tradicional, folclorico, logico-
matematico, simbdlico, coletivo, de superagao, de concentragao...), é instrumento rico

e deve ser proporcionado, no cotidiano da crianga...” (ALVES, 1996, p. 37).

Nas interagdes sociais, a crianga necessita da escrita e da linguagem necessarias no
jogo de interlocugbes que se estabelecem na vida e no espago escolar. Portanto, a
importancia de se oportunizar as criangas momentos de brincadeiras orientadas e
espontaneas € imensuravel pela riqueza de construgbesde aspectos cognitivos,
afetivos e psico-sociais que sao desenvolvidos por si propria e na interagdo com 0s

colegas sob a mediagao ou néo da professora.

Ao relacionarmos os estudos de Vygotsky e Piaget, podemos considerar a questao da
ludicidade na educacgao infantil ou nas classes iniciais do primeiro ciclodo Ensino

Fundamental como indiscutivel.

A ludicidade, entretanto, nao se prende a uma forma especifica (jogo), nema um objeto
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especifico (brinquedo). Ela é uma interagcéo subjetiva com o mundo e com as pessoas

— a socializagao de informagdes e da prépria ludicidade.

Por isso, € importante que as atividades ludicas invadam as praticas docentes nas salas
de aula, aproveitando todos os momentos para propiciar aos alunos o acesso ao
desenvolvimento e ao conhecimento, porque ler e escrever sao agdes mentais

decorrentes da funcéo simbdlica.

PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

Para Costa, Souza e Roncaglio (2009, p. 14), “A Psicologia Escolar sediferencia das
outras especialidades da Psicologia porque aplica conhecimentos, recursos e técnicas
psicoldgicas aos problemas apresentados na escola como um lugar total e sem

paralelo.” conforme (Pereira e Clemens 2009, p. 56):

O papel da pedagogia, antes mesmo de sua efetivagcdo como profisséo, era de carater
normativo e enquadrava os individuos nos modelos sociais. [...] Esperava-se que o
psicologo fizesse um trabalho clinico na escola, buscando ‘corrigir’ osalunos que
nao se enquadravam nas regras estabelecidas. [...] Nesse discurso, os unicos

responsaveis pelo fracasso escolar eram a crianca e sua familia.

Assim, as respostas para os problemas de aprendizagem eram buscadas no individual
isentando com isso tanto a escola quanto a sociedade de tais responsabilidades. “E
necessario que o psicologo que atua na educagédo rompa com os paradigmas que
culpam a crianga pelos problemas, e busque a reflexdo critica sobre as praticas sociais
e educacionais que podem produzi-los.” (PEREIRA; CLEMENS, 2009, p. 57).

Pereira e Clemens (2009, p. 56) afirmam que “Os psicélogos escolares, procurando
construir um referencial critico, passaram a reorientar sua pratica, [...] as solugdes nao
sado buscadas a partir de um enfoque individual: € o contexto escolar e suas praticas

que constituem o objeto de analise.”

Com base em Costa, Souza e Roncaglio (2009) dentre as varias atuag¢desdo
Psicélogo Escolar, podemos encontrar as suas agdes no assessoramento da equipe
técnico-pedagogica: diregcdo, supervisdo escolar, orientagdo educacional e corpo

docente. Como também no inter-relacionamento com o corpo discente, com a familia e

Ligia Maria de Oliveira Vieira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

a comunidade.

Sobre o papel do psicélogo escolar, Pachioni (2008) escreve:

[...]Costuma-se dizer que o psicdlogo escolar tem a fungdo de otimizar e facilitar o
processo de ensino aprendizagem, trabalhando os aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e motores e realizando, também, uma intervencdo pratica no cotidiano
escolar, com o objetivo de promover a saude mental e prevenir as dificuldades vividas
no processo de escolarizagédo. Diante dessas atribui¢cdes, cabe ao psicologo escolar
avaliar possiveis dificuldades de aprendizagem ou problemas que possam surgir nesse
processo, orientando familiares e professores sobre qual € a melhor maneira de lidar
com 0s mesmos e encaminhar o caso quando necessario; acolher alunos e profissionais
quando surgir algum problema ou duvida; difundir e discutir temas no ambito escolar,
relacionados aos conhecimentos da psicologia,que possam melhorar o processo
educacional.[...] € importante ressaltar tambémque o papel do psicdlogo, dentro da

escola, difere do modelo clinico encontrado nos consultorios, [...]

Segundo Costa, Souza e Roncaglio (2009, p. 33):

A escola, com frequéncia, esta as voltas com problemas de disciplina, criangas
apresentando comportamentos rebeldes, malcriadas, afetivamentecarentes, apaticas,
ladras, doentes e ainda com suas familias desestruturadas, desinteressadas, omissas.
Diante desse quadro o psicologo escolar devera intervir para detectar o que esta

acontecendo e apresentar alternativas de solugao.

De acordo com Szymanski (2011), trata-se de uma relagéo muito delicada, na questéo
do comportamento desarmoénico tanto da familia com a escola como vice-versa, fato

real que muitas vezes impede a troca que poderia favorecer aprendizagem escolar.

As professoras reclamam a falta de comprometimento dos pais na vidapessoal e escolar

dos seus filhos.

...auséncia dos pais as reunides promovidas pela escola, a indiferenca pela producao
escolar e pelos cuidados minimos de higiene da crianga...apontam a indiferenga a
agressividade e a superprotecdo dos pais...a auséncia de normas e padrdoes de
comportamento impede o aluno de organizar o seu préprio espacgo de trabalho...é facil

concluir que a crianga proveniente de um ambiente extremamente desorganizado
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certamente tera dificuldades para adaptar-se e obter sucesso na aprendizagem...
(SCOZ, 2013 p.67)

Por sua vez, segundo Szymanski (2011), os pais reclamam da grande quantidade de
faltas dos professores e veem os docentes como responsaveis pelo rendimento dos

alunos.

Queixam-se também do pouco contato entre a escola e eles, sendo informados sobre

os rendimentos dos filhos apenas nas reunides de pais.

Segundo SCOZ (2013), acredita ser interessante repensar essa pratica.

Ao mesmo tempo a escola devem reavaliar os objetivos das reuniées que promove e 0
espaco de participacdo que oferece aos pais...raramente os pais sentem-se motivados
a comparecer as reunides, cujo objetivos sdo apenas o de prestar contas de questdes
de ordem administrativas ou instrui-los sobre normas e procedimentos a serem
cumpridos. (SCOZ, 2013 p.68)

Para ela, a influéncia da familia € decisiva par ao processo de aprendizagem, sendo

muito relevante a sua participagao na vida escolar dos filhos.

Tavares (2012), aponta a necessidade de unir for¢cas, ndo s6 com a familia, mas
também com toda comunidade, oportunizando a participacdo e reflexdo sobreos

problemas educacionais.

Nota-se por meio desse dialogo a importancia das relagdes de todos os envolvidos com
a educacgao, afinal ela acontece em todos os lugares, porém seraque somente essa

unido é suficiente para que seja sanado o problema de aprendizagem?

De acordo com Morais (1986), muitos estudos s&o realizados com o objetivo de facilitar
aprendizagem, principalmente da leitura e da escrita, no entanto, apesar de tantos
esforgos, ainda existe um grande numero de criangas que sentem muita dificuldade em

atingir tais expectativas.

Para ele, essas criancas sao classificadas como portadoras de um disturbio de
aprendizagem e precisam de apoio ou de uma reeducacgao pedagdgica, o quanto antes

possivel, devendo envolver a familia, orientando-as para que possam saber como lidar
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com as dificuldades.

Segundo Bossa (1994) sdo muitos os fatores que podem favorecer esse fenémeno,
sendo necessario um olhar clinico, de forma geral, para que se possa realizar uns bons

diagndsticos e realizar as devidas intervengdes.

Nao se pode aceitar como resposta suficiente, para o fracasso escolar, ofato do
sujeito ndo corresponder com a exigéncia da escola, considerando-o como incapaz ou

preguicoso. E preciso mudar esse olhar e considerar essa situagdo como um fracasso
do todo.

O papel do psicopedagogo na instituicdo € avaliar as condicbes em que esta
acontecendo o processo de ensino, as condigcdes de quem aprende e de quem ensina,
as condigdes de como sao aplicados os conteudos, as condicbes das relagdes
familiares, entre outros, ou seja, diagnosticar o todo, percebendoverdadeiramente, o
obstaculo que esta bloqueando a aprendizagem e a partir disso, elaborar as devidas

intervencgdes.

Se o objeto do conhecimento nao estiver apropriado, ajudar o professor a encontrar
metodologias mais apropriadas para aplicar determinado conteudo deacordo com as

funcdes cognitivas do sujeito aprendente.

Se a crianga precisar de um psicélogo, um médico ou até mesmo um psicopedagogo
clinico, entre outros profissionais especificos, orientar a familia a buscar esse

atendimento.

Se os problemas estiverem relacionadas as relagdes familiares e a falta de
envolvimento da mesma na educacgado escolar, orienta-la a se envolver de forma

diferente tanto na vida pessoal como escolar dos seus filhos.

O psicopedagogo deve observar e analisar todas as condigdes existentes, orientando
de acordo com as necessidades, deve também ter o compromisso de prevenir o

fracasso escolar.

O fato é, ainda de acordo com Bossa (1994), para o psicopedagogo poder desempenhar
0 seu papel com eficacia, precisa de um dominio cada vez maior em todas as areas

envolvidas no processo de aprendizagem.
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Percebeu-se por meio dessa pesquisa que tanto a escola como a familia sdoinstituicbes
de grande relevancia para a efetivagado do processo de aprendizagem educacional e
pessoal do sujeito aprendente. Para isso, se faz necessario unirforgcas em uma parceria
sem preconceitos incluindo também a comunidade. Notou- se também, nos dias atuais,
a presenca do fracasso escolar, principalmente no ensino médio, como possivel
resposta ao desinteresse gerado pelos sentimentos de incapacidade em atingir as

exigéncias da escola.

Percebeu-se ainda, que o psicopedagogo € um profissional capacitado que pode
contribuir muito para diminuir esse sofrimento, desde que tenha um olharclinico global
sobre os diversos fatores que bloqueiam a aprendizagem além da escola e da familia,
agindo por meio de mediagao pautadas em teorias das diversas areas do conhecimento,

tendo na instituigdo, um enfoque preventivo.

O dialogo, neste sentido, exige abertura de ambos os sujeitos, ao mesmo tempo em
que os transformam, pois ha uma comunhdo de opinides que é tdocomum que a

mesma ndo pertence a um sO, mas no grupo.

Tal cenario certamente passa diante do discurso sobre formacao para a cidadania e,
mais especificamente, da aprendizagem significativa. De fato, para que uma
aprendizagem ocorra, ela deve ser significativa, o que exige ser vista como a
compreensao de significados, relacionando-se as experiéncias anteriores e vivéncias
pessoais dos alunos, permitindo a formulagao de problemas de algum modo desafiantes
que incentivem o aprender mais, o estabelecimento de diferentes tipos de relagdes entre
fatos, objetos, acontecimentos, no¢des e conceitos, desencadeando modificagdes de
comportamentos e contribuindo para a utilizacdodo que é aprendido em diferentes

situacoes.

Frente a diversidade do alunado, o objetivo da escolarizagdo € o de capacitar todos os
alunos para participarem ativamente em suas comunidades como cidadaos desde
pequenos. Em cada sala de aula, ha alunos que variamsignificativamente de seus
colegas quanto a aprendizagem. Os alunos nao sadoproblemas; eles sdo desafios as
habilidades dos professores em encontrar respostas educativas as necessidades

individuais dos educandos.
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Por isso, a aula deve tornar-se um espacgo de conhecimento compartilhado nos quais
os alunos sejam vistos como individuos capazes de construir, modificar e integrar ideias,
tendo a oportunidade de interagir com outras pessoas, com objetos e situagdes que
exijam envolvimento, e dispondo de tempo para pensar e refletir a cerca de seus

procedimentos, de suas aprendizagens, dos problemas que tenhamde superar.

Espero que os aspectos feitos aqui neste artigo ajudem a encontrar rumos proprios para
questionamentos tdo inquietantes por parte dos educadores da GestdoDemocratica.
Podemos no ambiente escolar, educar para uma pratica docente apropriando-nos dos
problemas e fazendo deles uma experiéncia pessoal, num contexto dialdgico,
problematizando e refletindo sobre as razdes que movem nosso agir, pensar em busca
de razées melhores com responsabilidade de cada educando em relagdo ao seu agir

no mundo.

Ele utiliza-se de meios como o elogio e as criticas para incentivar ou inibir

comportamentos e situagdes. Podendo utiliza-lo conforme o aproveitamento escolar.

A dislexia é frequentemente acompanhada de transtornos na aprendizagem da escrita,
ortografia, gramatica e redagao. A dislexia afeta os meninos em uma propor¢do maior
dos que as meninas (DROUET, 2001, p. 137).

A psicologia genética de Jean Piaget e as concepgcdes de psicanalise sobreo
desenvolvimento afetivo-sexual sdo as duas abordagens mais importantes em

desenvolvimento cognitivo e emocional.

Mesmo com o aumento do numero de vagas nas escolas, os indices relativos a
qualidade do ensino sao precarios. Havendo muita evasao escolar, baixa remuneracao
dos professores, auséncia de politicas de formag¢ao em servigo e um baixo investimento
publico na educacdo. Através da “pedagogia da repeténcia” acredita-se que um aluno
ao repetir tera a oportunidade de “refazer ou reparar’aquilo que ndo sabe ou nao

estudou.

Analises mostram que criangas que repetem tém metade das chances de ser aprovada
no ano seguinte. Ao invés da repeténcia permitir que o aluno ‘“refaga” seu
aprendizado, via de regra, cria espago para sua “condenacgado”, marcando-ocomo

diferente ou deficiente em relagdo aos outros.
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A evasao ou reprovacao das criancas estdao mais presentes em camadas mais pobres
ou em escolas publicas comparada a escolas particulares. Uns grandes numeros de
criangas com queixas escolares sao encaminhados aos Servigos Publicos de Saude

para atendimento psicologico.

DIFICULDADE ESPECIFICA DE APRENDIZAGEM

Define-se como dificuldade especifica de aprendizagem uma condi¢ao imprevista e sem
muita explicagdo, que acontece em uma crianga de inteligéncia média ou superior,
caracterizada por um atraso manifestado em uma ou mais area de aprendizagem,

podendo ser nao somente académica.

Tais dificuldades normalmente sao diagnosticadas quando a criangaencontra-se na
escola. Quase sempre, tornam-se evidentes na medida em que aumentam as
exigéncias do trabalho académico, ap6s os 8 anos. Dificuldades especificas de
aprendizagem identificadas precocemente, anteriores as idades escolares nado sao
atualmente justificaveis. Podem ser denominadas como idiopaticas, dificuldades

especificas de aprendizagem significando ser sua causa desconhecida.

E comum que a crianga encontre problemas em habilidades como leitura, escrita,
ortografia e aritmética nos dois primeiros anos escolares, sendo que apds esse periodo
ela deve alcancar um nivel basico de competéncia. Observa-se que criangcas que nao
atingirem tal nivel, depois desse periodo poderao apresentar uma dificuldade especifica

de aprendizagem.

Essas dificuldades podem ser divididas em dois grupos: No primeiro destaca-se as
habilidades académicas basicas: leitura, escrita, ortografia, aritméticae linguagem
(compreensao e expressao). Sendo estas, fundamentais para o sucesso escolar. O
segundo grupo envolve habilidades de organizacgao, persisténcia, controle de impulsos,
competéncia social e a coordenagdo de movimentos. Por sua vez, estas sdo bem

menos compreendidas, apesar de possuirem vital importancia.

O professor podera ser o primeiro em suspeitar de que a crianca possa ter uma
dificuldade especifica de aprendizagem, através da comparagcdo de trabalhos

elaborados e o comportamento das criangas com os demais colegas. Havendotambém
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a possibilidade dos pais perceberem tais dificuldades. Nado se tém conhecimento do
numero de criangas que apresentam dificuldade especifica deaprendizagem. Porém
existem estimativas que 10% das criangas apresentam alguma forma de dificuldade
especifica de aprendizagem, sendo que as areas envolvidas normalmente sdo: leitura,
linguagem, atencdo e coordenagdo motora, ocorrendo em propor¢des
aproximadamente iguais, ndao sendo levado em consideragao as categorias soécio-

econdmicas.

A primeira dificuldade especifica de aprendizagem a ser registrada foi a leitura. O
meédico alemao Dr. Kussmaul, no ano de 1878 descreveu um homem que era incapaz
de aprender a ler. Nove anos mais tarde um médico alemé&o, Dr. Berlin, criou o termo
dislexia. Em1895, Dr. James Hinshelwood, cirurgiao oftalmologista escocés publicou
um relatério sobre um adulto com dificuldade de leitura para o qual denominou a

condigado de cegueira da palavra.

Hinshelwood, referenciado por lanhez e Nico (2002 p.35) em seus estudos realizados
defrontou-se com disturbios infantis semelhantes aos disturbios de adultos afasicos.
Fundamentado nessas semelhangas insinuou que esses problemas seriam organicos
e com possibilidade de ser hereditarios. Constatoutambém, que a maior incidéncia
apresentava-se em criangas do sexo masculino, sendo que este dado persiste ainda

hoje.

Dados bibliograficos apontam que a partir do século XIX, passou-se a dar atengéo as
criangas com dificuldades de leitura dissociadas das demais disciplinas eque nem
possuiam quaisquer problemas que pudessem justificar tais dificuldades.
Etimologicamente o termo dislexia foi traduzido do latim e do grego como Disturbiode
Linguagem e adotado posteriormente para designar um distarbio especifico na

aquisicao de leitura e escrita.

A dislexia ja € conhecida a bastante tempo, seu reconhecimento como problema
constitucional data de 1872, num trabalho realizado por Berlim, em 1896 por W. Pringle
Morgan e Hinshelwood, e em 1897, na Inglaterra por James Kerr. O termo dislexia foi
criado em 1887, para descrever dificuldade de leitura e isolada.No inicio do século
XX a classe média desconsiderava tal dificuldade na sala deaula, abrindo assim uma
grande lacuna na recuperacdo das criangcas. Apenas Broner e Hinshelwood

apresentaram interesse e concentraram-se no aspecto pedagdgico do problema,
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psicologos e educadores deram pouca importdncia aos disturbios especificos de

linguagem.

Os oftalmologistas, nos Estados Unidos, foram os primeiros a demonstrar interesse pelo
disturbio de desenvolvimento da linguagem. Observaram que a dificuldade nao estaria

nos olhos, mas no funcionamento das areas de linguagem do cérebro.

O interesse em evidenciar a dificuldade especifica de leitura continua durante o
primeiro quarto do século XX. Samuel T. Orton, neurologista americano,em 1925
propds a primeira teoria de como surgia a dificuldade especifica de leitura. Foi ele, quem
primeiro definiu dislexia ao qual sendo-lhe dedicado o nome da primeira instituicao para
pesquisas e estudos sobre dislexia, a Orton Dyslexia Society, atual International

Dyslexia Association (1925).

E uma dificuldade que ocorre no processo de leitura, soletracéo e ortografia. Ndo é uma
doenga, mas um disturbio com uma série de caracteristicas. Torna-se evidente na
época da alfabetizagdo, embora alguns sintomas ja estejam presentes em fases
anteriores. Apesar de instrugdo convencional, adequada inteligéncia eoportunidade
sociocultural e auséncia de disturbios cognitivos fundamentais, a crianga falha no
processo da aquisi¢gdo da linguagem. A dislexia independe de causas intelectuais,
emocionais e culturais. E hereditaria e a maior incidéncia € em meninos na proporgéo
de trés para um (ou seja, a cada trés meninos que nascem com dislexia, apenas uma
menina nasce disléxica) (IANHEZ e NICO, 2002 p.21)

Myklebust (1962) define dislexia como sendo: A dislexia € uma desordem de linguagem
que impede a aquisicao de sentido por intermédio das palavras escritas, por causa de
uma deficiéncia na habilidade de simbolizacdo. Pode ser enddgena ou exdgena,
congénita ou adquirida. As limitagdes na linguagem escrita sdo demonstradas por uma
discrepancia entre a aquisicdo real e a esperada. Essas limitacbes derivam de
disfungdes cerebrais manifestadas por perturbacdes na cogni¢cdo; nao sao, portanto
atribuidas a impedimentos motores, sensoriais,intelectuais ou emocionais, tampouco a
ensino inadequado ou falta de oportunidade. (IANHEZ e NICO 2002 p.22)

Atualmente a definicdo adotada utilizada nas pesquisas de neuroanatomia e
neuropsicologia e adotada pela ABD, é a da Interational Dislexia Association, elaborada

no Comité de abril de 1994, com base nas anteriores.
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A dislexia é um dos muitos disturbios de aprendizagem. E um disturbioespecifico da
linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade em decodificar
palavras simples. Mostra uma insuficiéncia no processo fonolégico. Essas dificuldades
na decodificacdo de palavras simples ndo sao esperadas em relagao a idade. Apesar
de instrucdo convencional, adequada inteligéncia, oportunidade sociocultural e
auséncia de disturbios cognitivos e sensoriais fundamentais, a crianga falha no
processo de linguagem, com frequéncia incluida ai os problemas de leitura, quanto a

aquisicao e capacidade de escrever e soletrar (IANHEZ E NICO 2002, p.23)

Para denominar este disturbio existem dezenas de termos entre os quais podemos
destacar: estrefosimbolia, amnesia visualis verbalis, analfabetia partialis, cegueira
verbal, disfungao cerebral minima, leséo cerebral minima, desordem de aprendizagem,
dificuldade especifica de aprendizagem, retardo primario da leitura, alexia congénita,
bradilexia, simbolambliopia congénita, inabilidade especifica para leitura, dislexia

constitucional, dislexia especifica, dislexia evolutiva e outros.

De acordo com Molina Garcia, mencionado por Guerra (2002 p.46) a dislexiaprecisa ser
compreendida como um transtorno especifico que algumas pessoas tém no processar
informacdes referentes a linguagem escrita em consequéncia de certos déficits
neuropsicolégicos dos sistemas funcionais responsaveis por tal processo, embora
dispunham de inteligéncia normal e potencial de aprendizagem de acordo com a idade
cronoldgica. Tais déficits influenciam os sintomas de leitura e as vezes escrita, tanto a

nivel grafico como ortografico.

Para Nicasio Garcia, citado por Guerra (2002 p.46) a dislexia ocorre devido aum déficit
no desenvolvimento do raciocinio do reconhecimento e entendimento dos textos
escritos. O referido transtorno, ndo ocorre devido a um retardo mental, a uma
escolarizagao impropria ou insuficiente, a uma dificuldade visual ou auditiva, a um
problema neurolégico. Apresenta como caracteristicas uma leitura oral lenta, com
omissoes, distor¢cdes e substituicdo de palavras, com paradas, corregdes e bloqueios.
Acontecendo também dificuldades de compreensdo da leitura, podendo ocorrer
também dificuldade de discriminagdo da fala, da linguagem e da escrita. A
dificuldade na leitura perturba significativamente o processo de aprendizagem escolar
ou atividades que exijam habilidade de leituras na vida diaria. Na existéncia de um

déficit sensorial, as dificuldades de leitura sobrepdem-se aquelas normalmente a elas
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associadas. Defeitos implicitos ao processo cognitivo, como por exemplo: déficits na
percepcao visual, processos linguisticos, atengdo, memoria, ou uma combinagao

destes com frequéncia encontram-se acopladas com os transtornos de aprendizagem.

Rosner referenciado por Guerra (2002 p. 47) elucida que ha algumas décadas as
pessoas eram consideradas disléxicas somente quando perdiam a capacidade de
leitura causada por algum dano cerebral por consequéncia de traumas que tivessem
afetado o sistema nervoso central. Nos dias atuais a dislexia refere-se a uma dificuldade
de leitura ndo podendo ser considerada como inteligéncia comprometida, deficiéncia

fisica ou problema emocional.

Martins (2002 p. 17) professor de Linguistica e Leitura do Curso de Letras da UVA, em
Sobral (CE), salienta que “A Dislexia € uma perturbagdo ou transtorno ao nivel de
Leitura”. O individuo disléxico é capaz de ler, porém incapaz de compreender de modo
eficiente o que 1€, tornando assim um mau leitor. O mesmo aponta que no Brasil existem
15 milhdes de criangas e jovens com dificuldades nas letras, sendo estas a maior causa

do fracasso escolar.

De acordo com alguns autores a dislexia apresenta-se de diferentes formas, que séo
conceituadas e estudadas como: dislexia do desenvolvimento, dislexia especifica de
evolugao, dislexia visual, dislexia auditiva e dislexia motriz. Bryant e Bradley (1987
p. 93) afirmam que existem diferencas entre dislexia de desenvolvimento e dislexia
adquirida, sendo que dislexia de desenvolvimento é utilizada para referir-se a criangas
com atraso de leitura e dislexia adquirida atribui- se a pessoas que originalmente néo
apresentavam problemas de leitura, e devido a algum dano cerebral perderam essa
habilidade.

Os transtornos especificos do desenvolvimento de leitura sdo geralmente precedidos
por dificuldades de fala de lingua. Para Chain (1976 p. 73) “As expressdes dislexia da
evolucdo ou dislexia especifica sdo frequentemente usadas para tornar explicito o
problema de um disturbio de desenvolvimento, em oposi¢cao a dislexia adquirida,

causada por lesdes cerebrais.”

Dislexia da Evolucdo é denominada por varios autores para determinar criangas com

sérias dificuldades de leitura e escrita, € assim chamada, pois os sintomas

apresentados pelas criangas tendem a desaparecer com o tempo. E especifica devido

Ligia Maria de Oliveira Vieira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

as dificuldades das criangas, encontrarem-se no campo da leiturae escrita.

Quirds, referenciado por Pamplona (1997 p.94), a tratar de dislexia especifica de
evolucédo, pressupde um quadro de perturbagdes perceptivos cognitivas que impedem
a aquisicao da leitura e escrita. A designagdes perceptivas cognitivas diz respeito as
dificuldades referentes aos limites da percepcao simbdlica, tanto a nivel de palavras

visualizadas como a nivel de palavras ouvidas.
De acordo com Fonseca (1995, p.350),

A dislexia evolutiva especifica trata-se de uma desordem (dificuldade) manifestada na
aprendizagem da leitura, independentemente de instrugdo convencional, adequada
inteligéncia e oportunidade soécio-cultural. E, portanto, dependente de funcdes

cognitivas, que s&o de origem organica na maioria doscasos.

A dislexia visual é apresentada como uma dificuldade que as criangas témde
discriminagao visual, no que se refere a interpretar, diferenciar e recordar palavras

vistas visualmente.

Estas criancas apresentam severas dificuldades em memdéria e analise- sintese visual,
em discriminagao visual de detalhes, em perceber rapidamente as palavras escritas, em
respeitar as sequéncias viso espaciais. Manifestando-se através de trocas entre
palavras com detalhes ou configuragcdes semelhantes pela dificuldade de representar
graficamente as palavras ouvidas ou elaboradas mentalmente, e pelas inversdes de

letras que diferem quanto a orientagao espacial.

Segundo Johnson e Myklebust, citado por Pamplona (1997 p.97), a dislexia auditiva
caracteriza-se pela dificuldade em perceber semelhancas e diferencas entre sons
acusticamente proximos; em distinguir sons no meio de palavras; em analise e sintese,
memoria e sequéncia auditivas. A mesma afeta o processo cognitivo que relaciona os
fonemas com grafemas na formagdo das palavras. Podendo também ocorrer
omissdes, distor¢des, transposi¢cdes ou substituicbes de fonemas. Boder (1971),
citado por Gregorie e Piérart (1997, p.28), distinguiu os disléxicos em trés grupos:
disfonéticos, diseidéticos e mistos, baseado nas formas de erros cometidos na leitura.
Em uma pesquisa com 107 disléxicos ele constatou que 67% da amostra eram

disfonéticos, 10% diseidéicos e 23% pertenciam ao grupo misto.
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Os disfonéticos Iéem bem as palavras que eles conhecem, isto é, que eles
memorizaram visualmente, mas nao podem ler, nem escrever, as palavras que
encontram pela primeira vez; eles as adivinham, a partir do contexto e de indicagdes
como a primeira letra ou a extensao da palavra, e cometem muitos erros de substituicao
semantica. No WISC, seu Q.l. verbal é inferior ao seu Q.l. de desempenho. Os
diseidéticos caracterizam-se por uma leitura lenta, correta, baseada na decodificacédo
fonética; mas sé podem ler palavras curtas. Ao ditado, eles cometem erros
foneticamente aceitaveis. Seu vocabulario visual, isto €, o numero de palavras
conhecidas, é pobre, quase nulo. Enfim, seu Q.l. verbal ésuperior ao seu Q.l. de
desempenho. Os disléxicos do tipo misto reunem as dificuldades desses dois tipos e

apresentam, ainda, confusdes espaciais.

Dislexia motriz encontra-se na dificuldade para o movimento ocular.Ocorrendo uma
clara limitagdo do campo visual provocando recuos e intervalos mudos ao ler. Para
Quirdés, mencionado por Pamplona (1997p. 96) as criangasdisléxicas com dificuldades

motoras defrontam-se com obstaculos como correr, saltar e manter o equilibrio.

Apresentam-se como principais indicadores da dislexia, as dificuldades em decodificar
e analisar os fonemas dentro das palavras. Individuos com dislexia andam
normalmente, possuem fala normal e apresentam compreensao da linguagem oral,
apesar de apresentarem problemas de processamento dos simbolos escritos.
Encontram também problemas para escrever e soletrar, sua leitura € lenta ehesitante
com erros rudimentares, podendo muitas vezes tentar adivinhar palavras
aleatoriamente. Escreve de forma ilegivel, conseguindo escrever claramentesomente
quando o fizer demoradamente. No que concerne as habilidades aritméticas podera
apresentar grande dificuldade para compreender o significado de operagbdes, como
adicdo, subtracdo e multiplicacdo. Podem encontrar dificuldade para se expressar
e sua fala podera ser imatura e confusa, possuindo dificuldadepara entender a

linguagem que é primeiramente manifestada.

Quanto as areas de desenvolvimento mostram-se desajeitados, desorganizados e falta
de concentragdo e auto-controle. Demonstram inquietagdo, impulsividade e
incapacidade de se concentrar em uma determinada tarefa por um determinado periodo
de tempo. Algumas criangas tém grande dificuldade para colocar as coisas na ordem

correta ou para diferenciar as nocdes de direita eesquerda.
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Quando comparadas a outras criangas com sua idade, os disléxicos possuem
dificuldade em dar lago no sapato ou dizer as horas, podendo ocorrer dificuldade de
relacionamento com os colegas. Podem ainda tornar-se arredias,agressivas e hostis,
sendo assim rejeitadas pelas outras criangas, tornando-se socialmente isoladas.
Geralmente as criangas disléxicas vivenciam sentimentos de inferioridade, raiva, inveja,
vergonha e soliddo. Sentindo-se verdadeiramente comose fossem as unicas a

apresentarem dificuldade de compreender e captar as coisas.

Orton (1937), mencionado por Fonseca (1995, p. 350), faz a descrigdo original da

crianca disléxica:

1- Percepc¢ao visual normal,

2- Desordem neuroldgica no girus angular. A regido envolvida na alexia

tera de ser a mesma da dislexia. Alexia (adulto), dislexia (criancga);

3- Disléxicos leem melhor quando o texto esta invertido ou em espelho;

apresentam frequentemente ambidestria;

4- Muitos disléxicos apresentam frequentemente ambisdetria;

5- Muitos disléxicos apresentam gaguez (disritmia);

6- Alta frequéncia de canhotismo nas criangas disléxicas;

7- As familias de criancas disléxicas apresentam frequentemente

desordens de aprendizagem;

8- Criancgas disléxicas apresentam talentos espaciais originais;

9- Criancas disléxicas com dados evolutivos lentos na aquisicao das

primeiras palavras e primeiras frases;

10- Criangas disléxicas com problemas psicomotores (clumsy);

11- Criangas sem dificuldades na leitura, contudo com dificuldades

significativas no ditado;
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12- Criangas com dislexia podem ter frequentemente problemas
emocionais. Problemas emocionais nao como sequéncia logica das DA,

mas como resultado direto de mudancgas no cérebro;
13- A dislexia apresenta uma predisposi¢ao masculina;

14- A dislexia mais comum em linguagens escritas pouco fonéticas (mais

no inglés do que no espanhol).

De acordo com Stella Stelling (1994 p. 37) destacam-se dois grupos de sintomas

importantes que caracterizam a dislexia.

O primeiro grupo refere-se ao processo de maturagao que compreende a maior parte
da capacidade bioldgica da crianga, estando aparente em qualquer fase do seu ciclo
vital, assim como relacionado a qualidade dos seus genes e a0 meio emque se
desenvolve. O segundo grupo relaciona-se as caracteristicas proprias da leitura e

escrita.

Para Quirés/Schrager (1980) também relaciona-se com as dificuldades de capacidades
primarias da aprendizagem a demora na maturidade para ler e escrever. Casos como
esses, onde os procedimentos de avaliagdo ndao sdo muito refinados, podem

inicialmente ser confundidos com dislexia. (Jonhson e Myklebust 1987 p. 179)

Tratando-se de disturbios de aprendizagem os sintomas encontram-se voltados para

a influéncia da maturagao e da presenca de erros especificos daleitura e da escrita.

Observa-se as fungdes de maturagcdao que se encontram afetadas em criancas

disléxicas:

a) Senso percepgao
b) Atencao

c) Memoria

d) Imaginacao

e) Motricidade

f) Esquema corporal
g) Lateralidade

h) Espacialidade
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i) Dificuldades categorias
j) Ritmo

Sao detectadas facilmente por pais, professores e terapeutas, falhas ligadas ao
processo de aprendizagem vinculada a erros cometidos na leitura e na escrita. Esses
dois grupos sintomaticos de maturacdo e de aprendizagem n&o devem ser

considerados separadamente.

Hereditariamente a maturacido desenvolve-se desde o momento da fecundacéo,
enquanto que o processo de aprendizagem inicia-se apos os primeiros anos de vida.
Ressalta-se também que sem o processo de maturagdo nao existe possibilidade de
aprendizagem. Sendo que o mesmo constitui base para toda aprendizagem e depende
da qualidade e do nivel que estabelecem as limitagdes da capacidade de aprendizagem

e a condicionam.

Faz-se importante utilizar-se de alguns aspectos para uma boa condutapreventiva no
que se refere ao aproveitamento integral das capacidades potenciais da crianga,

destacando-se:

a) Considerar sempre os fatores genéticos;

b) Incluir no exame do recém-nascido as investigacdes vinculadas a

heranga genética;

c) Exame clinico neuroldgico obrigatério com a finalidade de estabelecer a

normalidade ou ndo dos sinais maturativos;

d) Tratamento médico precoce de todas as afec¢des, que de forma direta

ou indireta interferem sobre o nivel de maturagao;

e) Avaliacao Psicoldgica das Condigdes de estimulos utilizados no meio

em que a crianga vive.

Segundo DROUET (2000, P.139-140), observa-se os seguintes erros deleitura e

escrita em individuos disléxicos:

a) Escrita espelhada (sentido inverso);
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b) Dificuldade de compreensao do texto;

c) Leitura do texto — palavra por palavra;

d) Letra incompreensivel;

e) Utilizagcdo do dedo como apoio visual da linha que esta sendo lida;

f) Salto de linha e posterior volta seguida de perda da linha durante a

leitura;
g) Repeticao de frases, silabas e palavras;

h) Omissao ou adicao de sons, silabas ou palavras: nina invés de menina,

sacola invés de saco;
i) Contaminagao de sons: licole invés de picolé;

j) Substituicdo de palavras por estruturas parecidas: serviu no lugar de

sentir, montou no lugar de cortou;

k) Inverséo de silabas ou palavras: ma em vez de am; sal em vez de las,

com em vez de moc;

l) Confusdo de letras cujos sons sao parecidos: b/d, p/q, d/t, m/b etc;

m) Necessidade de murmurar ou mover os labios para entender o

significado do texto lido;

n) Confusédo de letras, silabas ou palavras com pequenas diferengas de

grafia: alo, cl/o,elf etc;

0) Confusao de letras, silabas ou palavras com grafia semelhante, porém

com orientagao espacial diferente: b/d, p/b, b/q etc.

Para a fonoaudidloga Lucia Werner, “a dislexia € uma incapacidade apresentada pela
crianga. O restante é disturbio apresentado na apreensao da linguagem escrita.” Ela

apresenta alguns sintomas provaveis da dislexia:
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» Orientacdo espacial confusa;

» Dificuldade de leitura e escrita;

» Atraso na maturagéo neurologica;

* Problemas de diferenciagdo dos dedos (esquema corporal);

» Disfungao neurolégica de um modo geral;

+ Falta de memoria;

* Ansiedade e indefinicdo da dominancia lateral (uso de uma das maos);
os canhotos que s&do obrigados a escrever com a mao direita podem

confundir-se e demonstrar dificuldade na escrita.

Métodos inadequados de ensino; falta de estimulagdo pela pré-escola dos pré-
requisitos necessarios a leitura e a escrita; falta de percepg¢ao, por parte da escola, do
nivel de maturidade da crianga, iniciando uma alfabetizagao precoce; relacionamento
professor—aluno deficiente; ndo dominio do conteudo e do método por parte do
professor; atendimento precario das criangcas devido a superlotacdo das classes.
(COELHO e JOSE, 1997 p.84)

De acordo com o referencial tedrico pesquisado, A definicdo classica da dislexia (DSM-
IlI-R, A.P.A.1989) é uma definicdo porexcluséo, isto €, uma definicdo fragil: a dislexia
€ uma dificuldade para aprender aler, apesar de uma inteligéncia suficiente — o QI
deve ser normal — e de um ensino classico. A crianga deve estar isenta de disturbios
sensoriais ou neuroldgicos € nao provir de um meio muito desfavoravel. A
sintomatologia dos disturbios de leitura é unanime para todos os especialistas
preocupados com as dificuldades persistentes de aprendizagem da leitura. (Gregoire,
Piérarl, 1997 p.19)

CONCLUSAO

Conclui-se por tanto que fazer uso de jogos, brinquedos e brincadeiras independente
do nivel ou da fase da educacdo é fundamental para que o processode ensino-

aprendizado seja de fato realizado.

Brincar € uma atividade fundamental para o desenvolvimento da identidadee da
autonomia, a brincadeira faz com ela desenvolva sua imaginagao despertando também
a atengao, a memoria entre outras fungdes necessaria para o desenvolvimento do ser,
amadurecem também algumas capacidades desocializagao tornando-se assim um ser

socialmente ativo.
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Com o brincar as criangas dao significado as suas vidas. As pesquisaspodem ajudar os
adultos a entender os significados que as criangas dao a suas experiéncias e, a facilitar
o brincar. Para os professores, as pesquisas sobre obrincar possibilitam organizar e

observar o brincar das criancas.

Nao podemos negar que os disturbios de aprendizagem ndo existem, ao contrario,
temos que ter a consciéncia de que eles existem e procurar conhecé-los para que
estejamos qualificados para lidarmos com eles sem ficarmos indiferentes quando estes

casos surgirem a nossa frente.

A escola nao pode esquecer que cada crianga aprende em ritmos diferentes e de modos
diferentes e ela tem que saber respeitar isso e estar preparada para satisfazer as suas

necessidades, a fim de que cada crianga possa se desenvolver a seu tempo.

Os dados que vimos sobre a qualidade das nossas escolas nos fazemrefletir que os
problemas de aprendizagem estdo muito além do individual. E que os aspectos
psicolégicos que influenciam a aprendizagem no espago escolar ndao sao causados
apenas por disturbio no sistema nervoso central, mas que o meio social, a familia e até
mesmo a escola podem causar dificuldades no processo de aprendizagem do individuo

que ali se encontra.

E na alfabetizagdo, quando o professor busca transcender o que esta contido no
material didatico, utilizando-se de tipologias textuais diversas, que o aluno sente-se
motivado a vencer os desafios presentes no processo de aprendizagem daescrita e da
leitura. Assim, este deve munir-se de atividades complementares visando auxiliar na

captacao do interesse da crianga durante o processo de aprendizagem.

Este uso preferencial de um lado para a realizagdo das atividades, refere-se ao olho,
mao, pe. Assim existem individuos destros que utilizam o lado direito, sinistros ou
canhotos que utilizam o lado esquerdo, os ambidestros que utilizam ambos lados do
corpo com as mesmas habilidades e destreza e, os de lateralidade indefinida ou
contraida que se refere as pessoas que foram obrigadas a mudar sua preferéncia

manual por exigéncias sociais ou familiares.
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0 INGRESSO DA CRIANGA AOS SEIS ANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL DILEMA
OU SOLUGAO?

Rita Maria Araujo Rodrigues'é

RESUMO

A crianca é um ser em desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, devendo ser respeitado inclusive na
alfabetizacao Sao muitas as questdes relativas a entrada da crianga aos seis anos no Ensino Fundamental.
Nao se trata apenas da aplicagdo da legislacdo, pois além do ingresso da crianga é necessario se discutir as
préticas pedagégicas e a cultura da escola a qual a crianca esta inserida. Neste sentido considera-se
importante analisar as contribuicdes e os possiveis prejuizos das praticas pedagoégicas, mais
especificamente, das utilizadas no processo de alfabetizagdo realizado pelos professores no ensino de nove
anos. O objetivo do trabalho é analisar como estdo sendo alfabetizadas as criangas que ingressam nesta
nova modalidade de ensino.

Palavras-Chave: Ensino fundamental de nove anos; Ludico na Alfabetizagdo.

ABSTRACT

The child is a being in cognitive, affective and moral development, must be respected even in
literacy are many questions concerning the entry of the child at six years in elementary school. It
is not just the law enforcement, because besides the admission of the child is necessary to discuss
the pedagogical practices and culture of the school which the child is inserted. In this regard it is
considered important to analyze the contributions and possible damages of pedagogical
practices, specifically those used in the literacy process conducted by teachers in nine years. The
objective is to analyze how they are being literate children entering this new kind of education.

Keywords: Primary school nine years; Playfulness in Literacy.

INTRODUGAO

O ingresso do aluno aos seis anos no Ensino Fundamental ja é uma prética existente ha
alguns anos, porém a Lei n° 11274 em Fevereiro de 2006 que amplia o Ensino Fundamental de

oito anos para nove anos regulamenta o ingresso da crianca dessa faixa etaria.

6 rita.rmaria@hotmail.com
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O ensino de nove anos pode ser considerado significativa conquista da sociedade, no
que diz respeito ao atendimento dos direitos sociais das criangas ou perda no que tange o

diferencial da educacdo infantil, quando se trata do processo de alfabetizacao.

Observa-se que deve haver um comprometimento maior do educador para com o
educando com relagdo ao processo da alfabetizacdo, contemplando o curriculo sem prejuizos,

bem como assegurando o ladico como forma de aprendizagem.

O processo de alfabetizagdo acontece, geralmente, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Nesta perspectiva, o objetivo do trabalho é o de analisar como os alunos estdo
sendo alfabetizados no Ensino Fundamental de nove anos e as possiveis contribuicdes desse
processo no desenvolvimento cognitivo, social, e afetivo da crianga que passa da educacdo
infantil para o ensino fundamental e quais metodologias estdo sendo utilizadas pelos professores
especialmente dos anos iniciais, que contemplem o ladico para que estes alunos que agora
ingressam efetivamente nesta nova modalidade sejam alfabetizados e letrados como a Lei 11274
aponta porém esse processo varia de crianga para crianca, pois sabe-se cada crianga tem seu
tempo de maturidade, e que este tempo deve ser respeitado. Embora, a prépria Lei determina
que o aluno podera ser alfabetizado nos anos iniciais, no entanto este aluno em questdo tem
duzentos dias letivos inserido na escola, e a alfabetizagdo pode ocorrer neste periodo, e que o ato
de estar imergido na escola, com todo um contexto de metodologias e assim a crianga a crianga
podera ser alfabetizada anos letivos as duas questdes primordiais que alavancaram esta lei ndo
tenha prejuizos no que se refere a questao da cultura de infancia e a0 mesmo tempo promova o
enriquecimento cognitivo da crianca em seu pleno desenvolvimento moral, afetivo e social,

priorizando a ludicidade no ambiente escolar.

LEI 11274 QUE AMPLIA O ENSINO DE OITO ANOS DO ENSINO FUNDAMENTAL
PARA NOVE ANOS.

A organizacdo do novo sistema de ensino se fez através da publicacdo de duas leis: a
Lein®11.114 e a Lei 11.274, em 2005 e 2006, respectivamente. A (Lei n® 11.114) de 16 de maio de
2005, foi efetivada para a obrigatoriedade da matricula de criangas de seis anos de idade no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Contudo, este documento estabelecia que a duracdo deste
segmento deveria ser no minimo de oito anos. Ou seja, a crianga poderia entrar aos seis anos e
sair aos 13, o que se entendeu que acarretaria problemas pedagégicos. E a solucao para esses

problemas se fezcoma finalidade do cumprimento das metas estabelecidas pelo Plano Nacional
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de Educacao (PNE) o Ministério da Educacdo enviou ao Congresso Nacional o Projeto de Lei
5.452/2005, que tramitou sob regime de urgéncia. Deste projeto, resultou a Lei 11.274,
promulgada em 06 de fevereiro de 2006. Oficializando a nova modalidade do funcionamento do

ensino obrigatério para as criancas brasileiras.

Os documentos oficiais (Ministério da Educagdo e do Desporto [MEC], 2004a, 2004b,
2006a, 2006b; Lei n®11.114/2005 e Lei n° 11.274/2006), foram analisados com objetivos especificos

desta nova forma de conceber o Ensino Fundamental de nove anos.

A lei 11274 de 06/ 2006 que amplia o ensino fundamental de oito anos para nove anos,
determina que até o ano de 2010 todas as criancas na idade de seis anos e as que estiverem para
completar os seis anos no inicio do ano letivo conforme estabelecido pelo sistema de ensino
deverdo estar devidamente matriculadas no ensino fundamental de nove anos dependerd da

data de corte que é definida todo inicio do ano letivo.

Conforme a Lei11274 que altera a redagdo dos artigos 29,30,32,e 87 da Lei n°®93.94 de
20 de dezembro de 1996, que amplia o ensino fundamental de oito anos para nove anos se fez
necessdria por que, entre estas criancas com essa faixa etdria de idade ja cursavam ou a pré-
escola ou o ensino fundamental, entre dados coletados revelam que o nimero de criangas que
ja ingressavam nesta nova modalidade na grande maioria seriam criancas de classe mais
favorecidas e esta lei vem com o intuito de sistematizar uma pratica que ocorre ha algum tempo
sem a obrigatoriedade, desta forma a lei que obriga o ingresso da crianca aos seis anos surge

para favorecer as criancas das classes populares.

Porém a discussdo que permeia o campo educacional a respeito desta tematica, visto
do ponto de vista de profissionais renomados da educagdo ha pontos positivos e também
negativos quando se trata da questado cultural da crianca, em seus aspectos cognitivos, afetivos,

morais.

Aspectos analisados positivos que promoveram a difusdo desta lei 11274, sdo objetivos
que favorecem a classe popular, com a obrigatoriedade de matricula na rede de ensino muitas
criangas que estavam fora da escola agora ingressam e com essa obrigatoriedade aumenta-se o

numero de criancas incluidas no sistema de ensino.

Organizagdo do sistema de ensino, pois coexistem escolas que oferecem o ensino de oito
anos e outras de nove anos; equiparar o sistema de ensino brasileiro com de outros paises do
Mercosul; oportunizar as criancas das classes populares assegurando que com o ingresso mais
cedo no sistema de ensino, este possa alcangar maior nivel de escolaridade, com este ato diminuir

a vulnerabilidade em que estas criancas fora da escola estdo expostas a situagdes de risco.
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Contudo proporcionar uma nova mudanga na cultura de escola, pois escola e sociedade se

transformam.

Alguns esclarecimentos também sdo de extrema importancia quando se trata desta lei,
pois ha duvidas que precisam ser sanadas quando se trata de pensar neste aluno que agora
ingressa no ensino fundamental. De acordo com o art. 5° da lei 11274 de 2006, os municipios e
estado e distrito federal tiveram o prazo até 2010 para implementar o ensino fundamental de nove
anos, no entanto poucas escolas se adequaram ao sistema, por questdes econdémicas, mobilidrios,
espaco fisicos, a adequacdo dos profissionais em tratar-se desta nova clientela, contemplar o

curriculo, a propria questdo de como alfabetizar este aluno favorecendo o ladico.

Embora este primeiro ano do ensino fundamental de nove anos se destine a
alfabetizacdo, este primeiro ano constitui na possibilidade de qualificar o ensino e a
aprendizagem dos contetidos da alfabetizacdo e do letramento, a crianca deve estar inserida no
ambiente escolar para a aquisicdo da escrita, contudo este fato percorre um caminho de
amadurecimento no qual cada um tem seu tempo de maturidade e deve ser respeitado, pois a
alfabetizacao e letramento pode permear os primeiros anos iniciais com avaliacdo continua do

professor no processo de aprendizagem dos alunos.

Observa-se que a Lei 11274 no que se refere a crianca em seu aprendizado vem permeada
de agdes que voltadas especificamente para a questdo da alfabetizagdo e letramento causa
questionamentos, por haver um processo de mudanca que envolve todos que estdo inseridos no
meio educacional, necessitando do comprometimento de todos os envolvidos principalmente os

profissionais dos anos iniciais.

DILEMA OU SOLUCAO NA ALFABETIZAGAO

A discussao sobre a aprovacado desta Lei 11274 em 06 de Fevereiro de 2006, que amplia
o Ensino Fundamental para nove anos, pode ser considerado uma conquista no que diz respeito
ao atendimento dos direitos sociais da crianga, ou perda no que tange a concepgao de infancia. A
fomentacao desta Lei se deu por duas razdes expostas pelo Estado justificando essa mudancga, a
universalizagdo do acesso ao ensino fundamental de oito anos e a necessidade de ampliar a
escolaridade obrigatdria, a outra se refere a uma escola mais inclusiva, com um ndmero maior de
criangas dos setores populares e com essa medida pretende-se combater o analfabetismo
funcional, pois esta Lei inicia o processo de alfabetizacdo no primeiro ano no ensino fundamental
e se estende até o terceiro ano ampliando-se até o quinto ano. Contudo esta lei tem causado muitas

polémicas no dmbito educacional como demonstra a pesquisa feita por Machado (2010) que relata
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a opinido de um dos entrevistados que diz que houve resisténcia por parte de docentes por nao

terem a formagao necessaria para trabalhar com criangas de seis anos no ensino fundamental.

Este questionamento nos remete ha refletir na busca de apoio, na formacdo continuada
para professores e envolvidos com a educagdo, para melhor atender estes alunos, e o
aperfeicoamento profissional, possibilita metodologias que contemplem o aprendizado deste

aluno em questao.

O que permeia esta polémica também foi discutido por Arelallo:“ Ao mesmo tempo, o
autor parece ter pretendido transferir, simplesmente, o ultimo ano da educacdo infantil,
incorporando ao ensino fundamental, como se fosse uma passagem tranqiila”( ARELALLO,

2005, p. 1042).

Embora, a educacdo infantil e o ensino fundamental tenha o mesmo objetivo, a instrugao
da crianca, hd um diferencial entre as duas etapas, pois mesmo diante de muitas mudangas na
educacdo a educacdo infantil conta com espagos privilegiados para o brincar, em contra partida
o ensino fundamental o objetivo principal é inserir a crianga na escrita ficando escasso o tempo
para a brincadeira, o movimento corporal, espacial, para o desenvolvimento cognitivo, a
aprendizagem deve ocorrer com prazer, abordando o ladico, o cuidado de passar a crianca de
um nivel de conhecimento para outro exige comprometimento e responsabilidade do
profissional, para que o aluno que agora ingressa no ensino fundamental com seis anos e
dependendo da sua data de nascimento este aluno ingressa até antes, a critica de Arelallo,

significa que este ndo pode ter prejuizos.

. Este questionamento nos remete ha refletir, na busca de apoio, profissional, a formagao
continuada para melhor atender a estes alunos, e o aperfeicoamento profissional, para possibilitar

metodologias que contemplem o aprendizado deste aluno em questao.

O que permeia esta polémica também foi discutido por Arelallo:“ Ao mesmo tempo, o
autor parece ter pretendido transferir, simplesmente, o ultimo ano da educacdo infantil,
incorporando ao ensino fundamental, como se esse fosse uma passagem tranqtiila”( ARELALLO,

2005, p. 1042).

Embora, a educacdo infantil e o ensino fundamental tenha o mesmo objetivo, a instrugao
da crianca, hd um diferencial entre as duas etapas, pois a formagdo da crianga, para o
desenvolvimento cognitivo, a aprendizagem deve ocorrer com prazer, abordando o ladico, o
cuidado de passar a crianga de um nivel de conhecimento para outro exige comprometimento e
responsabilidade do profissional, para que o aluno que agora ingressa no ensino fundamental
com seis anos e dependendo da sua data de nascimento este aluno ingressa até antes, a critica de

Arelallo, significa que este ndo pode ter prejuizos.
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3.1 0 LUDICO COMO FERRAMENTA NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO

Como a Lei 11274 determina que as criancas com seis anos ingressem no Ensino
fundamental e até mesmo antes de completar dependendo da data de corte para o ingresso, muito
se tem discutido a respeito desta tematica, embora especialista em educacdo defenda que este
aluno em questao tem possibilidades de ser alfabetizado e até mesmo antes dos seis anos, nao se
pode esquecer que novas metodologias devem ser contempladas para que a crianca aprenda
brincando Vygostsky ( 1987), segundo o autor ¢é na brincadeira que a crian¢a aprende, e
internaliza regras de convivio social, em uma simples brincadeira como brincar de imitar um
adulto, esta da um salto e amplia seu desenvolvimento cognitivo, pois é capaz de fazer na
brincadeira atividades que ela como crianga nado é capaz de fazer, e na brincadeira realiza com
facilidade, para Kyshimoto (1999) a atividade ltidica em seu livro jogo, brinquedo e brincadeira
aponta questdes em que o jogo o brincar como forma de aprendizagem é primordial para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. Neste sentido a crianca tem sua infancia preservada e
aprende e assimila quando encontra espagos no qual, a brincadeira o jogo simbdlico se faz
presente assim, o ladico como forma de aprendizagem deve ser um forte aliado para que

aconteca a aprendizagem.

O ministério da Educacdo, secretaria da Educacdo, junto com uma equipe de
profissionais renomados , organizou o Livro ensino Fundamental de nove anos; Orientacdes para
a inclusdo da crianca de seis anos no ensino fundamental, que tém como objetivo orientar o
profissional da educacao principalmente das séries iniciais, a apropriacdo da leitura deste livro é
de extrema relevancia, para contemplar, o curriculo de forma ltadica, sem prejuizos para a crianga,
o contetido disposto deixa claro que a elaboracao de atitude que favorecam a aprendizagem,
proporcionando a alfabetizacdo, sendo de forma a contextualizar varios recursos e ambientes,
que favorecam a aprendizagem, tranquilamente, para apoiar o professor nesta caminhada para
um ensino de qualidade, o Plano Nacional de Alfabetiza¢do na Idade Certa (PNAIC) que foi
criado com o compromisso assumido com governo Federal, os Estados e municipios, para
garantir o direito, a uma escolarizacdo de qualidade tanto para os alunos na questdo cognitiva,
servindo de apoio ao professor, contemplando a formacdo continuada do professor em especial
os dos anos iniciais, desta forma atribuir para aquisicdo de novas metodologias A apropriacdo
destes contetidos que abrangem uma série de abordagem cuja a preocupacgédo é o educando e a
qualidade de ensino que se pretende alcangar, para que o aluno possa ser sujeito em seu pleno
desenvolvimento e deve ser respeitado em suas potencialidades e a alfabetizagdo deve ocorrer,
porém a ludicidade, a brincadeira, o jogo simbélico, as préticas sociais, e contemplar o curriculo
de forma a ampliar o cognitivo, afetivo e moral da crianca em especial sendo respeitado em todas

as etapas de seu desenvolvimento. Mesmo diante de muitas questdes relativas a entrada da
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crianga aos seis anos no Ensino Fundamental, ndo se trata apenas da aplicagao da legislagao, pois
além do ingresso da crianca de seis anos é necessdrio se discutir as préticas pedagogicas e a
cultura da escola a qual a crianca esté inserida. Neste sentido considera-se importante analisar as
contribuicdes e os possiveis prejuizos das praticas pedagogicas, mais especificamente, das

utilizadas no processo de alfabetizacdo realizado pelos professores no ensino de nove anos.

Sendo assim, observa-se que a Lei 11274 de 06 de Fevereiro de 2006 entre todos os
objetivos dois sdao fundamentais que levou a fomentacdo desta lei, pretende-se com a ampliagao
do ensino de oito para nove anos combater a desigualdade social no que se refere a entrada do
aluno, para que a crianga ingressante tenha como ganho um ano a mais para ingressar e favorecer
seu processo de aquisi¢do de conhecimento, em especial os alunos da classe mais carente que sem
a obrigatoriedade nao estariam na escola, e apesar de haver um grande ntimero de criancas que
ja integram o sistema de ensino com menos de seis anos estes sao da classe média ou alta, e com

a obrigatoriedade favorecer estes que estariam fora do ambiente escolar.

3.2 CENTRO EDUCACIONAL UNIFICADO

Em se tratando de um ambiente favoravel a contextualizar metodologias que contemplam a
ludicidade os Centros Educacionais (CEUS), de acordo com trabalho academico realizado, para
conclusdo de curso, entre as pesquisas que realizei para a efetivacdo deste trabalho, tive a
oportunidade de encontrar no trabalho de (Barbere, 2011), a histéria das escolas municipais em
especial os Centros Educacionais e a partir de relatos de varios pesquisadores e especialistas em
educacdo utilizei do contexto histérico destas escolas que vem de encontro com o modelo de uma
educacdo de qualidade, o centro educacional regional chamados a principio de Escola Parque, o
idealista deste modelo de escola mais inclusiva foi Anisio Teixeira que em 1932 através do
manifesto Pioneiro junto com Fernando de Azevedo e outros estudiosos criam esse modelo de
escola, depois de uma viagem de Anisio Teixeira ao Estados Unidos no qual teve o privilégio de
trazer esse ideal, as escolas parque tinham o objetivo de atender a comunidade carente, com
projeto que atendesse de fato a comunidade com cultura lazer etc.

Na época ainda criou a primeira escola no Estado da Bahia logo depois com o golpe militar,
afastou pedindo demissao do cargo politico, passado o golpe militar ele retornou a Bahia ficando
la até sua morte, apesar do modelo de escola do idealista ser um 6timo projeto com estrutura que
contemplasse todo um perfil de escola de qualidade, os governantes da época ndo investiram e
por muitos anos o ideal de Anisio Teixeira ficou abandonado, s6 retornou esse modelo de escoa
no governo de alguns governantes, como a prefeita Luiza Erundina, de Moacyr Gadoti, com
nomenclatura diferente, e bem parecidas com as idéias de Teixeira, e retornou com o nome de
Centros Educacionais com o governo de Marta Suplicy no qual foi o dpice de seu governo no
periodo de 2001 a 2004 com implantacdo do primeiro CEU Jambeiro localizado em Guainézes,
os centros Educacionais sdo os que se aproximam desta realidade contemplar o ladico como
forma de aprendizagem e favorecer ambientes para que aconteca a alfabetizagdo com o prestigio
que a Lei determina. Contudo os CEUs parecem ter o mesmo objetivo que a Lei 11274 demanda
para uma escolarizagdo de qualidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Embora os Municipios o Estado e Distrito Federais tiveram um prazo para se efetivar
uma organizagdo no ambito educacional referente ao que a lei 11274 determina para qualificar o
ensino, muitas escolas ndo se adaptaram, por haver toda uma estrutura seja ela fisica, de
formacao dos profissionais, o mobilidrio algumas escolas, tiveram um movimento dos préprios
profissionais para uma adequagao dos espagos, a criacdo de brinquedotecas, salas de leitura, etc.,
mas com dificuldade algumas tentaram se adequar desta forma, porém a prépria estrutura das
escolas de ensino fundamental tem caracteristica diferenciada para os alunos, ficando a desejar o
acolhimento destes alunos que agora ingressam até mesmo antes dos seis anos, dependendo da
data de corte ou seja a data enviada as escolas pela portaria da Secretaria da Educagao no inicio
do ano com o dia e més que se enquadra a crianca para o ingresso no ensino fundamental de

nove anos.Sendo assim algumas criangas ingressam com cinco anos e meio.

Embora toda mudanca demanda tempo principalmente se tratando de educagdo, a
aplicacdo da Lei 11274 est4 sendo executada, porém muitas davidas e dificuldades caminham

juntas.

A escolas que estao mais proximas desta realidade de se trabalhar o curriculo com
metodologias que respeite este aluno em desenvolvimento e amadurecimento para esta nova
etapa de sua formacao priorizando o aprendizado de forma lddica e com espacos adequados e
uma estrutura fisica adequada aos alunos sdao as escolas Municipais em especial os Centro
Educacionais Unificados, pois todos os CEUs sdo equipados com quadra poliesportiva, teatro
utilizado também como cinema, playground, piscinas, bibliotecas, telecentros e espacos para
oficinas, ateliés, brinquedotecas, a estrutura fisica do prédio contribui para todo um processo de
locomogao dos alunos para um espaco e outro, rampas, escadas, elevadores, o préprio espacgo
favorece a criagdo de projetos como as olimpiadas de xadrez e matemaética, e projetos que insere

nao s6 o aluno no mundo letrado mas toda a comunidade.

Os espagos sdo abertos nos finais de semana com o intuito de beneficiar a comunidade
carente e inserir tanto as criancas e adolescentes e adultos a comunidade como um todo afim de
promover a cultura e o lazer e tecnologias, os CEUS além da inser¢do da classe mais desprovida
de recursos financeiros foram construidos justamente préximos as comunidades mais carentes.
Os Centros Educacionais foram criados com base na estrutura do projeto que foi elaborado em

meados dos anos sessenta com o incentivo de intelectuais da época preocupados com a qualidade
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da educacdo brasileira entre eles Anisio Teixeira grande escritor brasileiro, que juntamente com
muitos outros deram o nome de Escola Parque, porém com o golpe militar esse projeto foi
arquivado. Somente foi posto em pratica esse modelo de escola no mandato da prefeita Marta

Suplicy no ano de 2001.
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O QUE E NECESSARIO PARA A MANUNTENCAO DA SAUDE
VOCALDO PROFESSOR

Katia Cristiane D’Aronco

RESUMO

Higiene € um termo amplo, relacionado a procedimentos necessarios a
conservagao da saude. Higiene vocal consiste de algumas normas basicas que
auxiliam a preservar a saudevocal e a prevenir o aparecimento de alteragdes e
doencas. As normas de higiene vocal devem ser seguidas por todos, particularmente
por aqueles que se utilizam mais da voz ouque apresentam tendéncia a alteragdes

vocais.

Palavras-chave: profissional da educagéo; higiene; saude vocal.

Existe um conjunto de regras que auxiliam a preservar a saude da voz e, com
isso, prevenir o aparecimento de alteragdes e doencgas. Todos deveriam seguir estes
conselhos, mas principalmente aqueles que utilizam a voz como ferramenta de
trabalho ou aqueles que ja apresentam predisposi¢cao para os problemas vocais.

Foram selecionados os principais tépicos que geralmente causam duvidas a
respeitoda influéncia na voz. S&o eles: fumo, alcool, drogas, alergias, habitos vocais
inadequados, ar condicionado, alimentacdo, vestuario, esportes, alteragdes

hormonais e medicamentos.

Do Fumo

O fumo é altamente nocivo pois, no momento em que se traga, a fumaca
quente agride todo o sistema respiratorio e principalmente, as pregas vocais, podendo
causar irritacao, pigarro, edema, tosse, aumento da secrecao e infecgoes.

O tecido que reveste a laringe e as pregas vocais chama-se mucosa, que deve

apresentar uma movimentagdo ampla e solta para uma boa qualidade de voz. A
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mucosa apresenta cilios méveis em toda a sua extensao, cuja fungédo é deslocar o
muco (secrec¢ao) para fora do trato vocal. Apenas as bordas livres das pregas vocais
sao desprovidas de cilios, para nao haver interferéncias na vibragao do som.

A fumaca age diretamente sobre a mucosa, provocando duas reagdes: uma de
defesa, através da descarga intensa de muco, e outra que envolve uma parada na
movimentagao ciliardo epitélio, ocasionando um depdsito de secregao que provoca o
pigarro. A toxina do cigarro é diretamente depositada nas pregas vocais, as quais
funcionam como verdadeiros aparadoresde impurezas ao longo do tubo da laringe,

favorecendo a instalagdo de diversas alteracdes pela irritagdo provocada.

O fumo é considerado uma das maiores causas do cancer de laringe e pulméao.
Alguns autores afirmam que o risco de individuos fumantes apresentarem cancer de
laringeé quarenta vezes maior em relagao aos nao fumantes.

O individuo ndo fumante que fica exposto a fumaca do cigarro pode também
apresentar alteragdes e, portanto, ndo fumar em ambientes fechados é uma questao

de respeito a saude do outro.

Da Bebida

O consumo de alcool causa irritacdo do aparelho fonador semelhante a
produzida pelo cigarro, porém com uma agao principal de imunodepressao, ou seja,
reducao nasrespostas de defesa do organismo. Aparentemente, uma ou duas doses
de bebida alcodlica provocam, em alguns individuos, a sensagao de uma certa
melhora na voz.

Isto ocorre devido a dois fatores principais:

+ Ha uma inicial liberagao de controle cortical (do cérebro) nas primeiras doses,
o quefaz o individuo sentir-se mais solto.

+ Ha uma leve anestesia na faringe, e com a redugao da sensibilidade nessa
regido, uma série de abusos vocais podem ser cometidos, sem que se perceba.
As consequéncias

desses abusos s6 serdo evidentes apds o efeito da bebida, tais como ardor,
queimacao e voz rouca e fraca.

Ha forte associagao entre consumo de alcool e cancer de laringe e pulmao.
Dentre as bebidas alcodlicas temos as fermentadas, como cerveja, champanhe e

vinho, e as destiladas, como uisque, vodca, pinga e conhaque, sendo estas ultimas
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as piores para a saude vocal, principalmente se houver mistura das fermentadas com
as destiladas.

O efeito associado do uso de tabaco e alcool triplica a probabilidade do risco
de céancer. A incidéncia de céncer da laringe é maior no sexo masculino, numa
propor¢cao de nove homens para uma mulher, o que significa que a mulher apresenta
uma certa defesa genética contra esse tipo de cancer.

Ha casos raros de individuos que bebem e fumam e mantém suas vozes sem
alteragdes, porém, se ndo o fizessem suas vozes seriam com certeza melhores e
mais conservadas. O dano do cigarro e do alcool varia de acordo com sua
quantidade de ingestdo, mas ha outros fatores contribuintes que serao
determinantes na extensdo e gravidade deste dano, como caracteristicas
individuais, constitucionais, genéticas e familiares.

Todos sabem: boca e garganta nao funcionam bem se estiverem secas. Podem
até doer ao falar. Os liquidos aumentam a quantidade de saliva da boca e umedecem
a laringe.Portanto, beba muita agua, pelo menos dois litros por dia (0 que equivale a
oito copos)! E n&o se esquega: nada de agua gelada. O melhor € em temperatura
ambiente! Porém, se uma bebidagelada for inevitavel, ha um truque: tome um gole do
liquido frio e deixe-o por alguns instantes na boca, até que ele se "aqueg¢a" um pouco.
Quando passar pela sua garganta, o liquido ja ndo estara tado gelado.

Uma boa opc¢ao de bebida é o cha quente de ervas, que ndo tem cafeina e é
otimo para hidratar e aquecer as cordas vocais. E se vocé precisar hidratar-se
rapidamente, as bebidas isotbnicas, tipo Gatorade, sdo uma excelente escolha.

Como saber se vocé esta bem hidratado? Ha uma dica simples: sua urina deve
estar clara, quase transparente. Uma urina escura ou muito amarelada pode indicar

pouca hidratacao.

Outro conselho: faga inalagao de vapor.

Das Drogas

O uso de drogas inalatdrias ou injetaveis tem acéo direta sobre a laringe e a voz,
além dos inumeros efeitos nocivos conhecidos, tais como alteracdes cardiovasculares
e neuroldgicas.

Quanto a maconha, sua acado é extremamente lesiva, irritando a mucosa nao

somente pela agressédo do fumo, mas também pelas toxinas da queima do papel no
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qual a erva € enrolada; além disso, o préprio ato de fumar apertando o cigarro com os
dedos e entre os dentes provoca uma grande elevagao da temperatura no trato vocal,
funcionando como um macarico invertido, extremamente lesivo aos tecidos dessas
regidbes. Observamos nesses individuos uma voz mais grave (grossa), além de
problemas de imprecisdo na articulagdo dos sons da fala e alteragdes no ritmo e na
fluéncia da comunicacéo.

A aspiragao de cocaina em po pode lesar diretamente a mucosa de qualquer
regido do trato vocal, e € comum observarmos lesdes perfuradas no septo nasal e
ulceragdes ao nivel damucosa das pregas vocais. Cocaina injetavel provoca
hipotonia muscular (fraqueza) e especificamente no que diz respeito a voz, produz-
se uma fadiga vocal e dificuldade demanter uma comunicagdo adequada e

eficiente, particularmente no uso profissional da voz.

Da Alergia

Individuos com alergias manifestadas nas vias respiratérias, tais como
bronquite,asma, rinite e faringite, sdo mais propicios a desenvolverem problemas de
voz. Observa-se uma tendéncia ao edema (inchago) das mucosas respiratérias, o que
dificulta a vibragao livre das pregas vocais. Mais ainda, pela presenga constante de
catarro, pode ocorrer irritagao diretana laringe.

Os agentes que desencadeiam crises alérgicas sdo chamados alérgenos, e um
individuopode ser alérgico a apenas um fator, ou responder a varios deles.

As crises alérgicas ocorrem quando ha contato com essas substancias. Os
principais alérgenos sao poeira, flores, perfumes, inseticidas, dedetizadores, alguns
tipos de cosméticos, ou ainda certos alimentos, como leite e enlatados. A instabilidade
emocional também pode auxiliar no disparo de uma crise, pois torna o0 organismo mais
sensivel. O quarto de um individuo alérgico ndo deve ter carpetes ou tapetes, seu
travesseiro deve ser envolto em plastico para evitar que seu proprio suor produza
mofo e seja aspirado durante a noite. O p6é deve ser removido com um pano umido e
nao espanado, e as cortinas, quando necessarias no ambiente, devem ser aspiradas
frequentemente. As roupas, sapatos e ténis utilizados devemser mantidos fora do
quarto.

Individuos alérgicos que usam muito a voz em seu trabalho devem seguir
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corretamenteas orientagdes médicas na tentativa de evitar as crises, ou, pelo menos,
de reduzir a frequénciade ocorréncia e minimizar as manifestagdes nas vias aéreas.
Para o canto a situagdo € ainda mais delicada, pois o cantor pode sentir

dificuldade nasnotas agudas e quebras no som, além de menor agilidade vocal.

Profissionais da voz alérgicos devem fazer todo o esfor¢o para evitar o contato
com as substancias ou situagdes que desencadeiam suas crises, particularmente
mofo, umidade, poeira, agasalhos de 13, perfumes fortes, inseticidas, desinfetantes,

bom-ar, tintas frescas e animais domésticos.

Habitos vocais inadequados

O ato de pigarrear ou "raspar a garganta", assim como a tosse seca constante
e sem secregao sao geralmente encontrados em individuos portadores de problemas
de voz.

A utilizagao dessas praticas produz a sensagao de remogao de corpo estranho
ou alivio do sintoma de presséo na garganta, com eventual melhora da voz, piorando,
porém, a condicdo da laringe. Tais habitos vocais s&o inadequados, podendo
contribuir para o aparecimento de alteragdes nas pregas vocais, através do atrito que
provoca irritacdo e descamacgdo do tecido. Quando houver catarro persistente,
recomenda-se evitar pigarrear e, aoinvés disto, inspirar profundamente pelo nariz e
deglutir logo a seguir, 0 que auxilia a retirada do excesso de secregao.

E importante que se tome consciéncia da pratica destes habitos automaticos e
que se procure elimina-los. A competicdo sonora é um habito inadequado bastante
comum. Quando se esta num local barulhento, imediatamente eleva-se a voz e o
esforgo para se comunicar, na tentativa reflexa de vencer o ruido de fundo. Situagdes
de frequente competicdo vocal fazem parte da vida das grandes cidades. Sao elas:
professor e classe barulhenta, falar em carro, 6nibus, trem, metrd, praia, festas,
danceterias, entre outros.

Deve-se evitar qualquer tipo de competigdo sonora, seja ela vocal ou com ruido
ambiental, e ainda vocalizagbes ao ar livre.

A resisténcia vocal € uma caracteristica individual, dependente do metabolismo
e, umaalteracido de voz em consequéncia das situa¢des de competicdo sonora € uma
resposta amplamente individual.

E aconselhavel que se mantenha a intensidade vocal em um nivel moderado

em todas as situagdes de comunicacgao.
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Falar sussurrado ou cochichado também deve ser evitado, pois geralmente

representa um esfor¢o maior que o necessario para a produgao da voz normal.

Ar Condicionado

O limite de resisténcia ao ar condicionado ¢ individual, mas, de modo geral,
ocorre uma agressao a mucosa das pregas vocais, pois o resfriamento do ambiente
€ realizado atravésda redugdo da umidade do ar com consequente ressecamento

do trato vocal, o que induz auma producao da voz com esforgo e tenséao.

Medidas como colocar baldes de agua ou plantas aquaticas em ambientes com
ar condicionado sao ineficazes, uma vez que a evaporagao da agua é muito baixa e,

portanto, ndoumedece suficientemente o ar.

Se o uso de ar condicionado for inevitavel, aconselha-se a ingestdo constante
de agua na temperatura ambiente. Convém lembrar que se o sistema de ar
condicionado € de aparelhosindividuais, além do ressecamento do ambiente ha a
questdo da competicdo sonora. Desta forma, em locais de trabalho com ar
condicionado fala-se mais alto e mais tenso e com o trato vocal seco, condi¢des
distantes das ideais para se produzir uma boa voz.

Quanto ao aquecimento no inverno feito por calefagéo ou estufa, o mecanismo
de ressecamento do ar é semelhante, sendo também necessaria a reposicdo de
liquidos no organismo. Neste caso, pequenos vasilhames ou vasos com agua auxiliam

na melhoria da umidade relativa do ar.

Da Temperatura

O clima frio e umido pode afetara trato respiratorio, favorecendo inflamacoes e
infeccbes que impedem a livre fungao vocal. O clima melhor indicado é frio e seco.

As correntes de ar frio podem ser perigosas, sobretudo se o individuo estiver
transpirando ou com pouca roupa, pelo choque térmico a que se submete o aparelho
fonador. As prevengdes contra os resfriados nem sempre sao eficazes, porém, os

minimos cuidados para evita-las s&o: descanso, alimentagdao equilibrada e nao
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exposi¢cao a mudancas bruscas de temperatura.

Da Alimentacao

As dietas devem ser basicamente protéicas, para dar forga e vigor ao ténus
muscular.A produgao da voz é um processo de alto gasto energético, sendo que os
cantores liricos chegam a perder um quilo apds um concerto.

Alimentos pesados e muito condimentados lentificam a digestao e dificultam a
movimentacgao livre do musculo diafragma, essencial para a respiragdo. Grande parte
da energia do nosso corpo passa a ser utilizada no processo digestivo e, portanto, a

funcao vocal fica prejudicada.

Alimentos leves, verduras e frutas bem mastigadas relaxam a musculatura da
mandibula, melhorando a dicgao e dando a sensagao de leveza ao corpo.

Para as pessoas com predisposicdo a alteragées vocais, sugerimos evitar
chocolate, leite e derivados antes do uso intensivo da voz. Estes alimentos
aumentam a secre¢ao domuco no trato vocal, prejudicando a ressonancia e
produzindo o pigarro.Sugerimos também que se evite as bebidas gasosas, pois
favorecem a flatuléncia (distensao gastrica ou intestinal por gases), prejudicando o
controle da voz.

Convém esclarecer que balas, pastilhas e "sprays" locais acabam por mascarar
a dor doesforgo vocal, prejudicando mais ainda o estado das mucosas.

Sao indicados maga, que por sua propriedade adstringente auxilia a limpeza
da boca e da faringe, favorecendo uma voz com melhor ressonancia, e sucos citricos,
particularmente os de laranja e limdo, que auxiliam a absor¢do do excesso de
secregdo. Goles de agua fresca, em temperatura ambiente, também sao
recomendados quando se sentir a garganta seca. Lubrificacdo é essencial para uma
boa voz.

Alimentos e bebidas geladas sdo sempre nocivos, pois o choque térmico causa
uma descarga imediata de muco e edema das pregas vocais. Desta forma, os
primeiros goles de liquidos gelados ou as primeiras colheradas de sorvete devem ser
mantidos na boca por algunssegundos antes de serem deglutidos, a fim de se evitar

a brusca mudanca interna de temperatura.
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Do Vestuario

Roupas leves e folgadas permitem a movimentagcdo livre do corpo.
Recomenda-se ndo usar roupas ou aderegos apertados, principalmente na regido do
pescogo (golas, gravatas, colares e lengos), onde se encontra a laringe com as pregas
vocais e na cintura (cintos, cintas elasticas e faixas), onde se encontra o musculo
diafragma, importante para o apoio respiratério da fonacdo. Os sapatos devem ser
preferencialmente baixos e de material natural, como o couro. Solas de borracha
dificultam a descarga elétrica e aumentam a tensdo do individuo. Saltos altos
provocam uma postura tensa a fim de se manter o corpo ereto e, conseqlientemente,

enrijecem a postura corporal.

Dos Esportes

A natacdo e o caminhar sdo muito indicados. Os exercicios que devem ser
evitados e que em certos casos podem ser contra-indicados, sdo aqueles que exigem
movimentos violentos de bragos, como ténis, basquete, peso, boxe, vllei e
musculagdo, porque causam tensdo muscular nas regides do pescogo, costas,
ombros e térax.

Sao aconselhados ioga e exercicios de estiramento muscular, como por
exemplo o alongamento.

Técnicas de massagem e relaxamento podem auxiliar no equilibrio da
musculatura corporal, imprescindivel para uma boa voz. Os exercicios de esforco
muscular ndo devem ser realizados conjuntamente a fala e vocalizagdes, como o que
geralmente ocorre nas aulas de aerdbica, no judd e no caraté, para que nédo haja

sobrecarga do aparelho fonador.

Alteracoes hormonais

A influéncia dos horménios na voz pode se apresentar de diversas formas.
Disturbios vocais podem ser observados no periodo pré-menstrual, nos primeiros dias
da menstruacio, durante a gestagao e mediante o uso de pilulas anticoncepcionais.
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Tais alteragdes manifestam-se através de discreta rouquiddo com voz grossa,
ou de simples fadiga vocal, em consequiéncia do edema (inchago) das pregas vocais
provocado pela alteragdo hormonal.Convém lembrar que, durante a menopausa, a
queda dos horméniosfemininos produzira uma voz mais grave (grossa) nas mulheres,
enquanto que nos homens, naterceira idade, ocorrera um aumento da frequéncia da
vOz, ou seja, ela se tornara mais aguda (fina).Quando as manifestacbes sdo muito
evidentes, aconselha-se a tomada de cuidados gerais e exercicios especificos para
se evitar o agravamento da alteragao.

As normas de higiene vocal sdo simples de serem seguidas devendo, portanto,
ser respeitadas, para que se evite o estabelecimento ou piora de problemas de voz,
as chamadas disfonias.

Caso se observe voz alterada, persistente por mais de 15 dias, dor ao falar,
sensacao de esforco, aperto, ardor, queimagdo ou cansag¢o vocal, procure um
fonoaudidélogo ou um médicootorrinolaringologista.Problemas de voz podem colocar
sua profissdo e até mesmo sua vida em risco, mas sao facilmente tratados quando
correta e precocemente identificados.

Falar muito apds ingerir grandes quantidades de Aspirinas, calmantes ou
diuréticos. A Aspirina causa aumento da circulagdo sangliinea na periferia das
pregas vocais. Coma associagcao do atrito de uma prega contra a outra ha um

aumento da fragilidade capilar. Osdiuréticos e calmantes ressecam as mucosas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Como a voz do professor, € um instrumento essencial para seu trabalho,
aponta-se paraa necessidade de se considerar os problemas detectados nesta
pesquisa como um risco ocupacional ou doenga do trabalho.

Considera-se, assim, fundamental a indicacdo de proposta de atuacdo na
atencao a saude vocal dos professores, junto ao projeto de lei ( 497/98) que visa a

criagcao do Programa Estadual de Saude Vocal do Professor.
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O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO: NO AUXILIO DA APRENDIZAGEM
DA CRIANCA COM AUTISMO

Juliana Moraes Gongalves da Silva

RESUMO

O artigo tem como objetivo observar a atuagdo do Psicopedagogo na aprendizagem da
crianga com autismo. O autismo é um transtorno Global do desenvolvimento causado
por fatores biolégicos e orgdnicos no qual provoca desordem no desenvolvimento
cognitivo social e emocional. Essa crianga precisara de intervengbes para auxiliar na
aprendizagem, sendo que o papel do Psicopedagogo e de extrema importancia, pois ele
ira fazer as intervengbes necessarias para sua aprendizagem contribuindo de forma
adequada para o processo de incluséo.

PALAVRAS-CHAVE: AUTISMO, PSCOPEDAGOGO, APRENDIZAGEM, INCLUSAO

SUMMARY

The article aims to observe the performance of the Psychopedagogue in the learning of
children with autism. Autism is a global developmental disorder caused by biological and
organic factors in which it causes disorder in cognitive social and emotional development.
This child needs interventions to assist in learning, and the role of the Psychopedagogue
is extremely important, since it will make the interventions necessary for its learning,
contributing adequately to the inclusion process.

KEY WORDS: AUTISM, PSYCHOPEDAGOGUE, LEARNING, INCLUSION

1 INTRODUGAO
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Um marco na histéria da inclusdo no Brasil se deu a partir dos anos 90, no
qual instituicbes passariam por adequagdes para melhor atender pessoas com
algum tipo de deficiéncia, assim a lei 9.394/96 Lei de Diretrizes e bases da
educacdo capitula XIV que trata da educacédo especial garantiu o acesso a
educacéo das criangas com deficiéncias nas classes regulares. Houve um grande
avanco e um novo olhar direcionado as pessoas com deficiéncia e sua
aprendizagem, no entanto comegaram a ser observados muitos aspectos, antes
nao questionados, tais como qualificagdo profissional, espaco fisicos, quais
metodologias deveriam ser aplicadas? O psicopedagogo se encontra nesse
momento, onde passa a ser o orientador um agente na inclusédo, no qual faz a
ponte entre a escola/familia. As instituicdes especializadas em autismo garantem
resultados positivos em suas metodologias especificas, e pensamos que no
ambiente escolar da classe regular o psicopedagogo pode orientar e desenvolver
metodologias que possa auxiliar a crianga em suas atividades escolares, fazendo
uso dessas metodologias. Esse estudo tem como responder a este
qguestionamento, é possivel que métodos de ensino utilizados nas instituicbes
especializadas possam ser aplicados na escola regular? Como a psicopedagogia
pode atuar? O termo autismo vem do grego “Autés” que significa “de si mesmo” o
autismo e u grupo de desordens complexas do desenvolvimento do cérebro
durante ou logo apdés o nascimento, esses disturbios se caracterizam pela
dificuldade na comunicacéao social e comportamentos repetitivos, embora pessoas
com autismo compartilhem dessas caracteristicas cada um ¢é afetado com
intensidades diferenciadas. TEA pode ser associado com deficiéncia intelectual,
dificuldades de coordenacdo motora e de atencao e, as vezes, as pessoas com
autismo tém problemas de saude fisica, tais como sono e disturbios
gastrointestinais e podem apresentar outras condicées como sindrome de déficit
de atencdo e hiperatividade, dislexia ou dispraxia. Na adolescéncia podem
desenvolver ansiedade e depressdo. Algumas pessoas com autismo podem ter
dificuldades de aprendizagem em diversos estagios da vida, desde estudar na
escola, até aprender atividades da vida diaria, como, por exemplo, tomar banho
ou preparar a propria refeicdo. Algumas poderao levar uma vida relativamente
“‘normal”, enquanto outras poderdo precisar de apoio especializado ao longo de
toda a vida. O autismo é uma condi¢ao permanente, a criangca nasce com autismo
e torna-se um adulto com autismo. Assim como qualquer ser humano, cada

pessoa com autismo € unica e todas podem aprender. As pessoas com autismo
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podem ter alguma forma de sensibilidade sensorial. Isto pode ocorrer em um ou
em mais dos cinco sentidos — visdo, audi¢ao, olfato, tato e paladar — que podem
ser mais ou menos intensificados. Por exemplo, uma pessoa com autismo pode
achar determinados sons de fundo, que outras pessoas ignorariam,
insuportavelmente barulhentos. Isto pode causar ansiedade ou mesmo dor fisica.
Alguns individuos que s&o s sensiveis podem nao sentir dor ou temperaturas
extremas. Algumas podem balangar rodar ou agitar as maos para criar sensacgao,
ou para ajudar com o balango e postura ou para lidar com o stress ou ainda, para
demonstrar alegria. s pessoas com sensibilidade sensorial podem ter mais

dificuldade no conhecimento adequado de seu préprio corpo.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 O trabalho Psicopedagégico

A Psicopedagogia € uma vertente da psicologia no qual surgiu como uma
necessidade de estudar os processos da aprendizagem e entender possiveis
dificuldades. O psicopedagogo escolar identifica os alunos que apresentam dificuldades
na sala de aula, sendo assim analisar os fatores que favorecem ou prejudicam uma boa
aprendizagem. Dessa maneira ele pode realizar um atendimento individualizado,
observando se a metodologia aplicada e condizente para aquele aluno com dificuldade.
De acordo com Carvalho e Cuzin (2008, p.19) "[?] para a psicopedagoga interessa-se o
estudo e a intervengéo sobre o individuo com dificuldade de aprendizagem, sejam elas
quais forem, em todas as areas de sua vida? emocional, cognitiva e social. “Essas
dificuldades de aprendizagem podem surgir por varios fatores, patologias ligadas ao
sistema neurologico, fatores externos, dificuldades em acompanhar devido a
metodologia. Por isso, € muito importante que o psicopedagogo observe todos os
aspectos que estao relacionados a crianga de forma atenta e critica a fim de perceber

tudo aquilo que esta envolvido em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem.

De modo geral o psicopedagogo ira trabalhar em conjunto com outros profissionais para
realizar um atendimento ideal em relacdo a dificuldade apresentada, dando a

oportunidade em desenvolver as potencialidades da crianga, sendo que os profissionais
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que trabalham em conjunto com o psicopedagogo e: o fonoaudidlogo, o professor, o
neuropediatra, psicologo; a psicopedagoga atua de maneira terapéutica intervindo
através do ludico, historias, sempre partindo da realidade, a fim de tornar interessante a

intervencao e chamar a atengéo da crianga a fim de obter um trabalho com qualidade.

2.2 Caracteristicas do autismo

O Autismo infantil € uma sindrome diagnosticada entre os dois ou trés anos, seu
diagnostico é feito através de observacao clinica, na qual essa crianga apresenta
algumas caracteristicas que levam a suspeita do autismo, dentre elas, a dificuldade em
comunicagao, interagao social e comportamentos repetitivos, seguidos de algumas

caracteristicas.

o Dificuldades na interagdo social, como contato visual, expressao facial, gestos,
dificuldade em fazer amigos, dificuldade em expressar emogdes;
e Prejuizo na comunicac¢ao, como dificuldade em iniciar ou manter uma conversa, uso
repetitivo da linguagem;
o Alteracbes comportamentais, como nao saber brincar de faz de conta, padrbes
repetitivos de comportamentos, ter muitas "manias" e apresentar intenso interesse
por algo especifico, como a
Nao se sabe ao certo as causas que levam ao autismo existem fatores de combinagao
genética e hereditaria. Fatores ambientais complicagbes durante o parto ou gravidez,
mesmo que iSSO Nao seja uma regra, pois essa combinagdo nao existe em todos os
autistas. Possibilidades de intervengao na aprendizagem da crianga com deficiéncia o
papel do psicopedagogo. Devido a caracteristicas peculiares o autista demonstra
dificuldades de aprendizagem no qual necessitam de uma acompanhamento terapéutico.
O psicopedagogo ira atuar para minimizar as limitagdes e sim agir a fim de descobrir
suas potencialidades, o ideal € que o psicopedagogo monte uma intervengédo adequada
a caracteristica pessoal de cada autista, observando e respeitando a gravidade do
autismo. Uma da caracteristica do autismo e a desordem global no desenvolvimento que
atingem varios aspectos da vida do indicou a intervengao ira acompanhar essas areas,

social emocional e cognitiva.

Entao falando do trabalho terapéutico do psicopedagogo sua atuacgao ira de encontro ao
ensino de algumas habilidades, habilidades essas aprendidas por meio de vivencias e
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interagcdo, no entanto a interacdo acaba sendo uma dificuldade do autista o
psicopedagogo ira promover 0os meios para que acontega. Conhecer o que o professor
desenvolve em sala de aula, a sua dinédmica, como os alunos produzem seu
conhecimento, como é empregada a didatica e a metodologia, qual a relagdo de
autoridade exercida pelo professor e outros aspectos dessa relagdo, permitem ao
psicopedagogo propor algum tipo de intervencéo, ndo atuando de forma individual e sim
ampla, interagindo com o professor e com a equipe multidisciplinar, adequando a
metodologia caso necessario. A escola deve ser um local onde qualquer aluno consiga
desenvolver seu potencial e superar seus limites. Através do psicopedagogo a
eliminacao de barreiras e a criagao de estratégias que muitas vezes sao simples e fazem
parte da estratégia de ensino utilizado pelo professor ira possibilitar que o curriculo
escolar atenda todos. Estando inserido em uma escola, o psicopedagogo deve também
auxiliar na adaptacédo do autista na interacdo com o meio social e na adaptacao das
criangas com desenvolvimento tipico em relacdo ao autista, pois esta reciprocidade [e
necessaria para que a interagao seja completa e para que haja harmonia no ambiente
escolar. Deve-se ter sempre em mente que o psicopedagogo, "[é responsavel em
conciliar as inesperadas situagdes que podem surgir como interferéncia no processo de
ensino-aprendizagem. Devido ao fato de que as pessoas com esta sindrome tém
dificuldades em compreender a linguagem figurativa, metaférica e ambigua, o
psicopedagogo deve se comunicar da forma mais direta e clara possivel, a fim de evitar
maiores problemas na comunicagédo, deve também orientar ao educador a agir da
mesma forma, e assim evitar complicagdes. Fornece suporte para a familia, auxiliando a
diminuir o estresse provocado pelas circunstancias € de grande valia, pois muitas
familias nao possuem orientacdo adequada sobre como lidar com o problema e acabam
se desgastando e trazendo maiores dificuldades para o contexto familiar, oferecer
orientagdes e apoio pode trazer grande melhoria para o convivio e aumentar a qualidade
de vida de toda familia. O psicopedagogo deve ter consciéncia de seu papel e
responsabilidade profissional e social e acima de tudo deve respeitar, prezar e zelar por
cada vida que for colocada sob seus cuidados, lembrando sempre que cada ser € unico
e que cada um possui singularidades que precisam ser respeitadas e que sédo estas

diferencgas.

3 CONSIDERAGOES FINAIS
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Podemos afirmar que a pesquisa tem como objetivo entender a atuagdo da
psicopedagoga e sua intervencao na aprendizagem da crianga com autismo. Concluimos
que sua atuacdo de maneira terapéutica ira proporcionar oportunidade de
desenvolvimento da crianga a partir de atividades que permitam desenvolver habilidades
de socializagdo comunicagdo e cognitiva. O papel do psicopedagogo diante das
dificuldades de aprendizagem € o de ouvir, falar, propor, intervir, diagnosticar e
encaminhar corretamente o sujeito para profissionais quando se perceba a real
necessidade. Envolve, pois, todos que se relacionam diretamente e indiretamente com
o individuo, isto €&, a familia, a escola, os amigos, a comunidade onde vive. O
psicopedagogo pode atuar em diferentes areas, cada uma com suas particularidades,
porém em todas as areas o profissional deve estar extremamente atento e deve saber
utilizar os varios instrumentos praticos indispensaveis para que seu trabalho flua
coerentemente, dentro do contexto em que esta inserido, para chegar a um diagnostico
preciso. E um trabalho de dedicacdo, de atencéo, de acolhimento, de percepcéo e de
sensibilidade, pois podemos transformar aprimorar, redescobrir o individuo, levando-o a
respeitar-se, respeitando o outro, tornando-o ativo, capaz e unico dentro da sociedade

onde vive.
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A GESTAO DEMOCRATICA E A PARCERIA

Maria Jose Lopes Rios de Moura

RESUMO

Pensando na parceria familia/escola ndo poderiamos deixar de falar da
participacdo dos pais na gestdo democratica da escola, ndo poderiamos deixar de
abordar essa questado, especificamente a pesquisa desenvolvida por Parono seu
livro “A gestdo democratica da escola publica”, que investigou o papel da familia na
gestado democratica da escola elucidando alguns equivocos quanto ao papel que cabe

a comunidade.

Palavras-chave: gestdo escolar; comunidade educativa; educacéo.

Quando se cria uma parceria familia /escola se assume o compromisso por
ambas as partes de responsabilidade e colaboragdo em cuidar voluntariamente dos

bens que ambos temos em comum, neste caso a parceria entre os alunos e a escola.

Quando se cria uma parceria familia /escola se assume o compromisso por
ambas as partes de responsabilidade e colaboracdo em cuidar voluntariamente dos
bens que ambos temos em comum, neste caso a parceria entre os alunos e a escola.

Se falarmos “gestdo democratica da escola” parece-me ja& estar
necessariamente implicita a participagdo da populagdo em tal processo.
Quando, entretanto, destacamos a “gestdo democratica da escola”, para
examinar as relagdes que tal gestdo tem com a comunidade, parece-me que
estamos imputando a ela um carater de exterioridade ao processo
democratico que se daria no interior da escola, como se consubstanciada a
democracia na unidade escolar ,acomunidade fosse apenas mais um fator a

ser administrado por meio das rela¢des que com ela se estabelecessem. (Paro
2004 p.15)

A parceria da escola com a familia deve-se supor como sendo parte integrante
e presente nas iniciativas compartilhadas entre escola e familia que podem melhorar
as estruturas sociais, desde que isso faga parte, de um projetode sociedade que se
harmonize com essas aspiragdes e que visem a criagcdo de condigdes de possibilidade
ao saudavel desenvolvimento das pessoas e a equilibrada realizagcdo humana. Para
tanto, € necessario que ambas trabalhem em parceria. Para Paro 2004 ¢é
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imprescindivel que a participagdo ai se dé. Semela, ndo se fara uma escola

verdadeiramente universal e de boa qualidade no Brasil.

A participagcao da comunidade na escola, como todo processo democratico, é
um caminho que se faz ao caminhar, o que naoelimina a necessidade de se
refletir previamente a respeito dos obstaculos e potencialidades que a
realidade apresenta para a acdo. (Idem, p.17).

A democratizagdo se faz na pratica e se efetiva por atos e relagbes nao
autoritarias, que se da em parceria trabalhando em prol da igualdade e da liberdade,
coisas que cabem a rede inteira de instituicbes sociais, e ndo apenasa escola, nem
apenas a familia. Com essa ressalva em mente, aquela parceria entre familia e escola
que os professores defendem pode mesmo contribuir para o éxito do trabalho
educativo da instituicdo escolar.

Ha uma concepcgao ingénua de que a escola € como uma grande familia onde
todos amam e tem boa vontade e fazem sacrificios para conviver harmoniosamente.
Paro 2004 considera os interesses contraditorios presentesnas relagdes que se dao
dentro do espacgo escolar, onde cada um busca o0 seu proprio interesse o0 primeiro
deles é prover seu proprio sustento vendendo oseu trabalho. Com respeito a busca
de interesses dentro da escola € preciso conhecer a identidade de interesses sociais
por parte dos professores, funcionarios, alunos e pais. Os conflitos nas relagbes entre
funcionarios se da de forma frequente, pois todos séo trabalhadores. Em sua pesquisa
Paro se deparou com diversos grupos na gestao da escola entre eles um grupo de
maes, ele leva em conta a existéncia dos conflitos como as suas causas e implicacoes
na busca de condicbes necessarias para a luta por objetivos coletivos como o
oferecimento de ensino de boa qualidade. Uma das formas departicipagcao da familia
€ em reunidao de pais e mestres, que ndo € um mero evento protocolar que a escola
organiza com o objetivo de dar algumas satisfagdes aos pais, e sim uma forma de
compartilhar com os pais interesses em comum ao aluno, buscando meios de ajuda-
lo, ou ainda nas reunides de conselho da escola aproximando a familia da escola
numa relacéo que deve ser de parceria, com o intuito de garantir aos pais formas de
acompanhar o processo de aprendizagem dos seus filhos e, de acompanhar todas as
acgdes definidas na escola.

...seja na realizacdo de pequenos reparos, em servicos de limpeza,na
preparagdo da merenda, ou ainda na organizagdo ou cumprimentode tarefas
ligadas a festas, excursdes ou outras atividades, acaba porlhe dar acesso a
informagdes sobre o funcionamento da escola e sobre fatos e relagdes que
ai se dao e que podem ser de grande importancia, seja para conscientizarem

se da necessidade de sua participacdo nas decisdes, seja como elemento
para fundamentarsuas reivindicagdes nesse sentido. (Paro, 2004 p. 51).
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Do ponto de vista social, estar presente nas reunides também traz beneficios
aos pais e, consequentemente, ao aluno, pois a troca de vivéncias égrande. E
importante que os pais dos alunos se conhegam e troquem experiéncias seja na
realizacdo e participacdo de pequenos servicos como festas, feiras culturais,
apresentacoes de seus filhos ou na tomada de decisdessobre a escola nas reunides

de conselho.

A percepcgao que tive a partir dos depoimentos colhidos tanto na escola quanto
na comunidade é que o apego aos interesses imediatos estd muito ligado a
descrenga das pessoas na possibilidade de, a curta ou médio prazo, verem
atingidos os objetivossociais mais amplos. A visdo dessa impoténcia para
resolver os problemas de forma adequada esta presente, por exemplo, na fala
demaes como dona Rute que, a despeito de reconhecer a obrigagao do
Estado de fornecer ensino de boa qualidade, justifica sua ajuda nos trabalhos
da escola dizendo que “forcar ele [o Estado] assumir, a gente ndo pode; quem
fala mais alto é ele”. O fato, alids, de muitos pais aceitarem arcar com 6nus
que deveriam ser do Estado tem levado muitas pessoas a censurar tal
atitude, alegando que essespais assim agem porque nao tém consciéncia de
seus direitos. Na verdade,porém,o que parece ocorrer, na maioria das vezes,
€ que os usuarios sabem sim de seus direitos. Mas a avaliagcdo que fazem da
possibilidade de fazer o Estado respeita-los é que isso pode envolver uma luta
va ou, no minimo, muito demorada. Por isso, optam por solu¢des parciais, de
curto prazo, mas que julgam possivel concretizar. (Paro, 2004,p.67).

E por isso que, mesmo sabendo que t&m direito ao ensino publico e gratuito, e
tendo consciéncia de que ja financiaram a escola publica com seus impostos, ha pais
que concordam em pagar taxas, porque veem nessa medida a unica alternativa que a
escola Ihes apresenta para que possa funcionar minimamente e ter o direito de seus
filhos que é dever do Estado cumprido. Os pais tem o direito de fiscalizar e exigir que
haja melhor qualidade de ensino e de estrutura. Para tanto ndo € necessario que se
tenha formagao, seja ela politica ou administrativa ou ainda que entenda as praticas
pedagogicas que sedao dentro da escola. Os pais querem o que € melhor para os seus

filhos e participando da escola sabera como cobrar.

...0 provimento as amplas camadas que hoje buscam a escola publicade um
ensino de boa qualidade deve ser um direito ndo dependente de justificagcdes
de ordem econbmica, ideolégica ou de qualquer espécie. Assim,a escola
publica de boa qualidade é algo defensavel enecessario aos seus usuarios ...(
Paro,2004,p.88)

Algumas formas de fiscalizagdo podem ser vistas na parceria e na integracao
da familia nas atividades escolares tornando a escola um espaco democratico. A
Constituicao de 1988 e a criagao da Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96, deram

suporte para a melhoria da qualidade no sistema de ensino publico. No artigo 14 desta
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mesma lei fica claro no inciso |l participacdo das comunidades escolares e locais em
conselhos escolares ou equivalentes dando abertura para a gestao participativa, esta
tem um papel fundamental no desenvolvimento escolar e autonomia dos conselhos
que passam a fazer parte efetiva do acompanhamento e controle escolar. Assim como

participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Reunides de Conselho e Projeto Politico Pedagogico

A participagcao dos pais e dos familiares nas reunides de conselho no artigo 4°
tem por finalidade efetivar a gestdo escolar, na forma de colegiado, promovendo a
articulacdo entre os segmentos da comunidade escolar e os setores da escola,
constituindo-se no 6rgdo maximo de direcdo e no art. 5° rege o funcionamento da
escola, compreendendo a tomada de decisdo, planejamento, execugéo,
acompanhamento e avaliacdo das questdes administrativas e pedagogicas, efetivando
o envolvimento da comunidade, no ambito da unidade escolar, baseada na legislagao
em vigor e nas diretrizes pedagogicas administrativas fixadas pela Secretaria de
Educacéo.
Sendo assim podemos compreender que o conselho tem um papel fundamental sobre
a gestdo democratica da escola, no processo da descentralizagdo. Sédo eles que

auxiliam na melhoria para qualificar o processo da gestdo democratica na escola.

No dia a dia, a realidade mostra que com tantas fungbes, as pessoas
integradas no conselho escolar, deveriam estar cientes de toda a situacao que
envolve o sistema escolar, participar ativamente das tomadas de decisdo. No
entanto, percebe a inexisténcia de tudo isto em quase todas as escolas
brasileiras, os que fazem o conselho escolar, servem simples e puramente
para assinar livros e atas de reunides que nao se tem conhecimento de sua
existéncia, e ainda, decisdes que nao se esta de acordo.

Percebe-se ainda, inUmeras falhas em relagdo a participagdo efetiva dos
conselheiros, porém é relevante lembrar que isto pode acontecer muitas vezes
devido a imposicao de gestores, em fazé-lo de maneira tal, que deixa de lado
tudo aquilo que poderia e deveria ser feito de acordo com o regimento dos
conselhos, fato que ajuda a construir cada vez mais uma escola burocratica,
permitindo que sé ele e porele sejam tomadas as decisbes e todo
acompanhamento necessario fica para tras, dificultando a cada dia a
efetivacdo de uma gestdo democratica transparente e participativa. O ideal
seria entdo que todo gestor colocasse em pratica o que esta previsto na lei,
pois, como afirma (Werle 2003, p.32).

Ainda que o objetivo dessas duas instituicdes seja a educagao o envolvimento

dos pais nessa parceria acaba definindo o rumo e o funcionamento da escola, se
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estiver garantida a familia a participagdo nas reunides de conselho, descentralizando

o poder e possibilitando uma transformacgéo na dindmica escolar.

a instalacdo de uma estrutura politico-administrativa adequada a
participacdo nas tomadas de decisdo de todos os setores que ai tém
presenca,em especial seus usuarios,eivada de mecanismos institucionais que
viabilizem e incentivem:processos eletivos para escolha dos dirigentes
escolares;conselhos de escola formados pelosvarios segmentos

da unidade escolar

(pais,alunos,professores,funcionarios)e com efetiva fungao politica dedirecao
da escolajgrémio  estudantil,associagdo de  pais,professores e
funcionarios,como féruns de constante discussdo dos multiplos
interesses,bem como outros recursos institucionais que facilitem o
permanente acesso de todos os interessados aos assuntos que dizem
respeito a vida da escola. Na falta desses mecanismos de pressao e controle
politico sobre o Estado, a escola publica sé poderaser o que ela é hoje: uma
mistificagdo, uma negacgao do direito a educagéo. (PARO, 2004, P.80)

O Projeto Politico Pedagogico, assim como o conselho escolar também permite
a participacao social. O PPP é garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, onde esta claro no artigo 12 que dispde: "Os estabelecimentos de ensino [...]
terdo incumbéncia de: (Inciso I:) elaborar e executar sua proposta pedagogica". Ja no
Artigo 13 fala das incumbéncias dos docentes, no Inciso | onde se |é: "participar da
elaboragao da proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino"; no Inciso Il |1é-se:
"elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino" e no VI “articular-se com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com a escola;”. Dando assim a

liberdade dentro da legislagao para as familias participarem da elaboragcao do PPP.

Para tanto, exige-se inicialmente uma mudanca de mentalidade de todo o
corpo e comunidade escolar. Mudanga essa que impde deixar de lado o velho
pensamento de que a instituicdo publica de ensino é um setor menos
importante e que os servigos podem acontecer de qualquer jeito, a qualquer
tempo. E necessario transformar a escola onde todos os usudrios sejam
agentes ativos a participativos e ndo apenas fiscalizadores ou meros
recebedores dos servicos, neste tipo de gestéo, todos assumem sua fungéo e
suas responsabilidadesatravés do Projeto Politico Pedagdgico da escola.
(Maturana,1998,p.29).

Paro 2004 comenta que do modo como esta instituido hoje em varios sistemas de
ensino do pais, o conselho de escola fica, quase sempre, na dependénciada vontade
politica do diretor para funcionar adequadamente, de maneira a servir como veiculo de
democratizacdo da escola. Embora esses colegiados sejam deliberativos se colocando
ao lado diretor como o ultimo que tem autoridade de tomar decisdes e diante de uma
participacao carente por parte dos demais setores da escola acaba sendo o diretor a

tomar a decisdes ja que € ele que ira arcar com as consequéncias.
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A instalagao de um conselho de escola, constituido porrepresentantes eleitos
pelos varios setores da escola, com efetiva fungdo de diregcdo em regime de
cooperagao entre seus membros, parece ser uma medida que avanga
bastante no sentido de superar a atual diregdo monocratica da escola
publica.(Paro 2004,p.103)

O novo exige muitas coisas e da muito trabalho, pois, ndo € meramente algo
que acontega por acaso, € preciso seguir em frente, constantemente, sempre
aprendendo, conhecendo e mudando. Quebrar paradigmas refazer através das
vivéncias, s assim sera capaz de transformar por completo a imagem e até mesmo
as condigdes com que se trabalham os conselhos hoje, deixando clara a deliberagao
e a garantia de uma atividade honesta e de confianga para um promissor desempenho
dos conselheiros, tornando basica a implementacdo do gestor facilitador,

comprometido com a democracia e participagéo.

CONCLUSAO

Na gestdo democratica todos sdo atores participantes com o propésito de zelar,

cobrar, exercer seus direitos e deveres para um ensino de qualidade.

Portanto a parceria familia e escola é imprescindivel nas atuais mudancas
sociais que estamos passando no ensino brasileiro e na sociedade. Esta parceria
propoe alteragbes positivas no ambito escolar, e deve ser planejada pela escola
democraticamente para que os pais tomem ciéncia do processo pedagogico assim

como participar das propostas educacionais.
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NEUROCIENCIA E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Regina de Cassia Anastacio de Moura

RESUMO

Aprendizagem significativa € um conceito que destaca a importancia de construir
conhecimento de forma significativa e relevante para o aprendiz. A neurociéncia, por sua
vez, é o campo cientifico que estuda o sistema nervoso, incluindo o cérebro, e seu papel
na cognicéo e no comportamento humano. Este projeto multidisciplinar busca explorar a
relacdo entre a neurociéncia e a aprendizagem significativa, investigando como o
conhecimento sobre o funcionamento do cérebro pode ser aplicado para aprimorar os
processos de ensino e aprendizagem, promovendo uma educagdo mais eficaz e
engajadora. A metodologia presente nesse artigo é realizada por meio de uma reviséo
abrangente da literatura sobre aprendizagem significativa, neurociéncia e suas

intersegdes, identificando os principais conceitos, teorias e pesquisas relevantes.

Palavras-chave: Cognigédo; Conhecimento; Comportamento Humano.

1 INTRODUGAO

O presente artigo tem como objetivo principal compreender os principios da
aprendizagem significativa e sua importancia no processo educacional.

Toda forma de vida requer atencdo no inicio de sua existéncia para garantir sua
sobrevivéncia. No caso dos seres humanos, também enfrentamos o desafio de nos
adaptar ao ambiente apds o nascimento, o que nos torna seres que precisam aprender
como caracteristica inata. Por exemplo, quando um bebé emite seu primeiro choro, é
uma resposta ao desconforto que ele sente em relagdo a si mesmo ou ao ambiente ao
seu redor. Ele repete essa agdo sempre que se sente incomodado. Ao perceber que
essa agao provoca uma resposta satisfatoria em si mesmo, ele continua a utiliza-la como
forma de interagir com os outros e com o ambiente, pois percebe que suas ag¢des tém
um impacto nos demais. Esse processo ocorre naturalmente no sistema nervoso,
envolvendo varias areas, incluindo o cérebro, e resultando em uma resposta externa. De
acordo com Cosenza e Guerra, o cérebro desempenha um papel fundamental nesse

processo.
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E a parte mais importante do nosso sistema nervoso, pois é através dele que
tomamos consciéncia das informagdes, comparando-as comnossas vivéncias e
expectativas. E dele que também emanam as respostas voluntarias, que fazem
com que o corpo, eventualmente, atue sobre o ambiente. [...] e € também por
meio de seufuncionamento que somos capazes de aprender ou modificar nosso
comportamento a medida que vivemos (COSENZA; GUERRA, 2011, p.11).

O Sistema Nervoso desempenha um papel crucial na recepgao e processamento dos
estimulos do ambiente, o que resulta em respostas adaptativas necessarias para a
sobrevivéncia do individuo e a preservagao da espécie (Halpern; O'Connell, 2000; Ferrari
et al., 2001). E no cérebro, a parte mais complexa do SN, que todas as sinteses e
associagdes necessarias para oprocesso de aprendizagem humana tém inicio. Por meio
de sinapses, ocorrem a formacado de redes neurais que permitem o aprendizado. O
comportamento humano é resultado da atividade do SN, das células nervosas e das
redes neurais que o compdem. Portanto, ele depende do numero de neurdnios, suas
sinapses e neurotransmissores, bem como da atividade dessas células e da forma como
0s neurotransmissores transmitem informagdes ao neurdnio, resultando em alteracdes
em suas caracteristicas eletroquimicas. Quando uma pessoa interage com o mundo,
exibindo comportamentos, varios conjuntos de neurdnios em diferentes areas do SN sao
ativados e trocam informacgdes (Cole e Cole, 2004).

Dessa forma, as fun¢gdes mentais sdo produzidas pela atividade do SN eoriginam-se do
cérebro em funcionamento. Elas sdo integradas as cogni¢cdes e emogdes presentes na
vida diaria e nas relagdes sociais. Essas fungdes incluem sentir e perceber, gostar e rir,
dormir e comer, falar e se movimentar, compreender e calcular, concentrar, lembrar e
esquecer, planejar, julgar edecidir, ajudar, pensar, imaginar e emocionar. Todas
essas atividades comportamentais dependem do funcionamento adequado do cérebro.
Isso também se aplica ao processo educacional, tanto para educar quanto para aprender
(Kolb; Whishaw, 2002).

Quando um individuo humano faz uma escolha especifica, o cérebro direciona sua
atencdo para ela, conscientizando-se do objetivo, e todos os bilhdes de neurdnios
trabalham e contribuem para que isso aconteca. Por meiode conexdes sinapticas entre
as bilhdes de células nervosas, chamadas neurdnios, ocorre um avango evolutivo nos
seres humanos. Nesse processo, € essencial assimilar informagdes para garantir a

sobrevivéncia.

O APRENDIZADO

Regina de Cassia Anastacio de Moura



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

A aquisicdo de conhecimento € uma abordagem sistematica, um processo de
aprendizagem que envolve experiéncias e, portanto, esta repleto de tentativas, erros e
acertos. E uma oportunidade para expressar ideias e implica o uso e desuso dos
neurénios, permitindo a ocorréncia de conexdes neurais. Aprender é uma caracteristica
inata do ser humano, essencial parasua sobrevivéncia (Kolb; Whishaw, 2002).

Segundo Capra, o aprendizado como um todo:

Necessita de uma pratica, um método adequado para ter como um apice a
motivacao e o interesse. Esse cérebro tem que estar exposto a uma situagao de
aprendizado ou risco. E necessario se desafiar, é imprescindivel que haja a
vontade exposi¢cao de oportunidade para o aprendizado. (CAPRA 2012, p.252).

Adquirir conhecimento € uma funcdo cognitiva complexa que sempre resulta em
mudangas nas células, nas atividades elétricas e quimicas do sistema nervoso. A
formagdo das conexdes sinapticas esta intimamente ligada a capacidade de
aprendizado, uma vez que as estruturas do sistema nervoso processam novas
informacdes em interagdo com o ambiente, criando, fortalecendo e até enfraquecendo
sinapses.

O aprimoramento de uma habilidade por meio de treinamento e memorizagdo, como
tocar um instrumento ou ler, implica no fortalecimento de sinapses especificas e no
aumento da velocidade de processamento e execu¢do. Ao mesmo tempo, se uma
habilidade nao é praticada regularmente ou n&o recebe treinamento ao longo do tempo,
as sinapses relacionadas enfraquecem e podem até desaparecer (Vygotsky, 1991).
Esses processos de aprendizagem motora tém a capacidade de criar memorias
duradouras no cérebro, o que explica por que aprendemos a andar de bicicleta e nao
perdemos essa habilidade, mesmo se passarem longos periodos sem praticar. No
entanto, para o cérebro, ter um grande numero de sinapses nao € necessariamente
garantia de um melhor aprendizado.

Em casos de alteragdes no desenvolvimento ou lesdes neuroldgicas queafetem areas
especificas do cérebro, intervengcbes cognitivas, comportamentais, educacionais e
funcionais sao fundamentais para formar e fortalecer novas redes sinapticas. Isso
consequentemente promove uma maior capacidade de aprendizado e autonomia.
Portanto, é de vital importancia exercitar continuamente nossas sinapses para
desenvolver e aprimorar a maneira como assimilamos constantemente o conhecimento
que nos € apresentado.

De acordo com Cosenza e Guerra (2011, p. 36):
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O processo de aprendizagem favorece a formagdo de novas conexdes
sinapticas, que facilitam o fluxo de informagdes dentro dos circuitos nervosos.
Isso aumenta a complexidade das conexdes e permite a associagao de circuitos
independentes, 0 que possibilita a aprendizagem de novos conceitos com base
em conhecimentos pré- existentes.

Existem momentos na vida em que certos aprendizados tém maior probabilidade de
ocorrer e se consolidar, como o desenvolvimento motor e a linguagem. Esses periodos,
chamados de periodos criticos, sao periodos de tempo em que os individuos estao mais

receptivos a estimulos externos. No entanto, Lopes e Maia (2000, p. 128) alertam que:

Esses periodos nao devem ser vistos apenas como momentos emque
eventos especificos tém influéncia decisiva em uma fungao ou 6rgéo, mas sim
como periodos em que os individuos estdo mais suscetiveis a influéncia desses
eventos. Além disso, pode haver varios periodos criticos ou sensiveis para o
mesmo érgao ou fungao.

Outro aspecto comprovado pela neurociéncia € que as pessoas aprendem de maneiras
diferentes e em ritmos distintos, e que € necessario ter interesse pessoal e motivagao
intrinseca para que ocorra uma aprendizagem profunda. Além disso, cada individuo
aprende de maneira unica, subjetiva e pessoal, em momentos especificos, e €
responsavel por seu proprio processo de aprendizagem, pois ninguém pode aprender
em seu lugar.

Cosenza e Guerra (2011, p. 27) afirmam que: “embora os seres humanos apresentem
padrées neurais comuns, como vias motoras e sensoriais, hdo existem dois cérebros

iguais".

OS SERES HUMANOS E SUAS CAPACIDADES

Os seres humanos tém a capacidade de compreender o mundo por meiode seus 6rgaos
sensoriais, interpretando os fendmenos com base em seus sentidos e memoria.
Segundo Izquierdo (2002), a memodria envolve a aquisicdo, formagao, conservagao e
evocagao de informacgdes. A aquisicdo também é conhecida como aprendizagem,
destacando que apenas aquilo que foi aprendido é retido. A evocacao € chamada de
recordagao, lembranga ou recuperagao. Lent (2001) acrescenta que a percepgao € a
habilidade de associar informacdes sensoriais a memoéria e cogni¢cdo, formando
conceitos sobre o mundo, sobre si mesmo e orientando o comportamento.

Considerando a Neurociéncia Cognitiva, que busca compreender asatividades cerebrais

€ 0Ss processos cognitivos, a aprendizagem humana n&o se resume apenas ao
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armazenamento de dados perceptuais, mas envolve o processamento e a elaboragao
das informagdes no cérebro.

Ferreira (2009) destaca que a Neurociéncia Cognitiva reconhece a plasticidade do
cérebro, ou seja, sua capacidade de aprender ao longo da vida,embora existam periodos
biolégicos em que o cérebro humano seja maisreceptivo a aprendizagem. Esses
periodos sao chamados de periodos receptivos ou janelas de oportunidade.

Relvas (2012), citado por Souza e Gomes (2015), complementa que o cérebro humano
tem a capacidade de se adaptar e remodelar de acordo comas experiéncias
vivenciadas pelo individuo. Ou seja, o cérebro € maleavel e se modifica com base nas
experiéncias, acoes e comportamentos das pessoas. Essa plasticidade é resultado da
atividade dos neurdnios, pois a cada experiéncia e aprendizado, novas conexdes neurais

sdo estabelecidas.

As pesquisas em Neurociéncia Cognitiva sobre a plasticidade cerebral, também
conhecida como neuroplasticidade, podem contribuir para a reorganizagdo do modelo
educacional em relagao a aprendizagem ao longo dos diferentes estagios da vida
humana. Esse campo de conhecimento destaca que a aprendizagem ocorre e €
construida ao longo da vida, mas ressalta que existem periodos especialmente
receptivos e outros que dependem da experiéncia humana (Bastos e Alves, 2013).

Segundo Souza e Gomes (2015, p. 109), ao adotar as concepg¢des de Consenza e
Guerra (2011), € possivel estabelecer uma interagao entre aNeurociéncia e a educagao,
fomentando uma colaboragao e parceria entre essas areas. No entanto, é importante
ressaltar que os conhecimentos neurocientificos ndo representam uma nova proposta

educacional, como apontam:

(...) elas ndo propbéem uma nova pedagogia nem prometem solu¢des definitivas
para as dificuldades da aprendizagem. Podem, contudo, colaborar para
fundamentar praticas pedagoégicas que ja se realizam com sucesso e sugerir
ideias para intervengbes, demonstrando queas estratégias pedagdgicas que
respeitam a forma como o cérebro funciona tendem a ser mais eficientes. Os
avangos das neurociéncias possibilitam uma abordagem mais cientifica do
processo ensino- aprendizagem, fundamentada na compreensao dos processos
cognitivos envolvidos.

No contexto educacional, € essencial proporcionar aos estudantes vivéncias
enriquecedoras, estimulando-os regularmente. Nesse sentido, cabe ao professor
conceder-lhes tempo e oportunidades para compreender suas experiéncias e enfrentar
desafios, assim como adquirir conhecimentos complexos. E fundamental que os alunos

tenham a chance de refletir e compreender as interconexdes entre as coisas. Conforme
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Lima (2009), umadas formas mais valiosas de aprendizado surge de uma abordagem
pedagogica centrada na experiéncia, que se envolve intensamente no processode

aprender a aprender, com o objetivo de efetivamente ampliar o conhecimento e o saber.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na sociedade contemporénea, estamos vivenciando diversas transformacgdes
resultantes principalmente dos avangos tecnoldgicos, que proporcionam acesso a uma
vasta quantidade de informacgdes. Diante desse cenario, é crucial estabelecer uma
cultura de aprendizagem que resulte na geragao de conhecimento. Para enfrentar esse
desafio, é necessario buscar um modelo educacional democratico que assuma o
compromisso de criar situagdes de aprendizagem que atendam as demandas da
sociedade moderna,permitindo que todos possam desenvolver suas habilidades por
meio de uma educacgao que valorize a diversidade.

Ao enfrentar a tarefa de educar na era contemporanea, com a presenca de avangos
tecnoldgicos, é fundamental reexaminar as abordagens pedagodgicas com o objetivo de
promover uma aprendizagem ainda mais relevante.

A aquisicado de conhecimento ultrapassa os limites das salas de aula, uma vez que a
escola nao é a unica fonte responsavel por esse aprendizado. Aeducagao abrange um
conceito muito mais amplo do que simplesmente os conteudos ensinados, envolvendo

um processo continuo de desenvolvimento emocional e cognitivo.
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O AMBIENTE DE APRENDIZAGEM DA CRIANCA

Ageneusa Mota de Oliveira Sales

RESUMO
A escola é o lugar em que todas as criangas devem ter as mesmas oportunidades,
mas com estratégias de aprendizagem diferentes. "E necessario parar de privilegiar
determinadas qualidades. O aluno mais rapido nao € melhor que o mais lento", afirma
Angela Soligo, do Departamento de Psicologia Educacional da Universidade Estadual
de Campinas.

Na escola ocorre as relagdes humanas e sendo assim determinam os espagos.
Para a crianga a nogao de lugar esta ligado a localidade fisica, determinada como um
enderego, porém a nogao d espaco esta ligado a algo abstrato, algo que é criado,
reproduzido.

Se pensarmos neste sentido um mesmo lugar pode ser um espago para
diferentes finalidades em momentos diferentes. Heidegger (2006, p. 138) assinala que
o lugar se apresenta como origem para o estabelecimento de espacos, ao afirmar que
“lugares sao coisas que propiciam cada vez mais espacos”.

Palavras-chave: criand; escola; aprendizagem.

Para Frago e Escolano (2001, p.61-62), o “espacgo se projeta ou imagina; o lugar
se constroi”’, assim, toda atividade humana “ocupa um espago e um lugar’. Desse
modo, tanto o espago como o lugar sao realidades socialmente construidas. Segundo
os autores:

O espaco jamais € neutro [...]. O espago comunica, mostra, a quem sabe ler, o
emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um emprego que varia em cada cultura;
que é um produto cultural especifico, que diz respeito ndo so6 as relagdes interpessoais
_ distancias, territério pessoal, contatos, comunicagao, conflitos de poder _, mas
também a liturgia e aos ritos sociais, a semiologia das disposi¢cdes dos objetos e dos
corpos — localizagao e posturas -, a sua hierarquia e relagées (FRAGO e ESCOLAO,
2001, p.64).

Pensado assim os espacos serao definidos pelos individuos em relacédo a
atividades que serdo desenvolvidas neste lugar. A educagao, como atividade humana
espontanea ou formal, sempre teve seu lugar e seu espacgo, pois, como assinala Faria
(1999, p. 76), “a pedagogia faz-se no espago e o espago consolida a pedagogia”.

Kramer ao se referir sobre Piaget ao dizer que o desenvolvimento resulta da
combinagao entre aquilo que o organismo traz e as circunstancias oferecidas pelo
meio. pois € 0 meio que propicia a interagdo com os espacos instituidos e com as
pessoas que deles fazem parte.

Como a crianga interage com o meio na educagao infantil deve ser gerado
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espacgos circunstanciados, que possibilitem o desenvolvimento de diferentes
atividades, que possibilitem o estimulo, interacdo, criatividade, curiosidade e
organizagao.

A criancga deve estar interada com o ambiente se sentindo a vontade para que
possa sentir prazer no aprendizado, e que este ndo seja um peso, uma tortura, e possa
assim ser coadjuvante no seu processo d ensino e aprendizagem.

Também podemos perceber que um espaco onde a crianga esteja mais proxima
do seu ambiente do dia-a-dia, que |he de a zona de conforto possibilitara seu
aprendizado.

ALFABETIZAGAO

O aprendizado da leitura € um momento importante na educagéo, que comega na
alfabetizacdo e se estende por toda educagao basica. Consiste em garantir que o
aluno consiga ler e compreender textos, em todo e qualquer nivel de complexidade.
Uma vez alfabetizado, € possivel o individuo ampliar seu nivel de leitura e de
letramento, de forma a tornar-se um sujeito autbnhomo e consciente. O principal
suporte para a alfabetizacéo ¢é a leitura, pois lendo com frequéncia facilita a fixar a
grafia correta das palavras ou seja, o aprendizado.

Sabemos que a leitura esta ao nosso redor, nos fazendo ler o tempo todo, mas é
necessario que a escola nao se limite ao significado e a essa fungao que se atribui a
leitura. Algumas coisas que aprendemos na escola sdo esquecidas com o tempo, por
nao serem praticadas. Através da leitura rotineira, os conhecimentos se fixariam de
forma a ndo serem esquecidos posteriormente. Toda escola, deve fornecer uma
educacao de qualidade incentivando a leitura, pois dessa forma a populagao se torna
mais informada e critica. A leitura € fundamental no desenvolvimento do ser humano
onde a escola possui um papel importante no desenvolvimento do habito de ler.

Para Emilia Ferreiro (2001). “os saberes que o aluno traz para a escola e como
eles devem ser trabalhados pelos professores, fazem parte da linguagem no processo
de alfabetizacdo”. Assim, podemos observar que os processos de aquisi¢ao da leitura
e da lingua escrita no contexto escolar devem considerar o desenvolvimento das
criangas, pois este comega muito antes da escolarizacao.

E util perguntar através d que tipo de praticas a crianga é
introduzida na lingua escrita, ndo s6 no papel, mas também
através dos meios de eletrénicos. Se uma crianga sabe ler,
mas néo é capaz de ler um livro, uma revista, um jornal e se
sabe escrever palavras e frase, mas nao é capaz de escrever
uma carta ela é alfabetizada, mas nao é letrada.(Emilia
Ferreira, 2001, p. 30)

Sabe-se que o segredo da alfabetizacado é a leitura, e escrever é decorréncia
desse conhecimento. Nao se pode escrever para depois ler; € o inverso, primeiro o
aluno se familiariza com os varios tipos de texto, |€, e depois escreve. Neste sentido
€ necessario repensar que um novo meétodo ndo resolve os problemas da
alfabetizacdo. E preciso analisar as praticas de introducéo da lingua escrita, tratando
de ver os pressupostos subjacentes a elas, e até que ponto funciona como filtros de
transformacao seletiva e deformante de qualquer proposta inovadora. Procurar sempre
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uma forma de oferecer a crianga a base de sustentacdo da alfabetizagao: a leitura,
para que haja uma alfabetizagao concreta e significativa para o aluno.

O processo de ensino/aprendizagem da alfabetizagdo deve ser organizado de
modo que a leitura e a escrita sejam desenvolvidas numa linguagem real, natural,
significativa e vivenciada. A assimilagdo do codigo linguistico ndo sera uma atividade
de maos e dedos, mas sim uma atividade de pensamento, uma forma complexa de
construcao de relagdes.

COCCO (1996), afirma que: “O individuo humano (...) interage simultaneamente
com o mundo real em que vive e com as formas de organizagao desse real dadas pela
cultura. Essas formas culturalmente dadas serdo, ao longo do processo de
desenvolvimento, internalizadas pelo individuo e se constituirdo no material simbdlico
que fara a mediagéo entre o sujeito e o objeto de conhecimento” (p.13).

Quando alguém se alfabetiza, percorre uma longa trajetéria a qual € dado o nome
de “psicogénese da alfabetizacdo”. A psicogénese se caracteriza, neste caso, por uma
sequencia de niveis de concepg¢ao dos sujeitos que aprendem. Esses niveis séo
ligados a uma hierarquia de procedimentos, de nogbdes e de representagoes,
determinadas pelas propriedades das relagdes e das operagdes em jogo. Em cada
nivel, a criangca elabora suposicdes a respeito dos processos de construgdo da
leitura e da escrita, baseando-se na compreensdao que possui desses processos.
Assim, a mudanca de um nivel a outro so ira ocorrer quando ela se deparar com
questdes que o nivel em que se encontra ndo puder explicar: ela ira elaborar novas
suposi¢des e novas questdes e assim diante, por isso, o0 processo de assimilagao dos
conceitos € gradativo, o que ndo exclui “ida e vinda” entre os niveis.

Niveis conceptuais linguisticos descritos por Emilia Ferreiro.

- NiVEL PRE-SILABICO: Neste nivel, escrever corresponde a reproduzir os
tracos tipicos que a crianga identifica como escrita. Para a crianga, nesse momento,
a escrita € uma forma de desenhar, ndo se estabelecendo nenhuma correspondéncia
entre a pauta sonora e a produgéao escrita; supde que a escrita representa os objetos
e Nnao seus nomes; usa letras de seu nome ou letras e numeros numa mesma palavra;
faz registros diferentes entre palavras modificando a quantidade, a posicdo e a
variagao dos caracteres; caracteriza uma palavra com uma letra inicial; tem leitura
global, individual e instavel do que escreve, supde que para algo ser lido tem que ter
no minimo trés letras (hipotese da quantidade minima de caracteres); supde que para
algo poder ser lido precisa ter grafias variadas (hipétese de variedade de caracteres);
nao existe uma relagéo entre fonema e grafema; cada letra pode valer pelo todo e ndo
tem valor em si mesma; a crianga so escreve substantivos por terem significados.

- NIVEL INTERMEDIARIO |: Essa fase caracteriza-se por um conflito. A
crianga ja conhece e usa alguns valores sonoros convencionais, além de alguns
trechos da palavra; s6 demonstra estabilidade ao escrever seu nome ou palavras que
teve oportunidade e interesse de gravar. Esta estabilidade independe da estruturagao
do sistema de escrita; comeca a desvincular a escrita das imagens e o numero das;
conserva as hipéteses de quantidade minima e da variedade de caracteres; comeca a
ter consciéncia de que existe algum relagéo entre a pronuncia e a escrita.

- NIVEL SILABICO: Nessa fase, a crianca ja conta os pedacos sonoros
(silaba) e coloca um simbolo ( letra) para cada pedaco; ja aceita palavras com uma ou
duas letras, mas com certa hesitacao; utiliza uma letra para cada palavra ao escrever
uma frase; falta definicdo das categorias linguisticas (artigo, substantivo, verbo, etc);
maior precisao na correspondéncia som/letra, mas nao ocorre sempre; o essencial
nessa fase, é a sonorizagao da escrita, ja supde que a escrita representa a fala; pode
ter adquirido, ou ndo, a compreensao do valor sonoro convencional das letras; ja supde
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que a menor unidade da lingua seja a silaba; o sujeito desse nivel resolveu
temporariamente o problema da escrita, mas vai se defrontar, mais cedo ou mais tarde,
com o problema da leitura. Saber escrever, mas nao poder ler, o que foi escrito, & fator
gerador do conflito de passagem para o nivel posterior.

- NiVEL SILABICO-ALFABETICO OU INTERMEDIARIO II: E mais

um momento conflitante, pois a crianga precisa negar a légica do nivel silabico. E a
passagem da hipdtese silabica para a hipotese alfabética. E o momento em que se
comeca a acrescentar letras principalmente na primeira silaba; estabelece que partes
sonoras semelhantes entre as palavras se exprime por letras semelhantes. Nesse nivel
existem duas formas de correspondéncia entre sons e grafias: silabica (silaba € o som
produzido por uma s6 emissao de voz) e alfabética (analise fonética e/ou analise dos
fonemas, que sao os elementos sonoros da linguagem e tem nas letras o seu
correspondente); compreende que a escrita representa o som da fala; combina s6
vogais ou s6 consoantes, fazendo grafias equivalentes para palavras diferentes; pode
combinar vogais e consoantes numa mesma palavra, numa tentativa de combinar
sons, sem tornar, ainda, sua escrita socializavel; passa a fazer leitura termo a termo.

- NIVEL ALFABETICO: Nesse nivel a crianca transpde a porta do mundo e
das coisas escritas. Consegue ler e escrever o que pensa e fala; compreende a logica
da base alfabética da escrita ; compreende que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba; conhece o valor convencional
de todas as letras, formando silabas, palavras e frases, mas, as vezes, ainda nao divide
a frase correspondéncia entre fonemas e grafias; compreende que uma silaba pode
ter uma, duas ou trés letras; pode omitir letras quando mistura a hipotese silabica com
a alfabética. Estar no nivel alfabético ndo significa ainda saber escrever corretamente,
nem do ponto de vista ortografico nem do ponto de vista léxico. Este € o marco que
Emilia Ferreiro advoga como critério basico da alfabetizacao.

Mais pensadores tém a visdo de que novos métodos sao necessarios para
alfabetizar as criangas entre estes temos CAGLIARI (1998), que diz “Em vez de
comegar o trabalho com letras e palavras escritas ortograficamente, pode-se mostrar
aos alunos que eles conseguem ler outros sistemas de escritas por exemplo:
pictogramas usados de modo geral na sociedade moderna como indicagbes de
toaletes, logotipos, marcas famosas, etiquetas, simbolos, etc., explicando que a essas
formas graficas se pode associar a uma palavra e que isso € ler no sentido mais técnico
do termo.” (p. 164)

Foi observada em sala de aula que atividades programadas com textos pequenos
qgue os alunos ja dominam podem ser uma atividade de grande enriquecimento, ja que
esses textos podem facilmente ser gravados. Logo é s6 ler acompanhando as palavras
(ndo as letras). Essas atividades sao aconselhaveis. Segundo CAGLIARI (1998). “No
entanto os aspectos que podem facilitar a aprendizagem devem ser da maior
responsabilidade dos professores” (p.167). Neste sentido conclui-se que as atividades
devem ser bem elaboradas, passo a passo, para que o caminho da alfabetizagéo seja
percorrido com seguranca.

O grande desafio é reconhecer a dificuldade, questionar e quebrar as praticas
tradicionais e repetitivas incorporando no trabalho diario novas perspectivas de
aprendizagem visando sempre o melhoramento do trabalho e do aprendizado.

Partindo da concepg¢ao de que a alfabetizagéo se da ao longo do tempo, podemos
perceber que esse processo nao se inicia propriamente na escola, mas € decorrente
dos conhecimentos prévios que a crianga traz consigo, e que mediante o trabalho do
professor no ambiente escolar, pode ser transformados em aprendizagens
sistematicas.
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Quando se trabalha com um modo de alfabetizar que visa a transformacgéao, deve-
se levar em consideragdo ndo sé o aspecto cognitivo de uma crianga. E importante
refletir também sobre os aspectos afetivos individuais, uma vez que o aluno € um ser
complexo, de multiplas dimensdes. Com base nisso, foi constatado durante a
observacado em sala de aula, que o carinho das professoras entrevistadas por seus
alunos, cria um ambiente favoravel a aprendizagem.

A responsabilidade da escola € garantir a todos os alunos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania. Assim, o aluno tornara capaz
de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidadéo, produzir textos eficazes nas mais variadas situagdes.

A leitura na escola tem sido fundamentalmente, um objeto de ensino e, para que
ela possa constituir também um objeto de aprendizagem, é necessario que faca
sentido para o aluno, isto €, a atividade de leitura deve responder a objetivos de
realizagao imediata.

A realizacdo de novas propostas de alfabetizacdo se concretiza através da
interatividade entre professor e aluno como sujeitos de uma pratica cooperativa
instaurada na agao e na reflexdo que ambos exercem sobre o objeto do conhecimento
a ser desvelado.

A construgdo da escrita caracteriza-se por ser um processo que ocorre nas
interagdes sociais vivenciadas pela crianga, isto €, na interagao com os adultos, a qual
nao somente vai dando sentido a escrita da propria crianga, como também contribui
para que ela se torne "sujeito".

Dessa forma, a alfabetizacdo como pratica social precisa lidar com textos reais
e com as reais necessidades de leitura e escrita, para que as criangas percebam a
funcao social de tal aprendizado e assim estabelegcam um dialogo com o mundo.

Nessa perspectiva, Soares (2001) afirma que "a fungédo da escola, na area de
linguagem, € introduzir a crianga no mundo da escrita, explorando tanto a lingua
oral quanto a escrita como forma de interlocucédo, em que quem fala ou escreve é um
sujeito que em determinado contexto social e historico, em determinada situagao
pragmatica, interage com um locutor, também um sujeito, e o faz levado por um
objetivo, um desejo, uma necessidade de interagao.

A aprendizagem do uso da escrita, na escola, torna-se um aprendizado a mais:
ser capaz de assumir sua palavra na interagdo com interlocutores que reconhece e
com quem deseja interagir para atingir objetivos e satisfazer desejos e necessidades
de comunicagéo.

Portanto, é fundamental que, no processo de alfabetizagdo, as criangas saibam
as fungdes sociais e as finalidades da leitura e da escrita; precisam saber para que se
aprende a escrever e a ler. S6 compreendendo e praticando esse exercicio é que a
alfabetizacao tera sentido.

A evolugédo da leitura e da escrita, tendéncia natural, expressiva e criativa da
crianga, pode ser facilitada pelo educador por meio de atividades ludicas, que
servirdao de apoio ao desenvolvimento da linguagem falada e ao processo de aquisi¢ao
da linguagem escrita. Jogar e brincar sdo atividades que, se bem orientadas,
certamente contribuirdo para o desenvolvimento da psicomotricidade no contexto do
processo escolar.

O brincar ensina a crianga a lidar com as emocoées. Por meio da brincadeira, a
crianga equilibra as tensdes provenientes de seu mundo cultural, construindo sua
individualidade, sua marca pessoal e sua personalidade. Portanto, a escola deve
facilitar a aprendizagem utilizando atividades ludicas que criem um ambiente
alfabetizador a fim de favorecer o processo de aquisi¢cdo de autonomia na hora do
aprendizado.
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As atividades ludicas, quando bem direcionadas, trazem beneficios que
proporcionam saude fisica, mental, social e intelectual a crianga, ao adolescente e até
mesmo ao adulto.

Elas propiciam beneficio fisico — os jogos ludicos devem ser a base principal dos
exercicios fisicos oferecidos as criangas, pelo menos durante o periodo escolar — e
intelectual — o brinquedo contribui para a desinibigao, produzindo uma excitacido mental
altamente estimulante.

Como beneficio social — a crianga, através do ludico, representa situacoes que
simbolizam uma realidade que ainda nao pode alcancgar; através dos jogos simbalicos
se explica o real e 0 eu. Por exemplo, brincar de boneca representa uma situagao que
ela ainda vai viver e, portanto, desenvolve um instinto natural. O brincar constréi na
crianga a nogao social da importancia das regras e do respeito aos outros.

Como beneficio didatico — as brincadeiras transformam conteudos em atividades
interessantes, revelando certas facilidades através da aplicagao do ludico.

LETRAMENTO

Designa-se por letramento ou literacia o resultado da ac&o de ensinar a ler e
escrever. E o estado ou a condigdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

O letramento também pode ser definido como “o uso pelo individuo de
informagdes impressas e escritas para inserir-se na sociedade, para atingir suas
metas pessoais e desenvolver seu conhecimento e potencial’. (KIRSCH &
JUNGEBLUT, 1990 apud SOARES, 2004, p.109). Com isso, a autora valoriza o
impacto qualitativo que esse conjunto de praticas sociais representa ao sujeito.

Sendo assim, além de se preocupar com a aquisi¢cao do sistema de escrita, a
escola deve proporcionar atividades que visem ao letramento: redigir um bilhete,
escrever uma carta, responder formularios, ler jornais, revistas e livros, dentre outras
que fazem parte do cotidiano de uma sociedade grafocéntrica, pois a alfabetizacao so
tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e escrita
(SOARES, 2004). As condigcbes para o letramento sdo: uma escolarizagdo real e
efetiva da populacéao e a disponibilidade de material diversificado de leitura.

Para Soares (2004) a relacao entre letramento e escolarizagdo controla muito
mais do que expande as praticas de letramento, ja que desconsidera as praticas de
leitura e escrita vividas fora do espaco escolar.

E necessario entender que o letramento acontece em diferentes contextos sociais
e em diferentes etapas da vida do aluno. E preciso também entender que a relacdo
de eficacia da construcdo da alfabetizagcao esta em criar no aluno alfabetizado uma
visdo de leitura do mundo em praticas sociais, e professores e pais somos 0s
responsaveis em direcionar a crianga nessa leitura de mundo; podemos entéo
compreender que nao basta alfabetizar a crianga com relacdo em somente conhecer
a lingua, mas tomar posse dela e contextualiza-la em diferentes meios e praticas
sociais.

Para tanto, é preciso que pais e professores antecipem a crian¢ga num ambiente
em que a escrita faca parte de seu meio — como ler para a crianga ainda nao
alfabetizada —, oferecer-lhe sempre livrinhos com gravuras e letras grandes, leva-la a
exposi¢des e eventos literarios como bienais, bibliotecas, entre outros meios sociais
de leitura; na escola é preciso que o professor faga circular diferentes tipos de textos
durante suas aulas, e sempre propor atividades de escrita a partir desses textos.

E possivel alfabetizar letrando por meio da pratica da leitura e escrita.” Para isso,

Ageneusa Mota de Oliveira Sales



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

Magda diz ser preciso usar jornal, revista, livro. Sobre as antigas cartilhas que
ensinavam o ‘Vovo viu a uva’, a educadora afirma que muitas criangas nunca viram
€ nem comeram uma uva. “Portanto, é necessaria a pratica social da leitura que pode
ser feita, por exemplo, com o jornal, que é um portador real de texto, que circula
informagées, ou com a revista ou, até mesmo, com o livro infantil. Tem que haver uma
especificidade, aprendizagem sistematica sequencial, de aprender.”

Neste contexto temos enfrentado alguns conflitos e problemas, como o PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico), desenvolvido pelo MEC (Ministério da
Educacao), é excelente porque “avalia o livro didatico segundo critérios sensatos na
alfabetizacdo e letramento ha um problema a ser resolvido. “As cartilhas
desapareceram do mercado. Ndo se fala mais em cartilha, fala-se em livro de
alfabetizacdo. Mas com o desaparecimento das cartilhas, praticamente desapareceu
também o conceito de método. Nao é possivel ensinar a ler e escrever, ou qualquer
coisa em educacdo, sem um método. Ha poucos livros de alfabetizagdo que tenham
uma organizagao metodologica para orientar professores e criangas envolvidos neste
processo de aprendizagem. Os professores usam precariamente os livros de que

dispbem ou buscam as cartilhas nas prateleiras da biblioteca da escola.”
Outro problema que deve ser resolvido pela escola € que no contexto

social muitos alunos ndo tém condigdes de comprar um livro, entdo torna-se importante
que esta estrutura seja dada pela escola, com um acervo rico para que o aluno crie o
habito da leitura e o gosto por ela.

“Se alfabetizar significa orientar a propria crianga para o
dominio da tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao
exercicio das praticas sociais de leitura e escrita. Uma
crianca alfabetizada € uma crianca que sabe ler e escrever,
uma crianga letrada (...) € uma crianga que tem o habito, as
habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escrita de
diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou
portadores, em diferentes contextos e circunstancias (...)
Alfabetizar letrando significa orientar a crianga para que
aprenda a ler e a escrever levando-a a conviver com
praticas reais de leitura e de escrita” (Jornal do Brasil -
26/11/2000).

E na interacdo com a lingua escrita através de praticas sociais que ocorreria o
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, no qual compreenderiam
como esse sistema funciona, percebendo que o que a escrita nota no papel sao os
sons da palavra.

Albuquerque (2005, p.18) destaca que: “apenas o convivio intenso com textos
que circulam na sociedade n&o garante que os alunos se apropriem da escrita
alfabética, uma vez que essa aprendizagem nao € espontanea e requer que o aluno
reflita sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita.”

Através do Letramento, passou-se a entender que, nas sociedades
contemporaneas, era insuficiente o mero aprendizado das “primeiras letras”, e que
integrar-se socialmente, envolve também “saber utilizar a lingua escrita nas

situagcdes em que esta € necessaria, lendo e produzindo textos”.
Essa nova palavra o Letramento veio para designar essa nova dimensao da
entrada no mundo da escrita, que se constitui de um “conjunto de conhecimentos,
ggtéjgles 1e3<§apacidades necessarios para usar a lingua em praticas sociais” (VAL,
, p-13).

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas de
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leitura e escrita na sociedade, desse modo, se refere a um conjunto de praticas, que
vem modificando a sociedade. Letrar € mais que alfabetizar, é ensinar a ler e escrever
dentro de um contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida
do aluno, designa praticas de leitura e escrita.

A entrada da crianga no mundo da escrita se da pela aprendizagem de toda a
complexa tecnologia envolvida no aprendizado do ato de ler e escrever; precisa saber
fazer uso e envolver-se nas atividades de leitura e escrita apropriar-se do habito do
sistema de escrita.

Alfabetizar letrando é desenvolver a¢des significativas de aprendizagem sobre a
lingua, de modo a proporcionar situa¢gdées onde a crianga possa interagir com a escrita
a partir de usos reais expressos nas diferentes situagbées comunicativas, sendo este
algo possivel desde a educacao infantil. Isto implica levar para a sala de aula uma
diversidade textual que possibilite as criangas

refletirem sobre a lingua que se escreve a norma culta ou padrao.

Assumir esta responsabilidade significa ensinar de fato a lingua escrita, e para
isto € necessario que os educadores alfabetizem letrando desde as séries iniciais,
comegando o ensino da lingua escrita em contextos de letramento.

O processo de alfabetizagcdo ocorre na perspectiva do letramento, sendo este
usado para atender as demandas sociais em que nao basta aprender ler e escrever,
mas faz-se necessario utilizar, de maneira competente, compreendendo a fungao de
ambas em contextos sociais.

Neste sentido, Soares (2004) realga as especificidades inerentes aos processos
educativos de alfabetizar e letrar, evidenciando que ambos s&o processos distintos,
porém indissociaveis, considerando que o acesso ao mundo da escrita ocorre de
maneira simultanea pelos caminhos da alfabetizagao e do letramento.

O letramento nao é so6 de responsabilidade do professor de lingua portuguesa ou
dessa area, mas de todos os educadores que trabalham com leitura e escrita, cada
educador, é responsavel pelo letramento em suas diferentes areas de estudo.

O letramento, € o uso que se faz da lingua escrita com toda sua complexidade,
em praticas sociais de leitura e escrita, € aquele individuo que sabe ler e escrever, e
gue usa socialmente a leitura e a escrita, que pratica e responde adequadamente as
demandas sociais. (SOARES, 2001, p 39-40).

Dessa forma, aprender a ler e escrever envolve a apropriagcdo do sistema
alfabético e ortografico e o desenvolvimento das habilidades textuais, ou seja, a
producéo de textos observando os elementos discursivos, conforme a tipologia textual,
de modo a perceber que cada género tem uma forma diferente quanto a estrutura e
organizacao. Objetivando atender finalidades de um trabalho pedagdégico organizado
a partir da reflexao em torno desses termos, enquanto processos distintos, especificos,
porém indissociaveis, que envolvem procedimentos diferenciados de ensino,
considerando a necessidade e a importancia de desenvolver a alfabetizagdo num
contexto de letramento.

Cabe ao educador desenvolver neste conceito praticas significativas de
desenvolvimento para o aluno acerca do funcionamento e utilizagao desse ensino, seu
papel é intervir de forma a tornar mais efetiva esta reflexao, através de uma profunda
imersao das criancas nas praticas sociais de leitura e escrita, s6 a partir da descoberta
do principio alfabético e das convengdes ortograficas formamos um leitor e escritor
autébnomo.

Segundo Weisz, (2000, p.62) “o ensinar a lingua escrita em contextos letrados, a
funcdo do professor € observar a acado das criancas, acolher ou problematizar suas
producdes, intervindo sempre que achar que pode fazer a reflexao dos alunos sobre a
escrita avancgar’.
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As praticas de letramento devem ocorrer de forma reflexiva a partir da
apresentacao de situagdes problemas, em que, as criancas revelem espontaneamente
as suas hipoteses e sejam levados a pensar sobre a escrita, participar, ler e escrever
com fungéo social, utilizar textos significativos, interagir com a escrita, utilizar textos
reais, que circulam na sociedade, utilizar a leitura e a escrita como forma de interagéo.
Em atividades de producédo coletiva de textos, o educador deve atuar como escriba,
propor a reescrita da historia pelas criangas, assim € possivel refletir sobre o que as
criangas escrevem e cComo se escreve.

As reflexbes acerca da alfabetizacdo e do letramento nos revelam a
necessidade da vinculac&o dos dois termos na pratica pedagogica alfabetizadora,
de modo que o trabalho pedagogico desenvolvido na escola contemple uma
proposta de “alfabetizar letrando”, onde o ensino e a aprendizagem do cddigo
estejam associados pelas praticas sociais de utilizagéo da escrita. Contudo, em
uma sociedade letrada, nao basta apenas aprender ler e escrever, é preciso
praticar socialmente a leitura e a escrita, compreendendo as finalidades entre os
diversos contextos de letramento.

Alfabetizar letrando n&o constitui um novo método de alfabetizagao, consiste na
utilizacdo de textos variados no ambiente escolar, melhorando assim a pratica de
somente alfabetizar, sendo essa uma perspectiva pedagogica com metodologias
relacionadas a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

COMO A CRIANCA APRENDE

De maneira ludica, criancas de 0 a 5 anos de idade aprendem a se situar no
espago da escola e da sala de aula e desenvolvem a coordenagdao motora, a
linguagem e a sociabilidade, além de entrarem em contato com conceitos de leitura,
escrita, ciéncias, matematica e artes, dentre outros conteudos, defende a pedagoga
Maria Angela Barbato Carneiro.

Na educacéo infantil, a crianga toma contato pela primeira vez com o ambiente
escolar e aprende como deve se portar neste novo lugar. Isso ndo significa, porém,
gue nao possa expressar suas opinides e questionar esse espago. Deve haver um
equilibrio entre a iniciativa do adulto e da crianga na conducgéo das atividades em sala
de aula: A crianga deve ser a protagonista, ndo no sentido de fazer tudo o que quer,
mas deve-se observar também quais s&o os interesses dela para que se possa atendé-
los.

A possibilidade do aluno poder se expressar so6 traz beneficios, pois as criancas
sdo "naturalmente negociadoras". As pessoas nao acreditam muito... A crianga pode
nao ter grande consciéncia, mas tem grande percepc¢ao do que esta ocorrendo a sua
volta. Por isso, ela tem que desenvolver isso.

Na Educacéao Infantil o brincar € um importante meio de aprendizagem, através
do ludico permite a crianga vivenciar um processo e aprendizagem social. A proposta
do ludico é promover uma alfabetizagdo significativa na pratica educacional, é
incorporar o conhecimento através das caracteristicas do conhecimento do mundo.

Para Vygotsky (1998), o educador podera fazer o uso de jogos, brincadeiras,
historias e outros, para que de forma ludica a crianca seja desafiada a pensar e resolver
situagdes problematicas, para que imite e recrie regras utilizadas pelo adulto. O ludico
pode ser utilizado como uma estratégia de ensino e aprendizagem, assim o ato de
brincar na escola sob a perspectiva de Santos (2002) esta relacionada ao professor
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que deve apropriar-se de subsidios tedricos que consigam convencé-lo e sensibiliza-
lo sobre a importancia dessa atividade para aprendizagem e para o desenvolvimento
da crianca.

O ludico promove o rendimento escolar além do conhecimento, oralidade,
pensamento e o sentido. O brincar permite ao professor, sem interferir na criatividade
da crianga fazer com que a mesma aprenda. Vai proporcionar situagdes imaginarias
em que ocorrera no desenvolvimento cognitivo, facilitando a interagdo com pessoas as
quais contribuirdo para um acréscimo de conhecimento.

O jogo vem deixando de ser somente um mero brinquedo, uma diversao para se
tornar um aliado importantissimo na aprendizagem tornando-se ponte entre a infancia
e a vida adulta. Vygotsky (1998) afirma que o jogo infantil transforma a crianga, gracas
a imaginacao, os objetivos produzidos socialmente. Assim, seu uso é favorecido pelo
contexto ludico, oferecendo a crianga a oportunidade de utilizar a criatividade, o
dominio de si, a firmagao da personalidade, e o imprevisivel.

De acordo com Kishimoto (2002) o jogo € considerado uma atividade ludica que
tem valor educacional, a utilizacdo do mesmo no ambiente escolar
raz muitas vantagens para o processo de ensino aprendizagem, o jogo € um impulso
natural da crianga funcionando, como um grande motivador, é através do jogo obtém
prazer e realiza um esforgco espontadneo e voluntario para atingir o objetivo, o jogo
mobiliza esquemas mentais, e estimula o pensamento, a ordenagao de tempo e espaco,
integra varias dimensodes da personalidade, afetiva, social, motora e cognitiva.

Quando a crianga participa ativamente de brincadeiras, seja discutindo as regras
do jogo, ou propondo solugdes para resolver o jogo, ela desenvolve seu aprendizado.
Para que a relacdo de aprendizado seja facilitada € importante que o professor
participe desse processo propondo desafios para que se chegue a solugdo, ou
mesmo promovendo a participagao coletiva, ele se torna um incentivador da atividade.
E de suma necessidade que o professor se intervenha para que o processo de ensino
aprendizagem ocorra além de promover a interagdo social para que haja o
desenvolvimento do conhecimento.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil (BRASIL,
1998, p. 23):

Educar significa, portanto, propiciar situagbes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagem orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacao interpessoal de ser e estar com os outros em
uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e o acesso,
pelas criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural.

O professor é desta forma uma peca fundamental neste processo. Educar ndo
se limita em repassar informagdes ou mostrar apenas um caminho, mas ajudar a
crianga a tomar consciéncia de si mesmo, e da sociedade. E oferecer varias
ferramentas para que a pessoa possa escolher caminhos, aquele que for compativel
com seus valores, sua visdao de mundo e com as circunstancias adversas que cada um
ira encontrar.

O adulto, professor, tem sempre o desejo de ensinar a crianga, mas tem que ter
em mente que deve ensinar o que a crianga deseja aprender, € de suma importancia
saber como ela aprende, como constrdi sua pessoa e seu conhecimento do mundo.
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Os estudos dizem que a crianga possui em si mesma 0s meios de seu
desenvolvimento, e este € uma auto construgdo, a crianca é coautora do seu
aprendizado, e este ocorre em um ambiente determinado pois este tem que agir com
o lugar onde ela vive.

Como falado o professor tem que facilitar as inter-relacbes e interagbes da
crianga com o ambiente, fazendo com que ela tenha uma atmosfera de confianca, de
dialogo e respeito criando-se assim uma autonomia. Dai ela consegue construir o
conhecimento desejado pelo adulto.

Para que o processo de aprendizagem ocorra é necessario nesta fase deixar as
criangas existirem por si mesmas, deixar que vivam sua autonomia, reconhecé-las
Como pessoa e viver suas experiéncias e interagir com as outras criangas trocando
estas experiéncias.

ONSIDERAGOES FINAIS

Sabe-se que o desenvolvimento infantil requer um olhar sensivel e permanente
do professor para compreender as criancas e responder adequadamente a demanda
de cada uma delas. Nao se deve excluir nenhuma crianga do processo educacional,
mas sim assegurar-lhe avangos em sua jornada escolar.

A alfabetizacdo deve se desenvolver em um contexto de letramento como inicio
da aprendizagem da escrita, como desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e
da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes de carater
pratico em relacao a esse aprendizado; entendendo que a alfabetizagao e letramento,
devem ter tratamento metodoldgico diferente e com isso alcangar o sucesso no ensino
aprendizagem da lingua escrita, falada e contextualizada nas nossas escolas.
Letramento € informar-se através da leitura, é buscar noticias e lazer nos jornais, é
interagir selecionando o que desperta interesse, divertindo-se com as histérias em
quadrinhos, seguir receita de bolo, a lista de compras de casa, fazer comunicagao
através do recado, do bilhete, do telegrama. Letramento € ler histérias com o livro nas
maos, é emocionar-se com as historias lidas, e fazer, dos personagens, os melhores
amigos. Letramento € descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita, é entender
quem a gente é e descobrir quem podemos ser.
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INTERVENGOES PSICOPEDAGOGICAS MEDIADAS POR
INTELIGENCIA ARTIFICIAL

Marcia de Oliveira Duduch
Resumo

A integracado da inteligéncia artificial (IA) na educagao tem promovido avangos
significativos na personalizagdo das intervengdes educacionais, possibilitando uma
adaptacao mais eficaz as necessidades individuais dos alunos. A capacidade da IA de
processar grandes volumes de dados e identificar padrbes complexos permite a criagéo
de experiéncias de aprendizagem mais adaptativas e responsivas. Esta tecnologia
possibilita a personalizacdo do ensino através da analise preditiva, a criagdo de
ambientes de aprendizagem dindmicos e a identificacdo de areas que necessitam de
suporte adicional. Entretanto, a implementacdo de IA na educagdo também levanta
questdes éticas, como a privacidade dos dados e o viés algoritmico, que devem ser
cuidadosamente consideradas para garantir o uso responsavel e eficaz dessas
ferramentas. A utilizagdo de algoritmos avancados para identificar padrdes de
aprendizagem e desenvolver planos psicopedagogicos personalizados representa um
avancgo significativo, mas requer um equilibrio entre inovacao tecnoldgica e praticas
pedagogicas.

Palavras-chave: Inteligéncia Artificial, Personalizacdo Educacional, Algoritmos de IA,

Intervengdes Psicopedagogicas, Analise de Dados.
Abstract

The integration of artificial intelligence (Al) in education has led to significant
advancements in personalizing educational interventions, enabling more effective
adaptation to individual students' needs. Al's ability to process large volumes of data and
identify complex patterns allows for the creation of more adaptive and responsive learning
experiences. This technology facilitates personalized teaching through predictive
analysis, the creation of dynamic learning environments, and the identification of areas
requiring additional support. However, the implementation of Al in education also raises
ethical issues, such as data privacy and algorithmic bias, which must be carefully

considered to ensure responsible and effective use of these tools. The use of advanced
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algorithms to identify learning patterns and develop personalized psychopedagogical
plans represents a significant advancement but requires a balance between technological
innovation and pedagogical practices.
Keywords: Artificial Intelligence, Educational Personalization, Al Algorithms,

Psychopedagogical Interventions, Data Analysis.

Introdugao

A introducéo da inteligéncia artificial (IA) no campo educacional representa um

avancgo significativo na forma como o ensino e a aprendizagem sao concebidos e
praticados. Esta transformagao nao se limita apenas a automacgéo de processos ou a
implementagcdo de novas tecnologias, mas abrange uma mudanga profunda na
personalizacdo e na adaptagdo dos métodos pedagogicos as necessidades individuais
dos alunos. A medida que os sistemas educacionais buscam tornar-se mais inclusivos e
responsivos, a capacidade da IA de processar e analisar grandes volumes de dados
emergiu como um recurso valioso para a inovagdo e a melhoria continua da pratica
educativa.
Historicamente, a personalizacdo do ensino tem sido uma meta desejada, mas
frequentemente restrita pelas limitagdes dos métodos tradicionais de avaliacdo e
intervencao. A educacéao personalizada, que visa adaptar o conteudo, a metodologia e o
ritmo de aprendizagem as caracteristicas e necessidades individuais dos alunos, sempre
encontrou barreiras na capacidade dos educadores de acompanhar e responder a cada
aspecto do desenvolvimento de cada aluno de forma eficiente. A IA, com sua capacidade
de processar e interpretar grandes conjuntos de dados de maneira rapida e precisa,
oferece uma solugdo inovadora para esse desafio, permitindo uma abordagem mais
detalhada e ajustada.

A integracéo de algoritmos de |A nas praticas educacionais permite uma analise
aprofundada dos padrdes de aprendizagem e do desempenho dos alunos. Essa analise
nao so proporciona uma visdo mais clara das areas em que os alunos precisam de apoio
adicional, mas também possibilita a antecipacao de dificuldades e a adaptacdo dos
métodos de ensino antes que problemas significativos surjam. O uso de IA para
identificar padrées de comportamento e de desempenho académico representa uma
evolugdo na forma como as informagbes sao utilizadas para informar e ajustar as
estratégias pedagodgicas, promovendo um ensino mais proativo e adaptativo.
Além da personalizacao e da adaptacao do ensino, a IA contribui para o desenvolvimento
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de planos psicopedagogicos mais refinados e baseados em dados. Ao analisar dados
qualitativos e quantitativos sobre o comportamento e o desempenho dos alunos, as
ferramentas de IA ajudam a criar intervengdes mais direcionadas e eficazes. Esta
abordagem permite que os psicopedagogos e educadores desenvolvam estratégias que
nao apenas abordam as dificuldades académicas, mas também consideram os aspectos
emocionais e comportamentais dos alunos, promovendo uma abordagem mais holistica
e integrada.
Entretanto, a introducdo da IA na educacgido também levanta importantes questdes éticas
e praticas que devem ser abordadas com cuidado. A protecio da privacidade dos dados
dos alunos e a garantia de que as tecnologias sejam usadas de maneira ética e
responsavel sao questdes centrais que precisam ser tratadas para garantir que os
beneficios da IA sejam aproveitados sem comprometer os direitos e a seguranga dos
individuos. Além disso, a eficacia das ferramentas de |IA depende da qualidade dos dados
utilizados e da capacidade dos profissionais em interpretar e aplicar as informacdes
geradas, exigindo uma formacao adequada e uma compreensao critica dos sistemas de
IA.

Portanto, a integracao da |A na educag¢ao nao apenas representa uma oportunidade para
melhorar e personalizar o ensino, mas também exige uma abordagem equilibrada que
considere tanto os avangos tecnoldgicos quanto as implicagcbes éticas e praticas. O
sucesso dessa integracdo dependera de uma colaboragdo eficaz entre educadores,
psicopedagogos e especialistas em tecnologia, garantindo que as ferramentas de IA
sejam usadas para complementar e enriquecer as praticas educacionais existentes,
promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais inclusiva, eficaz e adaptada as

necessidades individuais dos alunos.

IA na personalizagao de intervengoes educacionais

A inteligéncia artificial (IA) tem emergido como uma forga transformadora na
personalizagcdo de intervengdes educacionais, promovendo avangos significativos na
forma como o ensino é adaptado para atender as necessidades individuais dos alunos.
A capacidade da IA para analisar grandes volumes de dados e identificar padrées sutis
oferece oportunidades sem precedentes para criar experiéncias de aprendizagem mais
adaptativas e eficazes. A personalizacao, tradicionalmente limitada pela capacidade
humana de compreender e responder as necessidades individuais dos alunos, agora

pode ser significativamente aprimorada através de sistemas baseados em IA, que
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permitem uma abordagem mais dindmica e responsiva ao processo educacional
(SANTOS, 2022).

Os sistemas de IA aplicados na educacao utilizam algoritmos avangados para
analisar o desempenho dos alunos e identificar areas onde eles podem precisar de
suporte adicional. Por exemplo, plataformas educacionais que incorporam |IA podem
adaptar automaticamente o conteudo e os métodos de ensino com base nas interagdes
dos alunos, fornecendo recursos personalizados e feedback em tempo real (OLIVEIRA,
2021). Esta capacidade de adaptar o material de aprendizagem de acordo com as
necessidades especificas de cada aluno ndo apenas melhora a eficacia do ensino, mas
também pode aumentar o engajamento dos alunos, promovendo uma aprendizagem
mais personalizada e centrada no aluno.
Além disso, a |IA permite a criagdo de ambientes de aprendizagem que se ajustam
continuamente as mudangas no progresso dos alunos. Através de sistemas de
recomendacao e analise preditiva, a IA pode prever quais intervengdes s&o mais
provaveis de serem eficazes para um aluno especifico e sugerir essas intervencdes de
forma proativa (SILVA, 2020). Isso é especialmente util em contextos onde os alunos
apresentam dificuldades ou avangos inesperados, permitindo que os educadores
ajustem suas estratégias de ensino em tempo real, com base em dados detalhados e
atualizados.

A implementacgao de |IA na personalizagao das intervengdes educacionais também traz a
tona questdes éticas e praticas que devem ser cuidadosamente consideradas. A
privacidade dos dados dos alunos e a seguranga das informacdes sao preocupacoes
centrais, uma vez que a coleta e analise de dados sdao fundamentais para o
funcionamento desses sistemas (MARTINS, 2023). E crucial que as instituicdes
educacionais estabelegcam politicas rigorosas para proteger a privacidade dos alunos e
garantir que os dados sejam utilizados de forma ética e transparente. Além disso, a
dependéncia de algoritmos e dados pode criar desafios relacionados a equidade, como
o risco de viés algoritmico que pode afetar negativamente certos grupos de alunos
(FERREIRA, 2022).
Em termos de impacto pratico, a personalizacdo baseada em IA pode ser vista em
diversas ferramentas educacionais, desde softwares de aprendizagem adaptativa até
assistentes virtuais que oferecem suporte personalizado aos alunos. Essas ferramentas
tém o potencial de transformar a experiéncia educacional, tornando-a mais responsiva
as necessidades individuais e melhorando os resultados de aprendizagem. No entanto,
a eficacia desses sistemas depende da qualidade dos algoritmos e dos dados utilizados,
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bem como da capacidade dos educadores de integrar essas ferramentas de forma eficaz
em suas praticas pedagogicas (GOMES, 2021).
A integragao da IA na personalizagao das intervengdes educacionais nao € apenas uma
quest&o de tecnologia, mas também de pedagogia e praticas educacionais. E essencial
que os educadores e desenvolvedores trabalhem em conjunto para garantir que as
ferramentas de |IA sejam usadas de maneira a complementar e enriquecer as praticas
pedagogicas existentes, em vez de substitui-las ou criar barreiras adicionais (ALMEIDA,
2022). Em ultima analise, o sucesso da personalizagdo baseada em IA na educacgao
dependera da capacidade de criar um equilibrio entre inovagdo tecnoldgica e
necessidades educacionais, garantindo que os sistemas de IA sejam usados para

promover uma aprendizagem mais inclusiva e eficaz para todos os alunos.

Algoritmos de IA para identificar padroes de aprendizagem

Os algoritmos de inteligéncia artificial (IA) desempenham um papel crucial na
identificacdo de padrdes de aprendizagem, revolucionando a forma como os dados
educacionais s&o analisados e interpretados. A capacidade dos algoritmos de processar
grandes volumes de dados e extrair informagdes significativas permite uma
compreensao mais profunda dos processos de aprendizagem e das necessidades dos
alunos. Estes algoritmos s&o projetados para detectar padrdes sutis que podem nao ser
evidentes através de métodos tradicionais, oferecendo uma visdo mais precisa e
personalizada do desempenho académico dos estudantes (FREITAS, 2021). A analise
preditiva, uma das principais aplicagdes desses algoritmos, utiliza dados histéricos para
prever o comportamento futuro dos alunos e identificar potenciais areas de dificuldade
antes que se tornem problemas  significativos  (SANTOS, 2022).
Os algoritmos de IA, como redes neurais € maquinas de vetor de suporte, tém a
capacidade de identificar padrées complexos em dados educacionais, incluindo padrées
de comportamento e desempenho dos alunos (MARTINS, 2020). Esses algoritmos sao
treinados com grandes conjuntos de dados, que podem incluir informag¢des sobre o
desempenho académico, interagdes em plataformas de aprendizagem e até mesmo
fatores contextuais como a participacdo em atividades extracurriculares. Através desse
treinamento, os algoritmos aprendem a reconhecer padrdes e a fazer previsées sobre o
desempenho futuro dos alunos com base nas caracteristicas identificadas (SILVA, 2023).
A aplicagdo desses algoritmos no contexto educacional tem mostrado ser uma

ferramenta valiosa para a personalizagao do ensino, permitindo que os educadores
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ajustem suas estratégias com base nas necessidades individuais de cada aluno.
Além da analise preditiva, a detec¢ao de padrbes de aprendizagem também é facilitada
pela utilizagdo de algoritmos de clustering, que agrupam os alunos com base em
caracteristicas semelhantes (ALMEIDA, 2021). Esses algoritmos sdo Uuteis para
identificar grupos de alunos que compartilham padrbes de aprendizagem semelhantes,
permitindo que os educadores desenvolvam intervengdes especificas para cada grupo.
Por exemplo, se um grupo de alunos demonstra dificuldades semelhantes em um
determinado topico, os educadores podem implementar estratégias de ensino
direcionadas a essas dificuldades especificas (GOMES, 2022). Esta abordagem n&o so6
melhora a eficacia das intervengdes, mas também garante que os recursos educacionais
sejam utilizados de forma mais eficiente.

A integracdo de algoritmos de IA para identificar padrées de aprendizagem
também apresenta desafios relacionados a privacidade e a seguranga dos dados dos
alunos. A coleta e o processamento de grandes volumes de dados educacionais
levantam questdes éticas sobre a utilizagao e protecédo dessas informagdes (FERREIRA,
2022). E fundamental que as instituicdes educacionais implementem politicas rigorosas
para garantir que os dados dos alunos sejam protegidos e utilizados de maneira
responsavel. A transparéncia no uso dos dados e a garantia de que as informacdes
pessoais dos alunos nao sejam comprometidas sao essenciais para a manutengao da
confianca entre educadores, alunos e suas familias.

Além disso, € importante considerar a qualidade dos dados utilizados pelos
algoritmos de IA. A precisao das previsdes e a eficacia da personalizagao dependem
diretamente da qualidade e da relevancia dos dados coletados. Dados imprecisos ou
desatualizados podem levar a conclusdes errbneas e a recomendacdes inadequadas,
prejudicando a eficacia das intervengdes educacionais (OLIVEIRA, 2021). Portanto, a
validagao e a atualizagédo continua dos dados sao praticas essenciais para garantir que
os algoritmos de IA fornecam insights precisos e Uuteis para a personalizagcdo da
aprendizagem.

A aplicacdo de algoritmos de IA na identificacdo de padrdes de aprendizagem esta,
portanto, transformando a educagdo ao oferecer uma analise mais detalhada e
personalizada do desempenho dos alunos. Esses algoritmos nao apenas facilitam a
detecgéo de padrdes complexos, mas também permitem uma abordagem mais proativa
e adaptativa ao ensino. No entanto, para que esses sistemas sejam verdadeiramente

eficazes, é crucial que sejam desenvolvidos e implementados com um forte compromisso
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com a ética e a protegdo dos dados, garantindo que os beneficios da IA sejam

aproveitados de forma responsavel e equitativa (GARCIA, 2023).

Ferramentas de IA para auxiliar no desenvolvimento de planos

psicopedagogicos

As ferramentas de inteligéncia artificial (IA) t€m emergido como recursos valiosos
no desenvolvimento de planos psicopedagdgicos, oferecendo suporte inovador para a
personalizacao e eficacia das intervengdes educacionais. A capacidade das tecnologias
baseadas em |A para analisar dados complexos e gerar insights detalhados proporciona
uma base solida para criar estratégias educacionais que atendem as necessidades
especificas de cada aluno. Esses sistemas sao projetados para interpretar grandes
quantidades de dados sobre o comportamento, desempenho e caracteristicas dos
alunos, permitindo a elaboragcdo de planos psicopedagdgicos mais ajustados e
fundamentados (OLIVEIRA, 2022). A utilizacdo dessas ferramentas pode ser vista na
aplicagao de algoritmos que identificam padrdes e tendéncias no desenvolvimento dos
alunos, facilitando a criacéo de interven¢des mais precisas e adaptadas a cada contexto
individual.

Uma das principais vantagens das ferramentas de IA no desenvolvimento de
planos psicopedagdgicos é a capacidade de realizar analises preditivas. Utilizando
dados histéricos e atuais, esses sistemas podem prever com maior precisdo quais
estratégias serdo mais eficazes para determinados alunos, com base em suas
necessidades e padrdes de aprendizagem (SANTOS, 2021). Isso permite que os
psicopedagogos e educadores criem intervengdes mais proativas € menos reativas,
ajustando os planos de ensino antes que problemas significativos surjam. Além disso, a
personalizacao oferecida por essas ferramentas contribui para a elaboragao de planos
que consideram nao apenas as dificuldades académicas dos alunos, mas também
aspectos emocionais e comportamentais, promovendo um atendimento mais holistico e
integrado (MARTINS, 2023).

Os sistemas de IA também tém se mostrado eficazes na analise e interpretagao
de dados qualitativos, como as observagdes comportamentais dos alunos e os relatorios
de progresso. Ferramentas de processamento de linguagem natural e analise de
sentimentos podem examinar o feedback dos alunos e dos educadores, oferecendo uma
compreensao mais profunda das necessidades e desafios enfrentados (GOMES, 2022).
A partir dessas analises, & possivel identificar padroes comportamentais e emocionais
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que podem nao ser imediatamente visiveis através de métodos tradicionais, permitindo
uma abordagem mais direcionada e informada na criagéo dos planos psicopedagdgicos.
Além da andlise de dados, as ferramentas de |A oferecem suporte na construgao e ajuste
continuo dos planos psicopedagdgicos. Sistemas adaptativos podem monitorar a
eficacia das intervengcdes em tempo real, ajustando as estratégias conforme necessario
para melhorar os resultados dos alunos (FERREIRA, 2022). Essa capacidade de
adaptagao dinamica é crucial para lidar com a natureza evolutiva das necessidades dos
alunos, garantindo que os planos psicopedagdgicos permanegam relevantes e eficazes
ao longo do tempo.
No entanto, a integracdo de ferramentas de IA no desenvolvimento de planos
psicopedagdgicos também apresenta desafios significativos. A dependéncia de dados
para a formulagao de intervencdes levanta questdes importantes sobre a privacidade e
a seguranca das informacdes dos alunos. E essencial que as instituicdes educacionais
e os profissionais envolvidos adotem praticas rigorosas para proteger os dados e garantir
que a utilizagao das ferramentas de |A seja ética e responsavel (ALMEIDA, 2021). Além
disso, a eficacia dessas ferramentas depende da qualidade dos dados disponiveis e da
capacidade dos profissionais em interpretar e aplicar as informagdes geradas, o que
exige uma formagao adequada e uma compreensao critica dos sistemas de 1A (SILVA,
2023).

A aplicagédo de ferramentas de IA no desenvolvimento de planos psicopedagdgicos
também exige um equilibrio entre tecnologia e intervengdo humana. Embora a IA possa
fornecer insights valiosos e apoio na elaboracido de estratégias, a interagcdo humana
continua a desempenhar um papel fundamental na implementacdo e no ajuste dos
planos. A colaboracéo entre psicopedagogos, educadores e especialistas em tecnologia
€ crucial para garantir que as ferramentas de IA sejam utilizadas de maneira a
complementar e enriquecer as praticas educacionais existentes, em vez de substitui-las
(GARCIA, 2022). A integracdao bem-sucedida da IA no contexto psicopedagdgico
dependera, portanto, de uma abordagem colaborativa que valorize tanto as contribuigdes

tecnolégicas quanto a expertise dos profissionais envolvidos.
Consideragoes finais
As consideragdes finais acerca da integracéo da inteligéncia artificial (IA) nas

intervencgdes psicopedagogicas e na personalizacdo do ensino revelam uma paisagem

em constante evolugdo, marcada por avancos significativos e desafios continuos. O
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papel da IA na educacgao tem demonstrado potencial transformador, oferecendo novas
ferramentas e métodos para adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos,
melhorar a eficacia das intervencgdes e facilitar uma abordagem mais personalizada e
responsiva ao processo educacional.
A personalizagdo educacional, que historicamente enfrentou limitagbes impostas pela
capacidade humana de processar e analisar dados extensos, agora se beneficia
imensamente da aplicagao de algoritmos de IA. Estes algoritmos sao capazes de analisar
grandes volumes de dados educacionais, identificar padrées sutis e prever areas onde
os alunos podem necessitar de suporte adicional. A capacidade da IA para adaptar o
conteudo e as estratégias de ensino em tempo real permite uma abordagem mais
dindmica e ajustada as necessidades especificas dos alunos. Esse processo nao so
melhora a eficacia do ensino, mas também promove um engajamento mais profundo,
proporcionando aos alunos uma experiéncia de aprendizagem que se alinha mais
estreitamente com suas necessidades e estilos individuais.

O impacto da IA na identificacdo de padroes de aprendizagem é igualmente
significativo. Algoritmos sofisticados, como redes neurais e técnicas de clustering,
permitem uma analise detalhada dos dados educacionais, revelando padrées complexos
de comportamento e desempenho que poderiam passar despercebidos com métodos
tradicionais. Esta analise permite que os educadores desenvolvam intervengbes mais
precisas e ajustadas, baseadas em uma compreensao mais profunda das necessidades
dos alunos. A capacidade da IA de realizar analises preditivas e adaptar as estratégias
educacionais conforme necessario oferece uma abordagem mais proativa, antecipando
problemas antes que se tornem criticos e ajustando os planos de ensino de forma
continua.

Entretanto, a adocdo de ferramentas de |IA na educacdo ndo esta isenta de
desafios. Questdes relacionadas a privacidade e a seguranga dos dados dos alunos
emergem como preocupacgodes centrais. A coleta e o processamento de grandes volumes
de dados exigem politicas rigorosas para garantir a protegéo das informagdes pessoais
e a utilizagdo ética dos dados. A transparéncia no uso das informacdes e a
implementacdo de medidas de seguranca sdo essenciais para manter a confianga entre
educadores, alunos e suas familias. Além disso, a dependéncia de algoritmos pode
introduzir viés, o que exige uma atencao cuidadosa para garantir que os sistemas de 1A
sejam projetados e implementados de maneira justa e equitativa.
A qualidade dos dados utilizados também & um fator critico. A precisao das previsdes e
a eficacia das intervengcbes dependem diretamente da qualidade e da relevancia dos
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dados coletados. Dados imprecisos ou desatualizados podem levar a conclusdes
errbneas e recomendagbes inadequadas, o que pode prejudicar a eficacia das
estratégias educacionais. Portanto, € imperativo que as instituicdes educacionais
realizem uma validagéo e atualizagédo continuas dos dados para garantir a precisao e a
relevancia das informagdes utilizadas pelos algoritmos de IA.

Por fim, é crucial reconhecer que a integracéo da IA na educacgao deve ser vista
como um complemento as praticas pedagdgicas existentes, e ndo como um substituto.
A colaboragdo entre educadores, psicopedagogos e especialistas em tecnologia &
fundamental para assegurar que as ferramentas de IA sejam utilizadas de maneira a
enriquecer e apoiar as praticas pedagogicas, em vez de substitui-las ou criar barreiras
adicionais. O sucesso da implementacdo da IA na educagdo dependera de uma
abordagem equilibrada que valorize tanto a inovagao tecnoldgica quanto a expertise dos
profissionais envolvidos. A integragéo eficaz da IA na educagao ndo apenas potencializa
o desenvolvimento de planos psicopedagdgicos mais ajustados e personalizados, mas
também contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e
eficaz, que atende as necessidades diversificadas dos alunos e promove um

aprendizado mais significativo e engajante.
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CONCEPCOES DE CURRICULO: UM ESTUDO COMPARATIVO ENTRE
A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E AS ABORDAGENS POS-
CRITICAS

André Pereira Mazini
Resumo

Este artigo analisa as diferengcas fundamentais entre a concepgado de curriculo da
pedagogia historico-critica e das abordagens pds-criticas, destacando os pressupostos
tedricos, os objetivos formativos e as implicagdes para a pratica educativa. A pedagogia
historico-critica, fundamentada no materialismo historico-dialético, concebe o curriculo
como instrumento de mediagéo entre o conhecimento sistematizado e a realidade social,
tendo como finalidade a formacdo omnilateral e a emancipagdo dos sujeitos. Em
contraposigdo, as abordagens poés-criticas — influenciadas pelo pdés-estruturalismo,
pelos estudos culturais e pelos estudos decoloniais — veem o curriculo como um texto
discursivo, contingente e atravessado por relagcbes de poder, género, raga e
subjetividade. A analise evidencia o embate entre duas racionalidades distintas sobre o

papel da escola, do conhecimento e da formacdo humana.

Palavras-chave: Curriculo; Pedagogia historico-critica; Pds-criticos; Educacgao;

Conhecimento.

1. Introdugao

O curriculo constitui um dos principais campos de disputa tedrica e politica no
interior das Ciéncias da Educacao. Nao se trata apenas de um conjunto de conteudo ou
disciplinas a serem ensinadas, mas de uma selec¢ao cultural que expressa projetos de
sociedade, concepgdes de sujeito e formas de organizagado do conhecimento. Dentre os
diversos paradigmas curriculares, destacam-se dois polos tedricos em tensdo: a
pedagogia historico-critica, de base marxista, e as abordagens pés-criticas, que surgem

no contexto da critica pds-estruturalista ao pensamento moderno.
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Este artigo propde uma analise comparativa entre essas duas concepgdes de
curriculo, com o objetivo de identificar suas diferencas estruturais, seus fundamentos
epistemoldgicos e suas contribuigdes para o debate educacional contemporéaneo. Para
isso, parte-se da contextualizagéo tedrica de ambas as abordagens e da analise de como

cada uma compreende o papel da escola, do conhecimento e da pratica educativa.

2. A Concepcgao de Curriculo na Pedagogia Histérico-Critica

A pedagogia histoérico-critica, sistematizada por Dermeval Saviani a partir da década de
1980, funda-se no materialismo historico-dialético e parte da compreensdo de que a
educacao é uma pratica social mediada pelas contradigdes de classe da sociedade
capitalista. Nessa perspectiva, o curriculo € compreendido como um instrumento politico-
pedagogico de apropriagdo dos conhecimentos historicamente produzidos, que visa a

formacao integral do ser humano e a superagdo das desigualdades sociais.

Segundo Saviani (2003), a funcdo central da escola é garantir o acesso ao
conhecimento sistematizado, aquele que foi produzido ao longo do desenvolvimento
histérico da humanidade e que permite ao individuo ampliar sua compreensao da
realidade e intervir nela de forma critica. Assim, o curriculo deve ser organizado a partir
dos conteudos classicos das ciéncias, das artes, da filosofia e da técnica, concebidos

como mediag¢des para a emancipagao dos sujeitos.

A pedagogia historico-critica valoriza o conteudo como centralidade do processo
educativo e recusa a ideia de que a escola deva simplesmente partir da realidade
imediata dos alunos. Para essa concepcéao, € preciso romper com o0 espontaneismo e
com o senso comum, conduzindo os educandos a niveis superiores de compreensao
tedrica. Portanto, o curriculo € pensado como um projeto de formacao omnilateral,
voltado ao desenvolvimento das capacidades humanas em todas as suas dimensoes:

intelectual, técnica, estética, ética e politica.

3. A Concepgao de Curriculo nas Abordagens Pés-Criticas

As abordagens pdés-criticas do curriculo emergem a partir dos anos 1990, especialmente

nos Estados Unidos e no Brasil, como uma resposta as limitacoes das teorias tradicionais
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e criticas do curriculo. Inspiradas no pos-estruturalismo, nos estudos culturais, nos
feminismos, na teoria queer e nos estudos decoloniais, essas abordagens passam a
considerar o curriculo ndo como um conjunto fixo de saberes, mas como um texto
cultural, discursivo e politico, atravessado por relacbes de poder, identidades e

narrativas.

Autores como Tomaz Tadeu da Silva, Michael Apple, Henry Giroux, Ivor Goodson e
Elizabeth Macedo apontam que o curriculo ndo € neutro: ele produz e reproduz
identidades, normalizacdes e exclusdes, especialmente no que diz respeito as questdes
de raca, género, sexualidade, classe e etnia. Assim, as abordagens pos-criticas propdem
pensar o curriculo como um espago de negociagao, conflito e ressignificacdo de

significados.

Newton Duarte, professor e pesquisador vinculado a perspectiva da pedagogia
historico-critica e do materialismo historico-dialético, elabora uma critica rigorosa as
chamadas pedagogias pos-criticas ou pos-modernas, que ganharam visibilidade no

campo educacional a partir da década de 1990.

Para Duarte, essas abordagens — influenciadas pelo pés-estruturalismo, pelos
estudos culturais, pelas teorias pods-coloniais e pela filosofia da linguagem —
representam uma ruptura com a nocao de totalidade histérica, substituindo-a por uma

visdo fragmentaria da realidade e do sujeito.

Em sua analise, Duarte (2008) argumenta que a centralidade atribuida pelas pedagogias
pos-criticas as diferencas, identidades e subjetividades tende a esvaziar o debate sobre
as determinagdes sociais e econémicas que estruturam as desigualdades no sistema
capitalista. Ele afirma que “as pedagogias pos-criticas renunciam a possibilidade de
compreender o mundo como totalidade contraditoria e, portanto, a possibilidade de
superagao critica das condi¢gdes objetivas que limitam o desenvolvimento humano”
(DUARTE, 2008, p. 48). Nesse sentido, essas abordagens acabam naturalizando as

opressodes ao trata-las apenas no plano simbdlico, discursivo ou cultural.

Outro ponto central da critica de Duarte refere-se a concepgao de curriculo e de
conhecimento. Enquanto as abordagens pdés-criticas rejeitam a ideia de um saber
universal, considerando-o um produto de relagdes de poder, Duarte defende o acesso
ao conhecimento sistematizado como direito de todos, especialmente dos trabalhadores

e das camadas populares. Ele vé com preocupacgao o relativismo epistémico que permeia

André Pereira Mazini



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 5, n. 12, p. 1-351, dezembro. 2023

as pedagogias pos-criticas, pois isso pode impedir os estudantes de compreenderem a

realidade de forma critica e cientifica.

Em sintese, Newton Duarte adverte que a énfase pds-critica nas multiplas identidades e
na desconstrucao de metanarrativas pode enfraquecer o compromisso da educagao com
a transformacgao social concreta, desviando o foco da luta de classes e das condi¢des
materiais que sustentam as desigualdades. Para ele, uma educagao verdadeiramente
emancipadora deve articular a formacao critica com a apropriacdo dos conhecimentos

historicamente acumulados, em vista da superagao das contradi¢ées do capitalismo.
4. Diferengas Fundamentais entre as Concepgoes

A principal diferenca entre a pedagogia historico-critica e as abordagens pos-
criticas reside na forma como cada uma compreende o papel do conhecimento no
curriculo. Para a pedagogia historico-critica, o conhecimento escolar deve ser aquele
legitimado pela tradi¢ao cientifica e cultural, pois é por meio dele que os sujeitos podem
superar a alienacdo e compreender criticamente a realidade. Ja para os pods-criticos,
essa valorizacdo de saberes “universais” € problematizada, pois tende a ocultar as

relagdes de poder que os produzem e impdem como hegemonicos.

Outra diferencga central refere-se ao papel da escola. A pedagogia histérico-critica
vé a escola como espaco privilegiado de mediagao entre o saber elaborado e os sujeitos
em formagado, com a missao de garantir o direito ao conhecimento. Ja as abordagens
pos-criticas veem a escola como um campo de disputas simbdlicas, onde se produzem
discursos, subjetividades e exclusdes, sendo necessario problematizar quem define o

que deve ser ensinado e por qué.

Em relacdo ao sujeito, a pedagogia histérico-critica o concebe como um ser
historico, marcado pelas contradigdes sociais, mas dotado de capacidade de agao
transformadora. Os pds-criticos, por sua vez, enfatizam a fluidez das identidades, a
multiplicidade dos sujeitos e a desconstru¢ao das categorias fixas de identidade, como

” o«

“aluno”, “professor” ou “trabalhador”.

Consideragoes Finais
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As concepgdes de curriculo da pedagogia historico-critica e das abordagens pos-
criticas expressam dois paradigmas fundamentais de pensar a educagao, cada um com
suas bases epistemologicas, politicas e pedagogicas. Enquanto a pedagogia historico-
critica defende o curriculo como mediacao entre o conhecimento cientifico e a formagéao
omnilateral do sujeito, articulando-se a luta pela emancipagéao social, as abordagens pods-
criticas problematizam os discursos e as estruturas de poder que moldam o curriculo,
dando énfase as experiéncias culturais, as subjetividades e as multiplas identidades

presentes no ambiente escolar.

Apesar das divergéncias, ambas as perspectivas partem da compreensao de que
o curriculo ndo € neutro: ele expressa escolhas politicas, produz inclusdes e exclusdes,
e exerce um papel formativo nas dimensdes éticas, estéticas e sociais dos sujeitos. A
pedagogia histérico-critica alerta para o risco de uma educagao que abandone o saber
sistematizado, limitando as possibilidades de compreenséo critica da realidade. Ja as
pedagogias pos-criticas alertam para os perigos de universalismos abstratos que
ignoram as experiéncias singulares e as dindmicas de opressdo marcadas por género,

raca, sexualidade, etnia e territorio.

Nesse sentido, o desafio contemporaneo é superar o falso dilema entre conteudo
e identidade, entre conhecimento universal e experiéncia vivida, entre rigor cientifico e
pluralidade cultural. E necessario construir praticas curriculares que garantam o acesso
aos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, ao mesmo tempo em
que reconhecam e valorizem as multiplas vozes e culturas que habitam a escola. Isso
exige que o curriculo seja pensado como uma pratica dialdgica, critica e inclusiva, capaz

de promover tanto a equidade quanto a exceléncia na formacao dos sujeitos.

Mais do que optar por uma ou outra concepc¢ao, € fundamental adotar uma postura
teoricamente informada e eticamente comprometida, que reconheca os limites e as
poténcias de cada abordagem. Nesse processo, o papel do educador € decisivo: ele
deve atuar como mediador critico do conhecimento e da cultura, promovendo o encontro
entre o saber cientifico e as realidades vividas pelos estudantes, a fim de ampliar sua

capacidade de compreender, interpretar e transformar o mundo.

A busca por uma sintese entre essas abordagens nao significa apagar suas
diferengas, mas sim criar um espaco fecundo de interlocugdo, tensdo produtiva e

construcédo coletiva, orientado por um projeto educativo emancipador e democratico. Em
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um contexto marcado por profundas desigualdades e crescentes ataques a educagéo
publica, repensar o curriculo sob multiplas perspectivas € um exercicio de resisténcia e

reinvengao da propria escola como espaco de formagao humana plena.
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A VIOLENCIA SEXUAL CONTRA CRIANGAS E ADOLESCENTES

Simone Nunes de Souza

RESUMO

Trata-se de um estudo acerca do abuso sexual de criangas e adolescentes, a partir de
estudo com os procedimentos da pesquisa bibliografica. Assim, foi possivel aprofundar
referencial tedrico sobre a tematica. Desta forma, observou-se que o abuso sexual é de
fato uma agressao fisica irreparavel e uma violagdo dos direitos da vitima. Em suma,
todo trabalho mostra que o agressor (abusador) prevalece no meio social e de forma
atuante, sendo o meio intrafamiliar o seu maior campo de atuacdo. A sociedade
mobilizada em busca de resposta e justiga social fez com que profissionais de diversas
areas tais como saude, educacao, judiciario, legislativo e intelectuais de diversos setores
se unissem em busca de leis mais especificas para o combate ao abuso sexual contra
criangas e adolescentes. O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) avangou e abriu
precedentes para que as autoridades enxerguem de forma atuante a necessidade de
punir com leis mais duras os crimes praticados pelos seus autores.

Palavras-chave: Abuso Sexual. Crianga e Adolescente. Servico Social. Violagao de
Direitos.

INTRODUGAO

Tratar a categoria violéncia, de uma maneira abrangente, ndo é um
trabalho facil, pois trata-se de uma questdo complexa. A intengdo no seguinte estudo &
apresentar a contribuicdo de alguns autores acerca da questdo contextualiza-la e
problematiza-la dentro da especificidade da infancia e adolescéncia.

A violéncia ndo € uma exclusividade do mundo moderno e
contemporaneo, ao contrario, ela esta presente na histéria da humanidade desde seus
primérdios. Percebe-se que ela afeta, de varias formas, a saude, o pleno
desenvolvimento e a cidadania das pessoas. No Brasil, especificamente nos ultimos 40
anos, vem-se observando um acelerado processo de urbanizagdo que resultou na
reducdo do controle social e favoreceu o aumento de todos os tipos de violéncia
(BRASIL, 2002).

Odalia (2002), por sua vez, resgata o carater historico da violéncia e
afirma que ela sempre existiu, porém, manifesta-se de diversas maneiras nas diferentes

sociedades. Entretanto, ressalta que o homem nao deve ser considerado possuidor de
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uma natureza essencialmente violenta, pois, sendo um ser histérico, € capaz de
modificar as condigdes de sua existéncia, principalmente, se estiverem dentro deste
universo violento. Esse aspecto se contrapde a opiniao de que o homem €& um ser
violento. Dentro dessa perspectiva, Bandeira afirma que:
[...] a violéncia ndo é um ser constitucional da natureza do ser humano. Tanto na
‘natureza humana’ como na ‘natureza das relagbes sociais’, a violéncia nao é
natural, ndo é espontanea, ndo é dada. Ao contrario, 0 que ha sao acbdes e

significados da cultura construidos, instituidos, socializados e ressignificados
nas estruturas mentais e sociais (BANDEIRA, 1999, p. 17).

Para Odalia (2002) a violéncia pode ser entendida, também, como uma
atitude de privagdo em que, a pessoa nao tem seus direitos de cidadao respeitados. A
partir dessa concepc¢ao, aponta quatro tipos de violéncia: a politica, a social, a
revolucionaria e a institucional e afirma que qualquer uma delas, inicialmente é
considerada uma violéncia social. Dorneles (1997), por sua vez, sugere que a violéncia
€ todo ato em que o individuo é tratado como objeto ou coisa. Nesse caso, a violéncia
retira da pessoa a sua esséncia humana.

Segundo Minayo (1994), a violéncia € um dos eternos problemas da
teoria social e da pratica politica e relacional dos seres humanos. Nao se conhece
nenhuma sociedade onde a violéncia ndo esteja presente, constituindo um fenémeno
biopsicossocial e se define a partir de relagcdes de forca em determinada sociedade.

A violéncia ndo se caracteriza apenas pelo uso da forga fisica, mas
também pela agdo da ameaca de usa-la. A violéncia se fortalece em sociedades como a
brasileira onde existem muitas desigualdades sociais, além de uma fragil afirmagao de
valores como cidadania e justica. A exclusdo, a desigualdade, a discriminagao, o
desprezo social e cultural, juntamente com sentimentos de justica e impunidade
compdem o presente cenario de violéncia.

No que tange a violéncia com criangas e adolescentes, Pinheiro (2004)
define como abuso os maus tratos, a existéncia de um sujeito em condigbes superiores
(idade, forca, posigao social ou econdémica, inteligéncia, autoridade) que comete um
dano fisico, psicolégico ou sexual, contrariamente, a vontade da vitima ou por
consentimento obtido de indugao ou sedugéo enganosa.

De acordo como Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA) é
considerada crianga pessoa com idade inferior a 12 anos e adolescente aquele com
idade entre 12 e 18 anos. Para Carvalho e Rodrigues (1998) a crianga e o adolescente
de hoje encontram-se respaldados por uma ampla legislagéo, na qual sao considerados

seus direitos fundamentais de ser humano. Dessa forma, a crianga e o adolescente
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possuem um lugar na sociedade e é percebida como um ser em desenvolvimento.
O art. 5 do ECA preconiza que:
nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminacéo, exploragao, violéncia, crueldade e opressao, punido

da forma da lei qualquer atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos
fundamentais (BRASIL, 1990).

Azevedo e Guerra (2004) definem as principais formas de violéncia

sofridas por criangas e adolescentes, como sendo:

Negligéncia: ocorre quando os pais (ou responsaveis) falham em
termos de alimentar, de vestir adequadamente seus filhos etc. e quando tal falha nao é

o resultado das condi¢des de vida além do seu controle.

Violéncia fisica: é toda agao que causa dor fisica numa crianca, desde
um simples tapa até o espancamento fatal, ou seja, qualquer punigcao corporal, inclusive

as punicdes ditas leves.

Violéncia psicolégica: ocorre quando o adulto deprecia a crianga,
bloqueia seus esforgos de autoaceitacdo, causando-lhe grande sofrimento mental.
Ameacas de abandono também podem tornar a crianga medrosa e ansiosa,

caracterizando-se, portanto, como formas de sofrimento psicoldgico.

Violéncia sexual: caracteriza-se por todo ato ou jogo sexual, de relagao
heterossexual ou homossexual entre um ou mais adultos e uma crianga menor de 18
anos, tendo por finalidade estimular sexualmente a crianga ou utiliza-la para obter uma
estimulacdo sobre a sua pessoa ou de outrem. E também um fendmeno complexo de
dificil enfrentamento, inserido num contexto histérico-social de violéncia endémica e com

profundas raizes culturais.

A violéncia sexual pode ser definida, ainda, de maneira mais ampla e
genérica, como sendo: “abuso de poder, no qual a vitima € usada para gratificacao
sexual do agressor sem seu consentimento, sendo induzida ou forcada a praticas
sexuais, com ou sem violéncia fisica” ou entdo, quando o agressor forgca a vitima a se
relacionar sexualmente com um terceiro (PINHEIRO, 2004). Representa também, um
sério problema de saude publica, que implica grande impacto fisico e emocional para
aqueles que a ela sao expostos, constituindo hoje, a principal causa de morte de criangas

e adolescentes a partir dos 5 anos de idade (BRASIL, 2006). Dentro dessa perspectiva,
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€ importante destacar que, juntamente com as mulheres, as criangas e os adolescentes
sao os principais alvos da violéncia.

Apenas recentemente a violéncia sexual com criangas e adolescentes
passou a receber destaque e visibilidade por parte dos 6rgdos governamentais,
entidades civis, movimentos feministas, érgdos ndo governamentais e até mesmo da
midia. Sabe-se que este tipo de violéncia pode levar a lesdes, a gravidez indesejada, a
disfungado sexual e/ou a doengas sexualmente transmissiveis (como o HIV) e, ainda, a
um grande impacto sobre o estado psicolégico da vitima (BRASIL, 2002).

Segundo Fernandes e Neves (2006), a violéncia sexual com crianga e
adolescente pode ocorrer tanto em um ambiente intrafamiliar, o que seria caracterizado
pelo abuso sexual, estupro e sedugédo, bem como em um ambiente extrafamiliar, quando
a violéncia ocorre na rua ou em instituicdes. A pobreza tem sido considerada uma
condigdo fundamental para a vulnerabilidade das criangas e adolescentes aos tipos de
violéncia sexual.

Portanto, é pertinente destacar que, a violéncia com criangas e
adolescentes, como coloca Taquette (2007), faz parte de uma cultura que possui certas
concepgdes de infancia, de sexualidade e de familia. Esse tipo de violéncia, em suas
diferentes manifestag¢des, € uma das mais perversas formas de desrespeito aos direitos
humanos, o que deve nos fazer pensar em mudancas na maneira de ver e de agir da

sociedade em que estamos inseridos.

ASPECTOS CONCEITUAIS DO ABUSO SEXUAL CONTRA CRIANCAS E
ADOLESCENTES

Para compreender a questdao da violéncia infantil, faz-se necessario
apresentar uma pequena discussao sobre a situagcdo da crianca e do adolescente no
Brasil a fim de entender como esses grupos sao percebidos e como a violéncia sexual
os tem atingido. Day et al. (2003) afirmam que observando a histoéria, € possivel perceber
situagdes abusivas e de maus tratos contra as criancas e os adolescentes desde a
Antiguidade.

A década de 1980 foi considerada favoravel para importantes
transformacdes referentes a promogao dos direitos da infancia e da juventude em um
processo de discussao que provocou a sancao do Estatuto da Crianca e do Adolescente

(ECA). Segundo Pinheiro (2004), esse foi um momento de abertura politica, apés duas
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décadas de ditadura e longos anos de tentativas de reformulagcédo do Cédigo de Menores
e, por isso, houve bastante resisténcia as mudancgas na legislagao brasileira em relagao
as criancas e os adolescentes.
A discussdo da tematica do abuso sexual contra criangas e
adolescentes, por sua vez, passou a ser discutida amplamente apenas a partir de 1990
com o surgimento efetivo do ECA, momento em que eles passaram a ser percebidos
como sujeitos em desenvolvimento e possuidores de direitos.
Para Taquette o abuso sexual contra criancas e adolescentes é definido
como:
[...] todo ato ou jogo sexual, relagdo heterossexual ou homossexual, cujo
agressor esta em estagio de desenvolvimento psicossexual mais adiantado que
a crianga ou ao adolescente. Pode se apresentar sob a forma de diversas
praticas eroticas e sexuais impostas a crianga ou ao adolescente pela violéncia
fisica, ameagas ou indugcdo de sua vontade. E possivel concluir: caricias nao
desejadas, penetragdo oral, anal ou genital com pénis de forma forgada;
exposi¢cao obrigatéria a material pornografico, exibicionismo e masturbacao
forcados, uso de linguagem erotizada em situagéo inadequada, impedimento do
uso de qualquer método contraceptivo ou negagéo por parte do parceiro (a) em

utilizar preservativo, ser forgado (a) a ter relagbes sexuais com outras pessoas.
[...] (TAQUETTE, 2007, p. 51)

E fundamental destacar que, quando se utiliza a categoria crianga, a
violéncia é assinalada por qualquer forma de relagdo sexual, pois a crianga depende
integralmente do adulto e ndo tem capacidade de decidir sobre a sua vontade sexual. O
adolescente, por sua vez, por ndo ter ainda maturidade suficiente, em algumas situagdes,
pode vir a provocar o adulto a fim de definir a sua identidade sexual (FONSECA e
HAZEU, 1998).

Além de ressaltar as definicdes de abuso sexual, faz-se necessario

descrever suas diferentes categorias de acordo com Amazarray e Koller (1998) como:

Incesto: 0 abusador € parente da vitima, podendo ser pai, padrasto e
até mesmo um tutor. Nesse caso o abuso dura muito tempo, com uma relagado de
confianga estabelecida e, geralmente, ocorre com o consentimento e a aceitagado dos

membros da familia;

Abuso sexual familiar sistémico: assim como o incesto, também
ocorre em ambito familiar, no entanto, geralmente ha varios abusadores. Os pais, em
grande parte dos casos, encorajam o ato e até mesmo participam dele, ou quando nao

o fazem, negligenciam a proteg¢ao necessaria e permitem que o abuso continue;
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Pedofilia: € considerado um disturbio sexual em que o abusador tem

fantasias sexualmente excitantes e impulsos sexuais recorrentes.

Para Faleiros (1998), o abuso sexual & caracterizado por relagdes
sociais de forgas desiguais. Nele, se manifesta uma relagcdo de poder exercida pelo
adulto ou mesmo nao adulto, porém detentor de maior forca sobre a crianga e o
adolescente em um processo de apropriagdo e dominagado de sua pessoa enquanto
outro.

Saffioti (1989), por sua vez, observa que a relagdo de poder entre o
adulto e a crianga ndo é a mesma percebida entre 0 homem e a mulher ou entre o rico e
0 pobre, pois essa dominagao é transitoria, visto que a crianca sera adulta um dia. Nesse
momento, ocorre uma inversao das relagdes intergeracionais, na qual o idoso torna-se
dependente do menino que virou adulto. No entanto, as criancas e adolescentes vitimas
de abuso sexual, se ndo obtiverem um tratamento psicolégico adequado, pode
apresentar um diagnostico de transtorno de conduta, capaz de gerar certa agressividade

e fazer reproduzir, mais tarde, o ato em outras criangas.

O abuso sexual no contexto intrafamiliar

O abuso sexual infanto-juvenil, na grande maioria dos casos, tem origem
dentro do lar da crianga e do adolescente. Dentro dessa perspectiva, o principal agressor
€ 0 pai ou o padrasto e que normalmente sdo as pessoas que as vitimas mais confiam.
Ocorre entido, uma inversao de valores, pois a familia, nesse caso, ao invés de oferecer
protecdo a crianga e ao adolescente, oferece perigo. Como a crianga confia na familia,
acaba por “consentir’ certas caricias libidinosas, com isso, mais tarde sentir-se-do
culpadas e cumplices (CAMPANATTI e CARVALHO, 1998).

A mae, por sua vez, como propde Azevedo e Guerra (1998), sendo
considerada “adulto ndo abusador”, apresenta-se, em grande parte dos casos, submissa
ao companheiro e ajuda a manter o siléncio, justificando ou até mesmo encobrindo o
ocorrido. Em alguns casos, também apresenta um histérico de vitimizagao na infancia.
H4a, no entanto, ocorréncias em que a mae possui contato muito préximo e afetivo das
filhas. Nesses casos, a violéncia nao dura muito, pois ela propria percebe o que esta
acontecendo e protege as vitimas.

O Centro Regional de Atengdo aos Maus Tratos na Infancia (CRAMI)
define a violéncia sexual doméstica como sendo: “[...] aquela praticada dentro do ambito

doméstico por pessoa que tenha com a crianca ou o adolescente uma relacdo de
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consanguinidade, responsabilidade ou afetividade”.

E no seio da familiar que a crianca vai estabelecer seus primeiros
vinculos de confianga e alcangar os primeiros passos para o desenvolvimento. A principal
funcdo da familia € proteger a crianga, bem como gerar seu bem-estar. Uma familia que
expde a crianga a violéncia pode deixar uma profunda marca na sua trajetéria de vida.

Furniss (1993) afirma que o abuso envolvendo pai e filha é o de maior
gravidade, pois causa consequéncias prejudiciais a vitima e aponta dois modelos de

familia abusiva:

A familia “organizada”: que mantém uma falsa imagem de familia ideal
e que aparentemente apresenta um funcionamento “adequado”. Aqui o casamento é
idealizado, o relacionamento incestuoso é sigiloso, e existe certo preconceito ao

reconhecer o problema sexual;

A familia “desorganizada”: que apresenta pais imaturos e
dependentes emocionalmente possui seu funcionamento de certa forma prejudicado.
Nesse modelo de familia nota-se certo conflito conjugal e, muitas vezes, o incesto é

reconhecido, porém, desconsiderado.

Para ambas as categorias de familia abusiva, o momento da revelagao
confere uma intervencao legal e de protecdo a criangca, em que a familia deixa sua
autonomia, e o abuso se torna um problema que envolve toda a rede institucional. Ou
seja, zelar pelo desenvolvimento fisico, mental, psicolégico e afetivo das criangas e dos

adolescentes compete ndo apenas aos pais, mas também a toda a sociedade.
AS CONSEQUENCIAS DO ABUSO SEXUAL EM CRIANCAS E ADOLESCENTES

De acordo com Amazarray e Koller (1998), as consequéncias do abuso
sexual contra crianga e adolescente podem ser divididas em fisicas, emocionais, sexuais
e sociais. Sdo0 multiplas as consequéncias do abuso sexual infantil, sendo que suas
implicagbes fisicas e psicologicas podem ser eternas na vida da vitima. Nos casos de
violéncia intrafamiliar, essas consequéncias tornam-se ainda maiores.

Para Fernandes e Neves (2006), as sequelas podem ser de curto ou de
longo prazo. As sequelas de curto prazo podem abranger: sinais fisicos; algum mal-estar
com sensacao de modificacbes no corpo; dores abdominais; disturbios alimentares;
disturbios de sono; alteracédo do humor com depressao ou agitagao; baixa autoestima;

sentimento de culpa e de vergonha e até mesmo dificuldade de relacionamentos; medo
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de sair de casa e de ficar sozinho.

Para as sequelas de longo prazo destacam-se: a desconfianga, pois a
confianga se compromete pela traicdo; baixa autoestima, em que a vitima se sente
fisicamente danificada um que se torna um sentimento de ser marcado pelo resto da
vida; comportamentos autodestrutivos, levando a tentativas de suicidio frequentes; maior
tendéncia ao uso de drogas e alcool; comportamento agressivo e antissocial. Podem
também surgir comportamentos criminosos, de fuga ou de abandono do lar, bem como
dificuldade em construir relagées sexuais saudaveis e propensao a vida promiscua
(FERNANDES e NEVES, 2006).

O abuso sexual contra criangas e adolescentes € uma pratica que pode
ser percebida em varios ambitos da sociedade. E importante apontar as consequéncias
que esse tipo de violéncia traz para a vida dos individuos, pois, muitas vezes, a vitima
nao aponta um sintoma externo de facil diagndstico, no entanto, ndo quer dizer que o
abuso nao cause efeitos em sua vida. Em alguns casos, as consequéncias podem se
manifestar posteriormente e, por isso, essa criangca deve ser considerada em situagao

de risco.

O PAPEL DA SOCIEDADE CIVIL NA LUTA CONTRA O ABUSO SEXUAL
INTRAFAMILIAR

A violéncia contra a crianga, no seio da familia, € um fenbmeno de saude
publica presente ndo somente no Brasil. Trata-se de um sério problema social agravado
pela omissao e pelo siléncio daqueles que deveriam proteger o infante.

O abuso sexual, praticado dentro do ambiente familiar, apresenta
grandes dificuldades de identificagao, visto que é comum nao deixar marcas fisicas em
sua vitima. Ainda, Farinatti (1992, p.685), tracando algumas consideragdes sobre o
abusador, ressaltou que, na maioria dos casos, o(a) cénjuge ou companheiro(a) costuma
ser passivo com a reiteragdo de cenas de violéncia, o que contribui para a nao
identificacédo e para o prolongamento no tempo do abuso.

A crianga vitimizada pela violéncia sexual tem seu contexto intensificado
pela sindrome do siléncio a ela imposta. Dessa maneira, a uUnica saida para a vitima
passa a ser “o olhar atento dos educadores e das pessoas que, de algum modo, fazem
parte da sua vida fora de casa; criangas e adolescentes costumam pedir socorro assim
que estabelecem um vinculo de confianga com outro adulto” (MACHADO et al., 2005, p.
55).

Ademais, a falta de denuncia colabora para a perpetuacao dos casos de
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abuso sexual praticados contra o infante em seu ambiente familiar, bem como para a
auséncia de dados que permitam estudos mais aprofundados sobre o tema. Azambuja
(2011, p. 126) aponta a inexisténcia de uma cultura de denuncia do abuso, fragilizando
as vitimas e contribuindo para a continuidade dos episédios.
Os crimes sexuais sao pouco denunciados e ha falta de instrumentos adequados
para registrar estatisticamente o problema, dificultando a produgdo de um
diagndstico nacional exato sobre a violéncia doméstica e sexual no Brasil. O
numero real de casos €& muito superior ao volume notificado a Policia e ao
Judiciario. Estudos do Departamento de Medicina Legal da Unicamp, de 1997,

indicam que apenas 10% e 20% das vitimas denunciam o estupro (SOUZA;
ADESSE, 2005, p. 25).

Pfeiffer e Cardon (2006) ressaltam que a denuncia e notificagdo da
suspeita ou da confirmagao da violéncia praticada contra a crianga € obrigatéria por lei,
conforme preconiza o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Cddigo Penal, e deveria
desencadear uma série de medidas de protecdo as vitimas, desde a orientagao e
acompanhamento familiar até a intervengao judicial com afastamento do agressor ou da
familia.

Contudo, a falta de preparo dos profissionais que atuam na area da
Educacao, da Saude e do Direito, bem como o fato de a maioria das vitimas e agressores
nao procurar ajuda em servicos de saude/segurancga, inviabilizam a adog¢do de
providéncias. Segundo a Organizacdo Mundial de Saude, em casos como esses, as
redes sociais e 0s vinculos entre vizinhos podem proteger as criangas, tanto as que estéao
expostas a varios fatores de risco, como a pobreza, o uso de alcool e drogas, a violéncia
e a baixa escolarizagdo, como as que desfrutam de um nivel menos intenso de
dificuldades sociais (OMS, 2002, p. 75).

O COMBATE

A violéncia sexual costuma ganhar atengdo somente quando ja foi
praticada e seus danos se fizeram presentes. Todos os esforgos, nesse sentido, séo
sempre paliativos, visto que deixam de buscar as causas do desvio comportamental.

Para o combate da violéncia praticada contra a crianca, em especial o
abuso sexual intrafamiliar, Faleiros (2000, p.5) assinala que a politica mais importante &
a da prevencgao, ao lado das politicas de denuncia, responsabilizagao/repressao, do
atendimento e da defesa de direitos na perspectiva do paradigma civilizatério dos direitos
humanos. No mesmo sentido, Farinatti (1993, p.153) ressalta que a unica modalidade

100% eficaz é a prevencgao.
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Em 2002, diante da relevancia do tema, a Organizagdo Mundial de
Saude afirmou a necessidade de investimentos na area da prevencgao, recomendando a
realizagcao de pesquisas na area da violéncia.

Todavia, ressalta Azambuja (2011, p. 80) que a fragilidade das atuais
politicas publicas voltadas a prevengao contribui para o agravamento das diversas
formas de violéncia que costumam ocorrer no ambiente doméstico, passando a exigir
maior atengao de todos os segmentos da sociedade.

Por essa razdo, a autora acrescenta que o enfrentamento da violéncia
sexual praticada contra a crianca deve envolver a familia e diversos profissionais, como
professores, médicos, psicologos, assistentes sociais, advogados, promotores de justica
e magistrados, cada qual exercendo funcgdes distintas e especializadas, porém

complementares, de maneira a se estimular a interdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade é necessaria para a atualizagdo constante dos
profissionais que trabalham com o abuso sexual. A troca de experiéncias e de
conhecimentos entre as diversas areas de saberes garantira uma melhor atuagéo dos
profissionais no combate e no tratamento do envolvidos nos casos de violéncia sexual,
em especial a intrafamiliar.

A respeito do tema, Habizang e colaboradores (2008) ressaltam a
contribuicdo da Psicologia para a compreensdo do abuso sexual infantil, através de
estudos sobre dindmica familiar, incidéncia epidemiolégica, consequéncias do trauma
para o desenvolvimento da vitima e intervengdes clinicas.

Nao basta o conhecimento da lei. Para o combate ao abuso sexual, é
preciso habilitar os profissionais e romper com o padrdo de trabalho fragmentado,
reunindo-se varias areas do conhecimento para o combate dos casos de violéncia contra
a crianga.

Nesse sentido, Pfeiffer e Cardon (2006) alertam para o
desconhecimento, por grande parte dos profissionais que atuam frente a criangas e
adolescentes, das medidas necessarias e disponiveis para assisténcia e protecao destas
vitimas. Sdo poucos os profissionais capacitados para reconhecer os sinais e sintomas
da violéncia na infancia e adolescéncia, o que acaba por impedir os encaminhamentos
necessarios, tanto para os atendimentos imediatos a saude fisica e emocional e de
acompanhamento, quanto das medidas legais obrigatdrias.

O atendimento do abuso sexual infantil gera muita ansiedade nas equipes de
saude e nas varas da familia, por conta das duvidas levantadas sobre a
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veracidade ou nao da denuncia, e, principalmente, pela resisténcia das familias
diante da imposicao judicial do atendimento. Na rede publica de assisténcia,
esses casos em geral sdo submetidos a um "jogo de empurra" entre os
profissionais e as instituicbes. Isso acontece por uma série de questbes. A
primeira € que se trata de uma situagédo dificil de lidar e a maioria dos
profissionais ndo tem treinamento adequado para isso. Outra € que nido ha
recursos institucionais para dar apoio as vitimas e/ou profissionais que assumam
o risco de levar adiante a denuncia. A terceira questdo € que, muitas vezes, a
vitima, diante do dilema de denunciar e enfrentar as consequéncias do seu ato,
prefere silenciar ou mesmo retirar a dendncia ja feita, diante da presséo e da
falta de apoio familiar, deixando os profissionais envolvidos desapontados e
impotentes diante da situagdo (ARAUJO, 2002, p.7).

A falta de preparo dos agentes do Judiciario, da Educacdo, da
Seguranga Publica e da Saude, leva os profissionais a transferirem o problema para

outros servigos, impossibilitando um atendimento adequado.

Logo, a violéncia sexual somente podera ser combatida através da
capacitacao dos profissionais que atuam com a populacao infanto-juvenil, aliada com a
melhoria das politicas publicas voltadas a protecao de criangas e adolescentes.
Nesse ponto, Ramidoff (2008) destaca a necessidade de um orgamento
proprio direcionado a infancia:
Para que se possa efetivamente programar tais politicas publicas, isto &, oferecer
e manter os programas e projetos de apoio institucional do Estado (Poder
Publico) a crianga e ao adolescente e aos seus respectivos nucleos familiares,
afigura-se como indispensavel a formulagéo especial e absolutamente prioritaria

de orgcamento publico destinado especificamente para tal desiderato
(RAMIDOFF, 2008, p. 171).

Salienta o autor que a vitima, o nucleo familiar e o agressor merecem
receber tratamentos diferenciados, com resgate individual e coletivo através da criagéo
e manutencdo de programas de apoio objetivados por politicas publicas sérias e
permanentes, que independam das injungdes politico-partidarias. E necessario, portanto,
“‘estabelecer apoio institucional do Poder Publico através de programas de atendimento
decorrentes, mesmo, da responsabilidade constitucional, legal e social preceituada no
caput do art. 227 da Constituicao” (RAMIDOFF, 2008, p. 119).

Nessa linha, o Programa Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
contra Criangas e Adolescentes, elaborado em 2002 em resposta as demandas do Plano
Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual Infanto-juvenil, tem por objetivo fomentar
a formulagao de politicas publicas de enfrentamento da violéncia sexual contra criangas
e adolescentes no Brasil.

Destaca-se, outrossim, a atuagao do Conselho Nacional dos Direitos da
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Crianca e do Adolescente — CONANDA, criado em 1991 pela Lei n.8.242. O 6rgao é
responsavel pela fiscalizagcdo das agdes executadas pelo poder publico em favor da
populagao infanto-juvenil e pela gestdo do Fundo Nacional da Crianga e do Adolescente,
sendo que, através da gestdo compartilhada, o governo e a sociedade civil definem as
diretrizes para a Politica Nacional de Promoc¢ao, Protecdo e Defesa dos Direitos de

Criancgas e Adolescentes.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nao obstante, o acompanhamento psicolégico da vitima do abuso
sexual, bem como do agressor e da familia envolvida, evitara a continuidade do ciclo de
violéncia, sendo que a adequagao das formas de oitiva da crianga vitimada, como a
implantagdo do método do depoimento sem danos, e o encaminhamento da vitima para
as agbes do programa de atendimento humanizado contribuirdo na minoragao dos
efeitos negativos — “dupla vitimizagao” - que a inquiri¢gao judicial e a pericia médico-legal

provocam no psiquismo dos infantes.
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