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APRENDIZAGENS A PARTIR DO LUDICO

Angélica Cirilo de Queiroz

RESUMO

Sendo o ladico uma ponte que contribui para o desenvolvimento social, emocional
e cognitivo do individuo, este deve ter énfase dentro da escola em meio ao processo de
ensino aprendizagem, no qual o aluno constroi seu conhecimento mediante as situagdes
gue esta inserido formando conceitos, estabelecendo relacdes ldgicas, integrando
percepcoes e selecionando ideias.

Palavras-chave: escola; aprendizagem; ludicidade.

1. Introducéo

As atividades ludicas contemplam os jogos, os brinquedos e as brincadeiras, as
guais sao facilitadoras da expressdo, comunicacgao e socializacao por se tratar de acées

prazerosas e motivadoras, que fazem parte da constituicdo do ser humano.

1.1. Tema

As dificuldades da utilizacdo do ludico no primeiro ano do ensino fundamental
originado a partir das dificuldades vistas pelas autoras em suas vidas profissionais e na
realizagcdo de estagios no ensino fundamental, dificuldades que explicitam a defasagem
do uso do recurso didatico Ludico o que parece gerar grande empobrecimento nas aulas

e consequentemente no ensino-aprendizado dos alunos.

1.2. Problema
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Por que o ludico € pouco utilizado na 1° série do Ensino Fundamental?

1.3. Justificativa

Entendemos que a pratica continua de atividades ladicas no processo ensino-
aprendizagem, auxilia significativamente o aluno no desenvolvimento social, cultural e
principalmente na apropriacdo de conteudos, de forma alegre e prazerosa. Assim
obtendo-se resultados positivo no contexto escolar, favorecendo a socializacdo e a
construcdo do pensamento dentro e fora da escola, ao passo que instiga o aluno quanto
a criacao, reflexdo, curiosidade e criatividade, fatores determinantes na trajetoria escolar.
Ressalta-se, que empecilhos hoje postos para a vivéncia ludica no 1° ano do ensino
fundamental, deverdo ser identificados, analisados e submetidos a mudancas em

beneficio do enriquecimento da atuacédo pedagogica e boa formacgéo do cidadao.

1.4. Objetivo

1.4.1. Geral

¢ Identificar as dificuldades do professor quanto ao uso do ludico na 1° série do

Ensino Fundamental e sua funcionalidade no processo ensino-aprendizagem.

1.4.2. Especificos

e Verificar por que os docentes ndo colocam nos planos de ensino atividades

[Udicas.

e Averiguar a importancia que os professores atribuem ao “brincar’” para o

desenvolvimento cognitivo da crianga.

e Verificar se na formacdo foram capacitados para o uso da ludicidade como
facilitador da aprendizagem.
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1.5. HipGteses

O ludico enquanto recurso pedagdgico deve ser encarado de forma séria e usado
de maneira correta, pois a funcionalidade da educacéo ludica s6 estara garantida se o

educador estiver motivado e preparado profissionalmente para realiza-lo.

O ludico aplicado a prética pedagogica ndo apenas contribui para a aprendizagem

da crianca, como possibilita ao educador tornar suas aulas mais dindmicas e prazerosas

Ha dificuldades encontradas pelos professores para a incorporacédo do ludico de
forma eficiente no ambito escolar, fazendo-se necessario uma politica educacional que
garanta além de formacdao profissional, recursos e condi¢cdes de trabalho tendo em vista
a progressiva diminuigdo que se tem evidenciado do uso do ludico nas instituicbes de
ensino com relacdo aos espacos do brincar em decorréncia da antecipacdo do ensino

da leitura e da escrita.

2. Abordagem Tedrica

Para fundamentar estd pesquisa acreditamos ser importante esclarecer alguns
pontos acerca de préticas ludicas, formacao de professores e curriculo para refletir sobre
guestdes levantadas neste projeto.

As atividades ludicas compreendem jogos, brincadeiras, historias, dramatizacoes,
musicas, dancas e cancdes e artes plasticas sao recursos importantes ndo somente para

recreacao segundo Friedmann (1996) a atividade ludica possui diferentes possibilidades:

o Socioldgica, interfere no contexto social diretamente com os diferentes

grupos de criangas que brincam e seus relacionamentos.

o Educacional, a contribui para o desenvolvimento e/ou aprendizagem da

crianca por meio de diversas modalidades.

o Psicologica, como meio para compreender melhor o funcionamento da

psique, da personalidade do individuo e suas emocodes.

Angeélica Cirilo de Queiroz
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o Antropoldgica, identificar como a atividade Iudica reflete em cada sociedade,

0S costumes, e a historia das diferentes culturas.

o Folcldrica, analisar como expressao da cultura infantil através de geracoes,

como detentor de tradicOes e costumes através dos tempos.

2.1. O ludico na formacdo humana

O ludico esta historicamente ligado ao ser humano desde os primoérdios de sua
histdria, ou sendo visto como opositor a realidade, futil, ou como forma de aquisi¢do de
conhecimentos e vivéncias significativas, mas o que se pode afirmar € que o ludico é

dependente de uma cultura que Ihe dé sentido .

Pra elucidar esta ideia nos valemos da contribuicdo de Kishimoto (2002:23) acerca

da cultura ltdica:

[...] 0 primeiro efeito do jogo n&o € entrar na cultura
de uma forma geral, mas aprender essa cultura
particular que € do jogo. Esquecemo-nos facilmente
de que quando se brinca se aprende antes de tudo
a brincar, a controlar um universo simbdlico
particular.

Segundo Murcia (2005:11), o jogo se mostra como uma atividade intrinseca do ser
humano, e ressalta que: “essa palavra esta em constante movimento e crescimento, e

faz parte de nossa maneira de viver e de pensar; o jogo é sinbnimo de conduta humana”.

Por isso € importante ressaltar a importancia do brincar deste o inicio de sua vida,
pois brincando ela comeca a explorar e conhecer o mundo ao seu redor, e para tanto
realiza esforcos fisicos e mentais de maneira natural e prazerosa sem imposicdes ou
pressdes vindas de adultos, o que a torna mais concentrada no que faz e desenvolve
sentimentos como satisfacdo e liberdade para criar, além de se sentir mais segura e

tendo confia em suas préprias escolhas.

Nas pesquisas de Pinto e Lima (2003:5) verifica-se que:

A brincadeira e 0 jogo sdo as melhores maneiras de
a crianga comunicar-se sendo um instrumento que
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ela possui para relacionar-se com outras criancas. E
através das atividades ludicas que a crian¢a pode
conviver com os diferentes sentimentos que fazem
parte da sua realidade interior. Ela irh aos poucos se
conhecendo melhor e aceitando a existéncia dos
outros, estabelecendo suas relacdes sociais

Ao se falar no ludico ndo pode perder de vista o referencial da cultura, que retrata
a histdéria de um povo e nesse contexto, o0 jogo tem um elo de ligacdo com historicidade
dos antepassados da humanidade que deixaram um legado de modalidades ludicas que
servem como entretenimento e lazer. € repleto de valores historicos e culturais, e possui
uma ligacdo histérica com os antepassados da humanidade presentes em suas
diferentes modalidades e que tanto servem para entretenimento como para estudos

histéricos e cientificos.

2.2. O Ludico na educacéao

Entende-se como préticas ludicas educativas o processo de utilizacdo de recursos
de jogos e brincadeiras, histérias, dramatizacdes, musicas, dancas e cancdes e artes
plasticas para promover o ensino-aprendizado dentro do contexto escolar. Nao é
necessariamente de uso exclusivo da escola mas € um grande facilitador de
aprendizagem, que promove a construcdo de conceitos de maneira significativa e

prazerosa para a crianga, para Kishimoto (2002:61);

A pratica de aliar o jogo aos primeiros estudos
parece justificar o nome de ludus atribuido as
escolas responsaveis pela instrucdo elementar,
semelhantemente aos locais destinados a
espetaculos e a pratica de exercicios de
fortalecimento do corpo e do espirito.

Segundo Oliveira (2002:64) o educador Coménio (1592-1670) defendia que: “A
exploragdo do mundo no brincar era vista como uma forma de educagéo pelos sentidos.
Dai sua defesa de uma programacao bem elaborada, com bons recursos materiais,

racionalizagdo do tempo e do espacgo escolar.”
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Entendendo-se que os jogos eram utilizados para estimular os sentidos e fazer com
gque as criangcas pudessem avancar em seu desenvolvimento cognitivo. Sendo
importante ressaltar que a influéncia de Coménio no campo educacional incentivou o

planejamento e a elaboracdo das aulas com objetivos pré-determinados.

Rousseau (1712-1778) foi outro importante pesquisador que contribuiu para o
incentivo da atividade ladica na educacao, para ele as atividades ludicas deveriam ser
aproveitadas no ambiente educacional j& que proporcionavam a ideia de liberdade de

expressao, utilizacdo da experiéncia e a emogdo como incentivo a aprendizagem.

Froebel (1782-1852) também utilizou os jogos no campo educacional, além de ter
contribuido também com diversos recursos pedagégicos. Com base nesse pressuposto,
Kishimoto (1996: 42) enfatiza que:

E com Froebel que o jogo é entendido como objeto
e acao de brincar, passa a fazer parte da historia da
educacao pré-escolar. Partindo do principio de que,
manipulando e brincando com materiais como bola,
cubo e cilindro, montando e desmontando cubos a
crianca estabelece relacbes matematicas e adquire
nocoes primarias de Fisica e Metafisicas.

Portanto, ao criar muitas formas de utilizar o jogo como recurso pedagogico Froebel
possibilitou a crianca a acdo do brincar e a0 mesmo tempo adquirir conhecimentos
intelectuais importantes no espaco escolares onde diferentes contetudos disciplinares

puderam ser compreendidos.

Montessouri (1879-1952) além de médica, também se dedicou ao magistério e
ressaltou de forma ampla e significativa a utilizacao do brinquedo como instrumento de
aprendizagem. Para Oliveira (2002:74), esta educadora também construiu recursos
pedagogicos como: ‘letras modveis, letras recortadas em cartbes lixa, contadores e
diversos outros instrumentos para levar a crianca a aprender de forma ludica e
prazerosa.” Sua proposta valorizava a crianca e a adaptacéo da escola conforme a faixa
etaria do educando. Destacou-se também, na primeira metade do século XX, Celestin
Freinet (1896- 1966) que adaptou sua pratica pedagdgica mediante inUmeras atividades
manuais e intelectuais nas quais os limites da sala de aula eram extrapolados dando a
crianca a oportunidade de viver experiéncias no meio social. Oliveira (2002:77) ressalta

que, “A seu ver, as atividades manuais e intelectuais permitem a formagdo de uma
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disciplina pessoal e a criacdo do trabalho-jogo, que associa atividade e prazer e é por
ele encarado como eixo central de uma escola popular.” Freinet considerou a aquisicao
do conhecimento como fundamental, mas, essa aquisicdo deve ser garantida de forma

significativa, respeitando-se o livre arbitrio da crianca.

A ludicidade contribuiu com aspectos formativos dos seres humanos, tendo em
vista que na Educacao Infantii o mesmo serve como recreagdo, favorecendo a
aprendizagem e pode ser utilizado como recurso para adequar o ensino as necessidades

infantis.

O ladico possui grande relevancia em funcdo de viabilizar condi¢cbes para o
aprendizado e entre estas se destaca um aspecto fundamental que é a socializagéo, nas
qguais os individuos constroem seu leque de conhecimentos estabelecidos pelas

interacbes com o0 meio.

Sendo assim, as atividades ludicas que compreendem ser um instrumento
educativo ndo devem ser vistas como mero passatempo, precisam ocupar um lugar
especial na educacdo, pois através do ludico os educandos desenvolvem-se
integralmente, ou seja, € um instrumento que auxilia o desenvolvimento cognitivo, o
desenvolvimento social, pessoal e cultural dos educandos, facilitando assim, o processo
de socializacéo e construcéo do conhecimento, sendo ele préprio educando o sujeito do
seu aprendizado. O ludico traz o interesse e motivagéo aos trabalhos propostos em sala
tornando-os estimulantes aos alunos que néo estéo preocupados com resultados o que

potencializa 0 momento de aquisicao do conhecimento por meio da exploracao.

2.3 O preparo dos professores para trabalhar o ladico

E importante ressaltar a importancia da contextualizac&o histérico-social do aluno
guanto ao uso do ludico pois as especificidades devem ser levadas em consideracao na
elaboracao de planejamentos e métodos, fundamentais para uma pratica significativa e

um bom resultado. Assim diz a contribui¢cdo de Kishimoto (2002:160):

[...]Jé fundamental que o professor perceba que cada
crianca frente ao ludico apresenta a sua propria
especificidade. Assim, embora na mesma familia,
dois irméos apresentem processos de constituicao
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parecidos, quando se da a palavra a cada uma das
criancas se constata que elas sao diferentes.

O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, colabora para uma boa satde mental, prepara para um estado
interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicacao, expressao e construcao

do conhecimento.

Reforcando o pensamento de abertura do olhar do profissional da educacao aos
seus alunos e reflexao partilhada entre seus pares Luciana Ostetto declara em seu livro
(2008:8) “Estou convencida da importancia de criar/garantir canais de socializagdo das

praticas vivenciadas nos processos formativos do educador da educagéao infantil”

A formacdo constante e sempre renovada e aberta as novas praticas sdo bem
vindas nas areas educativas pois 0s jogos, brinquedos e brincadeiras fazem parte da
infancia que adquire peculiaridades Unicas de uma regido para outra. Tornando
necessario a preparacao de planejamentos com métodos e estratégias que garantam a
apropriacdo de conhecimentos advindos de atividades ludicas, cujo valor educativo se

perderia sem este tratamento profissional.

Cada individuo (inclusive o professor), tem a responsabilidade sobre sua formacao,
e esta norteia sua praticas em sala de aula, admitindo que nao existe a neutralidade por
parte do profissional Luciana Ostetto (2008:10) afirma ser “essencial que o professor

construa caminhos que valorizem o processo, e ndo os resultados.”

Segundo Novoa (1991: 34), a formacdo profissional serve para “entender a
aprendizagem numa perspectiva interdisciplinar e como um processo continuo que
requer uma analise cuidadosa desse aprender em suas etapas, evolucdes, avancos e
concretizagbes”. A formacao ludica de professores €, hoje, uma preocupacédo constante
para aqueles que acreditam na necessidade de transformar o quadro educacional
presente, pois da forma como ele se apresenta fica evidente que néo condiz com as reais
necessidades dos que procuram a escola com o intuito de aprender o saber, para que,
de posse dele, tenham condicdo de reivindicar seus direitos e cumprir seus deveres na

sociedade.

O professor é a peca chave desse processo, e deve ser encarado como um

elemento essencial e fundamental. Quanto maior e mais rica for sua histéria de vida
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profissional, maiores serdo as possibilidades de ele desempenhar uma pratica

educacional consistente e significativa. Desse modo, Névoa (1991:34) evidencia:

Ndo é possivel construir um conhecimento
pedagdgico para além dos professores, isto €, que
ignore as dimensdes pessoais e profissionais do
trabalho docente. Nao quer dizer, com isso, que 0
professor seja o0 Unico responsavel pelo sucesso ou
insucesso do processo educativo. No entanto, € de
suma importancia sua agdo como pessoa e como
profissional.

Sob essa perspectiva, 0 jogo, compreendido sob a otica do brinquedo e da
criatividade, deverd encontrar maior espaco para ser entendido como importante
instrumento no processo educacional, na medida em que o0s professores
compreenderem melhor toda sua capacidade potencial de contribuir para com o

desenvolvimento da crianca.

Importante ressaltar que atividades ludicas, ao serem utilizados pelo educador no
espaco escolar, devem ser devidamente planejados. Neste enfoque, Antunes (1998:37)

destaca que:

Jamais pense em usar 0s jogos pedagdgicos sem
um rigoroso e cuidadoso planejamento, marcado por
etapas muito nitidas e que efetivamente
acompanhem o progresso dos alunos, e jamais
avalie qualidade de professor pela quantidade de
jogos que emprega, e sim pela qualidade dos jogos
gue se preocupou em pesquisar e selecionar.

Assim, ao incluir no planejamento uma atividade ludica, o professor deve antes
adequar o tipo de jogo ao seu publico e ao conteudo a ser trabalhado, para que os

resultados venham ser satisfatérios e os objetivos alcancados.

2.4 O curriculo

Desde a promulgacéo da Constituicdo Federal (CF) de 1988, do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo

Angeélica Cirilo de Queiroz



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Nacional (LDB) 9394/1996 muitos desafios e perspectivas tém sido colocados.

No documento oficial do MEC, “Critérios para um Atendimento em Creche e Pré-
Escola que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas” (Brasil, 1997), o direito a
brincadeira aparece como primeiro dos doze critérios a ser esbocado para a infancia,
tendo em vista a importancia das interacdes ludicas nos espacos internos e externos
das creches, entre adulto-crianca, crianca-adulto e crianca-crianca, através de relacdes

simétricas e assimétricas.

Nesta perspectiva, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil
(DCN, Brasil, 1998) explicitam que os centros de Educacao Infantil, compreendendo
creches e pré-escolas, devem preservar o carater ludico proprio da crianca em suas
acOes espontaneas, planejadas e dirigidas, proporcionando articulacdo prazerosa entre
atividades de comunicacéo e ludicidade. Assim, configura-se uma forte tendéncia para
gue o processo instrucional ndo sobreponha o processo educativo na Educacéao Infantil.
No Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI, Brasil, 1998), o
brincar é definido como uma de linguagem prépria do universo infantil, que ndo objetiva
um produto, mas, € um processo no qual as criangas trocam entre si suas duvidas,
angustias e hipoteses sobre os mais diferentes assuntos. Desta forma, constituem uma

bagagem de experiéncias e conhecimentos préprios.

Neste documento, existe a seguinte afirmativa:

[...] nas brincadeiras as criangas transformam os
conhecimentos que ja possuiam anteriormente em
conceitos gerais com 0s quais brinca. (...) no ato de
brincar que a crianca estabelece os diferentes
vinculos entre as caracteristicas do papel assumido,
suas competéncias e as relagfes que possuem com
outros papéis, tomando consciéncia disto e
generalizando para outras situacdes. [...] (BRASIL,
RCNEI, 1998, p. 27-28, v. 1).

A acdo ludica, esta presente em todos os espacos e atividades desenvolvidas no
ambito da Educacéo Infantil, seja empreendida no espagco de tempo livre ou tempo
dirigido, ambas proveitosas e significativas para formacédo global da crianca, tendo em
vista os trés principios elencados pelas DCNEI (Brasil, 1998): principios éticos, politicos

e estéticos.
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Quanto ao curriculo vemos que muitas mudancas sao feias mas de fato chegam
lentamente as préticas escolares, por estar arraigados no curriculo praticas e tendéncias
denominadas tradicionais que parecem dar o aspecto de constancia e seguranga as
instituicdes de ensino, que de certa forma inibem o novo, muitas vezes mal recebido por

ser considerado uma transgressao. Conforme Arroyo (2000:144)

A transgressao inovadora € a expressao de que 0s
professores e as professoras nao foram
capturados(as) por uma viséo legalista de seu oficio
e de sua pratica, estdo vivos, sentem, dialogam
como humanos e percebem nos educandos gente
surpreendente.

A transgressao € o ato de ir além, de transpor uma barreira no que diz respeito a
educacdo o0 engessamento causado pelo enquadramento de todas as praticas,
metodologias e sobre a ponderacao feita por seus guardibes também enrijecidos por
costumes da pratica ndo reflexiva, que acredita que basta seguir normas , as quais

comumente ndo se enquadram no contexto de especificidades da escola.

E interessante perceber que ha algumas areas do conhecimento consideradas mais
propensas a inovacgéo. Areas tidas como mais “soltas” (ARROYO, 2000) e sdo sempre
as voltadas as dimensd@es culturais como: artes, linguagens cénicas e pictdricas, muasica,

atividades de movimento corporal, educacao fisica, o ludico.

A grande dificuldade enfrentada é a universalizacdo e enquadramento de
conteldos e préticas que se enrijecem por conta da repeticdo continua e nao reflexiva.
Conforme diz Arroyo (2000:149);

[...] os projetos inovadores recuperam essas
dimensdes da condicdo humana como direitos,
como componentes da humana decéncia, ndo como
temas transversais nem como tempos de ‘animagao
cultural’, mas com direitos dos educandos e, dos
educadores.
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Esse direito é possivel, mas para isso € necessario reconhecer as dificuldades
enfrentadas para se incorporar novas praticas € preciso querer : ousar, errar, arriscar,
experimentar, tentar, observar, avaliar, sonhar e planejar transgredir além da burocracia
um plano que tenha a crianca como foco de todas as atitudes do educador, e o olhar
reflexivo e humano esteja presente para elabora¢cées com fundamentos respeitosos as

condiges intrinsecas do ser humano, como diz Ostetto (2008:12)

[...] tem crescido nas instancias formadoras o debate
sobre a necessidade de trazer uma outra dimensao
para a formagdo de professores: uma abordagem
gue vise ampliar olhares, escutas e movimentos
sensiveis, despertar linguagens adormecidas,
acionar esferas diferenciadas de conhecimento,
mexer com corpo e alma, diluindo falsas dicotomias
entre corpo e mente, ciéncia e arte, afetividade e
cognicéao, realidade e fantasia.

Conclusdes finais

Parece haver mais facilidade para transgredir em dimensdes que parecem nao se
enquadrar na grade curricular, e sdo essas dimensdes que dao sensibilidade e abertura
de olhar aos alunos, parecem destoar do sistema de aprendizagem realmente relevante

aos alunos o que as torna marginais e alheias as outras disciplinas .

O lddico ndo é uma dimensdo desassociada das disciplinas no ensino
Fundamental, mas é tratada como tal pelo sistema estatico e tecnicista reproduzido nas

escolas, segundo Arroyo (2000:148);

[...] podemos pensar também que tendo sido elas as
dimensGes da  formacéo humana  mais
marginalizadas nas grades e cargas horéarias dos
curriculos tecnicista e racionais, € normal que sejam
elas as dimensdes mais rebeldes, mais propicias a
transgressdes.
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O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA NOS PRIMEIROS ANOS DE

VIDA

Bruna Karoline Gongalves

Resumo

Inicialmente veremos sobre o desenvolvimento da crianca em seus primeiros
anos, e a importancia e significado das experiéncias vivenciadas neste periodo. Nos
primeiros anos de vida, a crianca absorve muitas aprendizagens, registrando
experiéncias para construir seus conhecimentos, pois a partir do momento em nasce ela
sofre influéncia do meio em que vive e ao decorrer de sua vida passara por situacoes,

gue surtirdo efeito em seu desenvolvimento.

Palavras-chave: crianga; aprendizagem; educagao.

A crianca passa por vérias etapas e conforme elas vivenciam mais experiéncias
em ambientes diversos vao enriquecendo seu universo interno, a sua construcdo de
conhecimento, a sua percepcao das coisas ao redor, logo as interacdes sociais que a
crianca faz tras modificacbes em seu pensamento e modo de agir e interagir, isso desde
0 nascimento. Conforme, diz Vygotsky (1984, p.95) “aprendizado e desenvolvimento

estao inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga”.
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Para Vygotsky et. al. (1988), o desenvolvimento cognitivo da crianga vai acontecer por
meio da interacao social, ou seja, de sua interacdo com outros individuos e com o meio.
O autor acredita que as caracteristicas individuais estdo impregnadas de trocas com o
coletivo, ou seja, o ser humano se forma e constroi a sua personalidade e caracteristicas

através e a partir de sua relacdo com outros individuos.

Um bebé recém-nascido primeiramente vai interagir com os familiares e
normalmente a mée sera seu objeto de apego inicial, com quem sentir4 seguranca e
conforto. O bebé é sensivel a voz humana e tende a reconhecer a voz da mée. Conforme
vai se desenvolvendo, por volta das seis a oito semanas o bebé ja apresenta mudancas,
pois ja fixa seu olhar em algo, tentando identifica-lo e assim ja responde mais aos
estimulos externos. Apos este periodo a um tempo de "consolidacao”, que dura cerca de
cinco a seis meses, porém as mudancas neste periodo continuam a ocorrer de forma
gue o bebé apresenta mudancas neurologicas, por exemplo, nas areas motoras e
perceptuais do cortex, ou seja, estdo acontecendo mudancas em seu sistema biolégico,
visando sua maturacao fisica cognitiva. John Flavell (1985) afirma: "Como uma crianca
poderia desejar e buscar uma pessoa especifica se ainda fosse incapaz de representar

mentalmente aquela pessoa na auséncia dela?".

Nos primeiros anos de vida a crianga ainda ndo consegue controlar seus impulsos
e gosta muito de explorar as coisas ao redor, porém ela precisa ser orientada e
direcionada, as vezes também precisa receber limites dos adultos para sobreviver,
aprender a lidar com suas frustragcdes e controlar seus impulsos. ApGs a crianga comecar
a andar e se movimentar com mais agilidade e desenvolver a oralidade, aos poucos vai
percebendo que é um ser Unico e separado, com habilidades para se comunicar e se
relacionar. Piaget (1975) fala sobre as fases de desenvolvimento que a crianca passa e
como vai amadurecendo. Assim como Vygotsky (1988) fala sobre a importancia das

relacdes vivenciadas com outros individuos, assim 0s primeiros anos sao extremamente
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importantes porque as criancas aprenderao a como se relacionar socialmente e desde
tenra idade as experiéncias vivenciadas sao importantes pois sdo fatores que
influenciam a construcdo da personalidade da crianca. Os tracos da personalidade

adquiridos nos primeiros anos podem influenciar o adulto que a crianca sera no futuro.

Ao se socializar e brincar com outras criangas elas tem a oportunidade de trocas
de aprendizagens, de compartilhar, de desenvolver a brincadeira de faz-de-conta, o que

ajuda no seu desenvolvimento cognitivo.

“Nenhuma crianga brinca sé para passar o tempo, sua escolha é
motivada por processos intimos, desejos, problemas, ansiedades. O que esta
acontecendo com a mente da crianca determina suas atividades ludicas; brincar
€ sua linguagem secreta, que devemos respeitar mesmo se ndo a entendemos.”

(GARDNEI apud FERREIRA; MISSE; BONADIO, 2004)

Conforme 0s anos passam e as criangas ganham mais parceiros sociais, elas
conhecerao novas formas de se relacionar em diferentes ambientes, perceberdo que ha
pensamentos contrarios aos seus, notard as diferencas entre o sexo feminino e
masculino e construira a partir de suas relagfes a sua personalidade. A seguir veremos

alguns conceitos de estudiosos sobre o desenvolvimento da criancga.

O suico Jean Piaget (1896-1980), estudou inicialmente biologia na Universidade
de Neuchéatel onde concluiu seu doutorado, e posteriormente se dedicou a area de
Psicologia, Epistemologia e Educacdo. Ele apresentou a teoria psicogenética, ele
considerava que a aprendizagem e a construcéo do conhecimento ocorriam por meio da
evolucao estruturas cognitivas. Segundo Piaget, todo conhecimento € construido, desde
a infancia, por meio de interag@es entre o0 sujeito e 0s objetos, sendo do mundo fisico ou
cultural. Durante este processo a crianca passara pelas fases, denominadas pelo autor

de "assimilacao" e "acomodacédo" (PIAGET, 1996).
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O processo de “assimilagao” consiste em a crianga tentar solucionar os problemas
diante de novas informacdes e diante do novo, pois tentara resgatar em sua memoria as
informacbes e conhecimento que construiu através de suas experiéncias e relacdes,
para que assim aprenda a lidar com novas situacbes construindo assim seu
conhecimento, o que leva ha mudancas na estrutura mental, deixando o antigo
conhecimento para gerar o novo, o que é denominado de “acomodacéo”’. E importante
frisar que segundo Piaget (1996), a crianca tem um papel ativo na construcdo da

aprendizagem.

PIAGET (1932), cita trés estagios que a crianca passara, em seu desenvolvimento

moral;

Anomia (criangas até 5 anos): Fase que a crianca ainda nao tem a moral e responde as
regras de acordo com suas necessidades basicas, pois sdo obedecidas pelos habitos e

Nao por consciéncia.

Heteronomia (criancas até 9, 10 anos de idade): J& tem uma nocéo do que é certo e
errado, por isso o correto € o cumprimento da regra e o que é diferente disto torna-se

incorreto.

Autonomia: Fase do desenvolvimento moral, as regras sao estabelecidas por acordos

mutuos.

Concluindo, para Piaget (1996), as estruturas mentais vdo sendo construidas
mediante a superacdo de desequilibrios mentais diante de novas situa¢des, assim a
aprendizagem se desenrola e o desenvolvimento da inteligéncia ocorre pela assimilacao
darealidade e a acomodacéo da mesma, para o autor, o desenvolvimento da inteligéncia

passa por dois estagios essenciais "adaptacao” e "organizacao".

A finalidade da educacgao piagetiana frisa ser importante estimular mecanismos

estruturantes da crianca para que alterem as estruturas mentais e construam Nnovos
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conhecimentos. "...compreender sempre significa inventar ou reinventar e cada vez que
o professor da uma licdo, ao invés de possibilitar que a crianca aja impede que ela
invente as respostas”. (PIAGET, 1975, p.69). O professor deve sempre propor novos
desafios que proporcione ao aluno pesquisar, explorar, levantar hipéteses, observar e
construir seu conhecimento a partir de suas conclusdes, considerando o processo
histérico-social e o papel da linguagem, considerando que a aquisi¢cao de conhecimentos

acontece pela interacdo do sujeito com o meio.

Assim, como Piaget (1975), o autor Vygotsky (1988) também aborda a questdo do
desenvolvimento humano pela otica social, ou seja, acredita que o ser humano se
desenvolve com as experiéncias que adquire no contato e relacdes estabelecidas com o
meio social, a cultura e com o coletivo. Assim o individuo vai construindo seu
conhecimento, sendo impregnado de a¢des e valores construidos nas inter-relacdes com

a sociedade.

A visao de Piaget (1975) apesar de considerar o desenvolvimento também por uma
Otica social, é considerada em uma perspectiva maturacionista, que frisa o
desenvolvimento das fun¢des bioldégicas conforme os avancos na aprendizagem. Ja
Vygotsky (1988) nos chama a atengéo para uma perspectiva socio-interacionista, socio-
cultural ou sécio-histérica, pois o desenvolvimento esta diretamente relacionado com o
fato de o homem viver em um meio social, ou seja, seu desenvolvimento se estabelecera

nas relagdes provenientes de suas relacoes.

VYGOTSKY (1996) aborda a questao da "Zona de desenvolvimento proximal”, que &
a distancia entre o nivel de desenvolvimento real até o nivel de desenvolvimento

potencial. Podemos definir da seguinte forma:

- Desenvolvimento real: € um conhecimento que ja esta adquirido pelo individuo e que

vai ajuda-lo a resolver os problemas e situacoes.
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- Desenvolvimento potencial: E um conhecimento que estd em processamento pelo

individuo, € o conhecimento que ele pode construir.

Assim, a Zona de desenvolvimento proximal, € um caminho de construcdo de
conhecimento, que precisam ser consolidadas em seu nivel de conhecimento real. Isso

€ constante no desenvolvimento da aprendizagem de um individuo.

As interacdes sociais, de acordo com a perspectiva socio-histérica permite pensar o
ser humano em construgdo e transformacdo, ou seja, para Vygotsky (1996) é na
interacdo entre as pessoas que se constréi 0 conhecimento, porém a cultura, a
organizacdo social e a época historica séo fortes fatores que influenciam o sujeito na
construcdo de suas relagcbées com 0 meio e as pessoas. Segundo estes autores, a crianca

precisa ser estimulada a se desenvolver em seus anos iniciais.

Conclusdes finais

Os anos iniciais sdo muito importantes para as criangas, pois elas registram
informagdes que ajudam em seu desenvolvimento, filtram muito bem as coisas que
veem, e assim vao desenvolvendo seu conhecimento. Vemos através destes autores a
gama de conhecimentos que sdo adquiridos pelas criangcas em seus primeiros anos de
vida, por isso pensando pelo lado da inclusdo de uma crianga surda, é necessario um
investimento de profissionais qualificados que ajudem a crian¢a surda a desenvolver-se,
tendo as mesmas condi¢cdes que as demais, desde creche e de seus primeiros anos de
vida, que sao anos de ricas aprendizagens. Assim, refletiremos ao decorrer da pesquisa
sobre a incluséo escolar e se ela de fato enriquece a vida do individuo incluso nas redes

regulares de ensino.
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O COMPORTAMENTO DO ALUNO E A INDISCIPLINA NA SALA DE

AULA

Cristiane Carlos de Souza Nascimento

Resumo

A estrutura e o funcionamento das escolas reproduziam o cotidiano de um quartel,
e o professor um superior hierarquico, as relacdes institucionais eram definidas por uma
espécie de militarizacdo, com relagdes determinadas por meio de obediéncia e
subordinacdo. O professor ndo era s6 aquele que sabia mais, mas que podia mais
porque estava mais préoximo da lei, ou, na piramide hierarquica da instituicdo escolar
superior aos alunos, sua fungéo entdo passa a ser a de modelar moralmente os alunos,
“...ambos, professor e aluno traziam papéis e perfis muito bem definidos: o primeiro, um
general; o segundo, um soldadinho de chumbo”. (AQUINO, 1996a:43)

Palavras-chave: educagéao; autoritarismo; indisciplina.

Esta se tornando uma pagina um tanto curiosa na historia da educacao quando
perguntamos sobre a aplicacdo de uma san¢ao ou puni¢ao ao aluno indisciplinado. Até
nao muito tempo atras, era bastante comum que os educadores aplicassem, sem muita
duvida, sancdes pedagdgicas como, por exemplo, escrever mil vezes “ndao devo

LR 3] LRl (1)

conversar na sala de aula”, “devo respeitar o professor”, “devo fazer o dever de casa”,
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ou ficar de pé por horas na frente da classe. A denominada indisciplina escolar vem
sendo tratada com castigos corporais baseada em uma pedagogia humilhante; por outro
lado estamos vivendo um momento onde paira a interrogacdo acerca da pertinéncia
psicolégica de vir a aplicar algum tipo de sangao escolar: “o fato de vivermos outros
tempos pedagodgicos estamos longe de sermos o humanista que se pensa por oposi¢cao
a um suposto passado selvagem”. (AQUINO, 19962:29)

As leituras sobre esse fendbmeno para analise no campo didatico-pedagoégico
mostram-se por meio de dois olhares distintos sobre o tema: um sdcio histérico, apoiado
em fatos culturais, e outro psicologico, buscando a influéncia das relacées familiares na
escola. Aquino (1996a) traz em seu trabalho um texto muito curioso sobre as praticas
escolares do inicio do século (1922), intitulado Recommendacoes Disciplinares, que

demonstra claramente os ideais disciplinares da época:

N&o h& creancas refractarias a disciplina, mas somente alumnos ainda nédo
disciplinados. A disciplina é factor essencial do aproveitamento dos alumnos e
indispensavel ao homem civilisado. Mantém a disciplina, mais do que o rigor, a
forca moral do mestre e 0 seu cuidado em trazer constantemente as creancas
interessadas em algum assumpto util

Os alumnos se devem apresentar na escola minutos antes das 10 horas,
conservando-se em ordem no corredor da entrada, para dahi descerem ao pateo
onde entoaréo o cantico.

Formados dois a dois dirigir-se-hdo depois 4&s suas classes
acompanhados das respectivas professoras, que exigirdo delles se conservem
em silencio e entrem nas salas com calma, sem deslocar as carteiras.

Deverdo andar sempre sem arrastar com 0s pés, convindo que o fagam
em terc¢a, evitando assim o balancar dos bragos e movimentos desordenados do
corpo.

Em classe a disciplina devera ser severa:

- 0s alumnos manterao entre si silencio absoluto;
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- ndo poderé estar de pé mais de um alumno;

- a distribuicdo do material devera ser rapida e sem desordem;

- ndo deverdo ser atirados ao chdo papeis ou quaesquer cousas que
prejudiqguem o asseio da aula;

- sempre que se retire da sala, a turma a deixara na mais perfeita ordem.

No recreio a disciplina é ainda necessaria para que elle se torne agradavel
aos alumnos bem comportados:

- deverdo os alumnos se entregar a palestras ou a diversées que néo
produzam grande alarido;

- deverdo merecer attencdo especial 0os alumnos que se excederem em
algazarras com prejuizo da tranquillidade dos demais;

- serdo retirados do recreio ou soffrerdo a pena necesséria 0s alumnos
que gritarem, fizerem correrias, damnificarem as plantas ou prejudicarem o
asseio do pateo com papeis, cascas de fructas, etc.;

- deverdo os alumnos no fim do recreio formar com calma sem correrias,
pois que o toque de campainha é dado com antecedéncia necessaria.

Deverdo os alumnos lavar as maos e tomar agua no pavimento em que
funccionar a classe a que pertencam.

N&o poderdo tomar agua nas méos; a escola fornece copos aos alumnos
gue ndo trazem o de seu uso.

Deverdo ter todo o cuidado para ndo molhar o chdo, ainda mesmo juncto
as pias e talhas.

Ao findarem os trabalhos do dia, cada classe seguira em forma e em
silencio até a escada da entrada, e s6 descida esta, se dispersardo os alumnos

(AQUINO, 1996:42-43 apud BRAUNE, 1922:9-10).

Percebe-se também a naturalidade no modo como a indisciplina era tratada no
texto acima, assim como as formas de prevencdo. Essas medidas eram tomadas

principalmente para controlar o corpo e a fala das criancas, o siléncio dentro da sala de
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aula é absoluto, e mesmo fora delas, € contido e monitorado, em sala as criangcas sempre
sentadas e fora delas em fila.

Aquino (1996a) nos alerta que esta descricédo do cotidiano escolar pode provocar
em alguns educadores um certo saudosismo de uma educacdo de antigamente, visto
gue a escola do passado ainda é um modelo por muitos almejado, principalmente pelo
controle que tinha sobre os alunos. Porém podemos facilmente perceber que aquela
disciplina era imposta por meio de castigos, ameaca, medo, coa¢cdo, submissdo. Sera
mesmo que devemos saudar este modelo de educacao?

A estrutura e o funcionamento das escolas reproduziam o cotidiano de um quartel,
e o professor um superior hierarquico, as relacdes institucionais eram definidas por uma
espécie de militarizacdo, com relacdes determinadas por meio de obediéncia e
subordinacdo. O professor ndo era s6 aquele que sabia mais, mas que podia mais
porque estava mais proximo da lei, ou, na piramide hierarquica da instituicdo escolar
superior aos alunos, sua fungéo entao passa a ser a de modelar moralmente os alunos,
“...ambos, professor e aluno traziam papéis e perfis muito bem definidos: o primeiro, um
general; o segundo, um soldadinho de chumbo”. (AQUINO, 1996a:43)

Portanto a origem da indisciplina ndo estd na figura do aluno, mas na rejeicédo
aplicada pela escola que se tornou incapaz de administrar o novo perfil de sua clientela;
a indisciplina é um sintoma da imposi¢éo da escola idealizada e administrada ou pensada
para um determinado tipo de sujeito e sendo ocupada por outro, 0 novo sujeito historico
frente a velhas formas institucionais cristalizadas e mascaradas.

Numa perspectiva psicolégica a questao da indisciplina estaria associada a idéia
de caréncia psiquica do aluno da nocédo de autoridade. O reconhecimento da autoridade
externa (do professor), pressupfe uma infra-estrutura psicolégica e moral anterior a

escolarizagdo, ou seja, a etapa anterior vivida com a familia.
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A iniciacdo de determinados parametros morais como permeabilidade a regras
comuns, partilha de responsabilidades, cooperacao, reciprocidade e solidariedade dados
pela familia diminuiria 0 nimero de alunos que apresentam comportamentos com
agressividade/rebeldia, apatia/indiferenga, ou ainda desrespeito/falta de limites. “A
indisciplina, portanto, resultaria supostamente de relacdes familiares desagregadoras,
incapazes de realizar eficientemente sua parcela de responsabilidade no trabalho
educacional das criancas e adolescentes. (AQUINO, 19962:46)

A educacédo nao é de responsabilidade Unica da escola, ela € somente uma das
linhas que compdem esse processo; no entanto, algumas funcdes adicionais lhe foram
delegadas ao longo do tempo, funcdes que ultrapassam o campo pedagdgico. Hoje a
escola é representada mais como reguladora de atitudes do que como espaco de
producdao cientifica e cultural. A reposicao e recriacdo do legado cultural, objetivo maior
da escola, foram substituidos por uma atribui¢éo disciplinarizadora. (AQUINO 1996a)

A tradugdo a partir do dicionario da lingua portuguesa Michaelis (2008) para definir
indisciplina, disciplina e violéncia, é: indisciplina é todo ato ou dito contrario a disciplina,
desobediéncia, desordem, rebelido; falta de disciplina. A disciplina € a relacdo de
submissao de quem é ensinado; obediéncia a autoridade; o regime de ordem imposta
ou livremente consentida que convém ao funcionamento regular de uma organizacao,
seja militar ou escolar e obedecendo a normas estabelecidas; A violéncia por sua vez,
seria caracterizada como constrangimento, fisico ou moral, exercido sobre alguma
pessoa para obriga-la a submeter-se a vontade de outrem; coagdo. A escola ndo pode
ser vista apenas como reprodutora das experiéncias de opressao, violéncia e conflitos;
ela também produz sua prépria violéncia e indisciplina. Portanto a indisciplina escolar
pode ser atribuida a fatores externos a escola, a fatores que envolvam a conduta do
professor, sua pratica pedagdgica e até mesmo, praticas da propria escola que podem

ser excludentes.

Cristiane Carlos de Souza Nascimento



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

O autor ndo valoriza em nenhum momento a violéncia nem defende a escola sem
regras, apenas apresenta a existéncia de tais fatos com uma légica para encontrarmos
alternativas pedagodgicas de negociacdo com os conflitos. A escola esta apresentada
para que as pessoas sejam todas iguais, “Ha quem afirme: quanto mais igual, mais facil
de dirigir”. (AQUINO, 1996a:12)

Para alcancar essa igualdade a escola usa mecanismos disciplinares que
observam o tempo, 0 movimento, gestos e atitudes dos alunos, dos professores e dos
diretores, impondo a esses seres uma atitude de submissdo. Assim, a escola tem o poder
de dominacdo e néo tolera as diferencas; a disciplina imposta, ao desconsiderar 0s
diferentes grupos, gera uma reacao que explode na indisciplina incontrolavel.

Zandonato apud Guimarédes (1985) discute um aspecto especifico de violéncia, a
institucional: a violéncia da escola acontece através do curriculo oculto, através da
intimidacdo pela nota, pela reprovagdo ou até pela humilhacdo psiquica/moral, onde
alunos sdo estigmatizados por dificuldades de aprendizagem, por sua cor, seu nivel
econbmico, ou sua origem, atos esses que sdo repassados aos alunos pelos
professores.

A indisciplina como resposta a uma pratica institucional conflituosa é ressaltada
por Guimaraes (1996) como elemento confuso por demonstrar ddio, raiva e como forma
de interromper o controle homogeneizador da escola.

A sala de aula é o lugar onde acontece uma complexa variedade de relagdes das
mais diferentes formas, mas na medida em que o professor ndo consegue perceber isso,
ele concentra os conflitos na sua pessoa ou em alguns alunos, ndo conseguindo
trabalhar o coletivo. Como nédo hé troca de conhecimento, fica determinado no ambiente
aguele que sabe e impde, e aqueles que obedecem e se revoltam; cada um passa a ser
movido por uma ordem, por uma obrigacdo que € imposta e ndo incorporada (AQUINO,

1996a).
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Enquanto o professor se colocar na posicdo de agente controlador da ordem,
achando que conseguira eliminar os conflitos, tentando o controle totalitario da situacao,
a inutilidade de seus métodos sera confirmada; os alunos buscam de modo espontaneo
e nao planejado querer-viver, impedindo qualquer tipo de autoritarismo: quanto maior a
repressao maior a violéncia dos alunos.

Quando o professor experimentar o trabalho coletivo e flexivel, junto com os
alunos ele conseguird administrar a violéncia. Nao estamos dizendo aqui que a paz
reinara, mas serdo conduzidos ao ajustamento e formulacdo de regras comuns com
limites e tolerancia estabelecidos pelos dois lados; portanto, nem autoritarismo nem
abandono: o professor ocupa seu lugar limitador, mas também abre espacos para
permitir ao aluno negociar e viver com mais intensidade essa relacao lugar-escola, aluno-
professor e aluno-aluno.

Aquino (1996a) apontou entdo como recurso principal para a analise da
indisciplina o autoritarismo histérico que funda a estrutura institucional escolar, e nos faz
refletir, como eixo argumentativo, em torno do conceito de autoridade enquanto infra-
estrutura psicolégica para o trabalho pedagogico. Configurando a indisciplina como um
fendbmeno transversal entre professor/aluno/escola, a relagao professor-aluno torna-se o
ndcleo concreto das praticas educativas e do contrato pedagdgico, o que estrutura os

sentidos decisivos da instituicdo escolar.

Consideragdes finais

A saida possivel estd no coracdo da relacdo professor-aluno, nos vinculos
cotidianos e principalmente na maneira com que nos posicionamos perante 0 NOSSO outro

complementar. Afinal, o lugar de professor é imediatamente relativo ao de aluno: ao
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mesmo tempo que ensina ele aprende, e vice e versa; agente e clientela sdo parceiros
de um mesmo jogo e 0 nosso rival € a ignorancia, a pouca perplexidade e o conformismo
diante do mundo.

O papel da escola, entdo, passa a ser o de desenvolver e trabalhar a experiéncia
do sujeito perante a incansavel aventura humana de desconstrucéo e reconstrucao dos
processos referentes a realidade dos fatos cotidianos, buscando uma visdo mais clara

de suas multiplas determinacdes e dos diferentes pontos de vista sobre eles.
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ALFABETIZACAO MATEMATICA E LETRAMENTO

Cristina da Silva Freitas

Resumo

A sociedade passa por evolugdes tecnoldgicas de informagéo, mas o instrumento
necessario para acompanhar estas mudancas sociais € a leitura e alfabetizacdo
matematica em seu amplo sentido, ja que a participacdo nesta realidade acontece
guando somos sujeitos historicos capazes de registrar o passado, projetar o futuro e
realizar conquistas no presente para um mundo melhor.

Palavras-chave: mateméatica; aprendizagem; crianca.

A leitura e alfabetizagdo mateméatica deve ser um convite ao mundo da fantasia,
pois € uma aprendizagem adquirida para a vida inteira, transcendendo as letras. A
observacéo diaria do professor em sala de aula, adequando o desenvolvimento cognitivo
de cada aluno que ir4 estimular este aluno para o mundo da leitura e alfabetizacéo
matematica.

A literatura é um dos caminhos para o mundo da imaginacao, algo além da vida
real, possibilita o mergulhar em diversos mundos através das historias. E preciso o
interesse pelas palavras, isso pode ser desde muito cedo, através das mdusicas e
conversas ouvidas dentro do ventre materno, quando embalada com cang¢des ninar, ou
nas conversas com a familia ao compartilhar histérias e experiéncias, ndo podemos

esquecer de que somos narrativos.
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O processo de leitura e alfabetizacdo matematica faz parte das competéncias
cognitivas, sociais e culturais e para se ler bem é necessario o interesse para as
narrativas em geral. A escola e a familia possuem o papel de estimular este fascinio.

Nas reformas educacionais o professor se depara com varias concepcdes
educacionais. Uma delas é bastante conhecida como o professor transmissor de um
saber produzido no exterior da profissdo, ou seja, o professor como técnico.

Em oposicdo a esta visdo, novas tendéncias vém apostando no professor
reflexivo capaz de criar seu proprio caminho profissional, que é coletivo, construido no
caminhar pedagdgico. Precisamos de professor reflexivo que saiba lidar com as multiplas
dificuldades encontradas em sua profissédo. Investir na formacéo docente € o primeiro
passo para que o professor seja capaz de elaborar suas praticas, transformando-as
guando necessario para alcancar o aluno.

Assumir que o processo de mudanca educacional se faz com participagéo do
professor, e para tal se faz necessario o investimento em formacao continua. Temos que
reforcar a necessidade de se tratar o ensino como uma profissdo dindmica, em
desenvolvimento, onde o professor toma para si a responsabilidade que lhe compete ao
definir os rumos da mudanca educacional, um sujeito capaz de produzir mudancas
sociais, politicas e culturais.

Outro item que ndo pode faltar em um professor reflexivo é a preocupagdo com o
planejamento e avaliacdo de suas aulas, isso sO ocorre se o professor registrar suas
acdes, avancos e dificuldades dos alunos. E importante ressaltar, contudo, a
alfabetizacdo matemética e o letramento matematico como elementos indissociaveis e
indispensaveis para a compreensao e efetivacdo de um pensamento I6gico-matemético
de qualidade. O registro representa muito mais que um roteiro de aula ou uma

enumeracdo de atividades desenvolvidas com seus alunos. Escrever sobre a pratica faz
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pensar e refletir sobre cada decisdo que foi ou sera tomada, permitindo aprimorar o
trabalho diario e adequa-lo com frequéncia as necessidades dos alunos.

O que néo falta no dia a dia do professor sdo oportunidades para colocar ideias
e reflexdes no papel. O uso da matematica na vida das pessoas é constante, visto que
muitos dos pensamentos e até das acdes sdo de propriedades matematicas, porém, o
gue é a matematica? Sera que ela se vincula apenas aos conceitos de representacées
vividas? Ao fazer o planejamento, por exemplo, ele pode antecipar o que pretende
alcancar em sala de aula. Sem essa reflexdo, o docente corre o risco de estar sempre
improvisando.

Em cada uma das escritas reflexivas feitas pelo professor, ha elementos, para
que ele cresca como profissional e melhore seu desempenho, desde que elas sejam
compartilhadas com um formador que o oriente, uma parceria do corpo escolar como um
todo, onde o professor ndo esta sozinho.

Buscar despertar na crianca o fascinio pela fantasia do mundo de ficcdo é um
desafio para todo educador. Particularmente quando se trabalha com criancas
pequenas, cujas competéncias para agir, interagir e modificar seu ambiente tém sido
cada vez mais estudado.

O que as pesquisas que vém sendo realizadas sobre o desenvolvimento
humano tém apontado é que a crianca € que a crianga € um sujeito competente, ativo e
agente de seu desenvolvimento. A matematica que procuramos na educacao infantil
corresponde a esta segunda reflexdo, a matematica € vista como fator maior que
férmulas e conceitos ja estabelecidos, na primeira fase da educacgéo basica ela € e deve
ser avancada, pois € nessa fase que conceitos comegam a ser enraizados. Nas
interagdes com outros em seu meio, em atividades socioculturais concretas, as criangas

mobilizam saberes e ao mesmo tempo em que os modificam.
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Dai a importancia das criancas terem amplas oportunidades de exploracéo e
conhecimento da leitura e alfabetizacdo matematica, como fonte de prazer e cabe ao
professor proporcionar este momento de amor pela leitura e alfabetizacdo matematica.

Aprender pode ser entendido como o processo de modificacdo do modo de agir,
sentir e pensar de cada pessoa que nao pode ser atribuido a maturacdo organica, mas
a sua experiéncia positiva e prazerosa. A pratica da leitura e alfabetizacdo matematica
como algo diario torna-se habito, praticando assim o escutar, imaginar e o recontar.

Quando a crianca leva para casa o relato de um conto de forma espontanea,
divertida, inteligente, representa um passaporte para a familia assegurar-se de que o

cotidiano da crianca € magico, cheio de descobertas e de demonstracfes de prazer.

Consideragdes finais

A leitura e alfabetizacdo matematica e a andlise de historias proporcionam para
crianga a oportunidade de fazer sentido do texto e de experimentar a construgcéo
conjunta, vivenciando processos onde aspectos linguisticos e afetivos da maior
importancia sdo acionados em decorréncia do proprio ato de contar historia, onde as
pessoas ficam em geral proximas umas das outras, trabalhando temas como: perdas,

frustragbes, medos, etc.
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A RELACAO ENTRE POLITICA PUBLICA E A GESTAO ESCOLAR

Eva Ferreira da Silva

RESUMO

A educacdo, direito estabelecido constitucionalmente, é conceituada de forma ampla pelo fato de
ser indispensavel ao desenvolvimento social e cultural do homem, cujas politicas e gestdo devem
se organizar e se integrar de forma tal que possa garantir a acessibilidade de todos. Para tanto, é
fundamental o envolvimento e o comprometimento de diferentes atores, incluindo gestores

escolares nos diferentes sistemas de ensino (DOURADO, 2007).

Palavras-chave: educacdo; gestdo; politicas publicas.

1- Gestdo Escolar

A definicdo de gestdo escolar envolve a tomada de decisOes, inspecédo, direcdo, orientacdo e
supervisdo da escola como um todo. “Gestao da educacdo significa ser responsavel por garantir a
qualidade de uma mediagd@o no seio da pratica social global” (SAVIANI, 1996, p. 120).

Significa tomar decisdes, organizar e dirigir as politicas educacionais que se desenvolvem na
escola comprometidas com a formacdo da cidadania, no contexto da complexa cultura globalizada.
Isso significa aprender com cada ‘mundo’ diferenciado que se coloca, suas razdes e ldgica, seus
costumes e valores que devem ser respeitados, por se constituirem valores, suas contribuicées, que
sdo producdo humana (FERREIRA, 2004, p. 1241).

A gestdo escolar é responsavel pelo planejamento e organizacdo do trabalho escolar,
monitoramento de processos e avaliagdo de resultados educacionais, gestdo de resultados
educacionais, gestdo democratica e participativa, gestdo de pessoas, gestdo pedagdgica, gestao
administrativa, gestdo do clima e cultura escolar, gestdo do cotidiano escolar, bem como, a gestao
das politicas educacionais (LUCK, 2009).

O gestor escolar precisa, a0 mesmo tempo, supervisionar e coordenar responsabilidades, também
garantir a efetividade das mesmas, estando permanentemente empenhado em melhorar o
desempenho da escola e do sistema de ensino/aprendizagem. Para tanto se faz necessario investir
na integracdo de todos os envolvidos no trabalho escolar, buscando sempre a participacdo da
familia e comunidade escolar, bem como, articular a escola para melhorar a qualidade pedagdgica;
garantir ao curriculo escolar maior sentido de realidade e atualidade; integrar os profissionais da

escola; desenvolver objetivos comuns na comunidade escolar, dentre outros (FERREIRA, 2004).
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Dourado (2007, p. 5) acrescenta que o gestor escolar deve levar em conta ainda:

[...] conhecimento da Lei de Diretrizes e Bases, das leis que regulamentam os sistemas educativos,
ndo em uma perspectiva meramente legalista e normativa, buscando a compreensdo destes
aparatos juridicos como instrumentos vivos das politicas educacionais, dimensionando esses
dispositivos e alocando-os como aliados na luta pela democratizacdo da escola, visando a
efetivacdo de um novo processo de gestdo, onde o exercicio democratico expresse as
possibilidades de construgdo de uma nova cultura escolar.

Podemos depreender desta citacdo em epigrafe que a educacdo ndo é somente obrigacdo do
Estado, desse modo, a gestdo escolar deve estar cada vez mais integrada e deter conhecimentos
acerca das legislagdes que contemplam o direito a educacgéo, para que assim possam contribuir
para a melhoria do ensino das escolas publicas brasileiras, permitir o acesso e a permanéncia de
todos os alunos na escola, bem como, contribuir na elaboracéo de politicas publicas condizentes

com a realidade dos educandos exercitando a democracia no cenario educacional.

Lembrando ainda, conforme Libaneo (2005) sobre a relevancia do desenvolvimento de um
trabalho transparente, pois as escolas ndo podem ser vistas como locais de onde pode-se tirar
beneficios préprios e particulares. Educacdo ndo é comércio nem troca de favores, por isso, é
preciso que os gestores facam das escolas publicas um local de formacdo e preparacdo para a
cidadania, onde a igualdade, a responsabilidade, a ética, o respeito, a verdade, a democracia e a
participagdo facam parte da rotina diéria das instituicdes de ensino e reflitam no comportamento
cotidiano de todos os atores envolvidos no processo educacional.

Desse modo, o compromisso com a educacdo exige que os gestores auxiliem na (re) organizagédo
da escola publica brasileira de acordo com uma visdo ética e também politica na perspectiva de
uma educagdo mais democratica, participativa e igualitaria, que inclua e se estenda por toda a vida
do educando (VEIGA, 2003).

Afinal € preciso que os gestores orientem suas a¢des para uma educacgdo que reabilite/habilite os
cidaddos a participar das decisoes, dialogando, buscando o consenso, racionalidade e emancipacéo
das formas de dominacdo, sobrepondo a escola como instituicdo capaz de otimizar a discussao e
as acdes referentes ao direito de cidadania para todos, como questdo ética - politica, apontando o

dever do Estado em prol de uma sociedade mais justa e democratica (LIBANEO, 2005).

2 Politicas Publicas na area da Gestao Escolar
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No intuito de que o Estado cumpra sua funcdo na garantia dos direitos aos cidadaos, dentre eles a
educacao, é necessario formular e implementar politicas publicas eficazes para que este prop6sito
possa ser efetivado. As politicas publicas, segundo afirma Bucci (2001), funcionam como
instrumentos de fixacdo de interesses em torno de objetivos comuns, ou seja, visam o bem da
coletividade. Logo, toda politica pablica € um instrumento de planejamento, racionalizacédo e
participacao popular.

De acordo De acordo com Silva (2008, p. 3):

E papel de 0 Governo assegurar determinados direitos aos cidaddos, direitos fundamentais da vida
em sociedade, como saude, educacdo, seguranca publica. O Executivo ndo apenas executam as
leis, ele cria suas proprias politicas e programas necessarios a realizacdo dos ordenamentos legais.
Esses direitos sdo viabilizados aos cidaddos através das denominadas politicas publicas.

As politicas publicas representam um ponto fundamental da rede de garantia dos direitos porque
integram o conceito e a funcdo social do Estado, e porque constituem a primeira instancia de

solugdes, possibilidades e oportunidades de transformacao da realidade (SAUT, 2007).

Appio apud Matos; Bassoli (2004, p. 3), acrescenta:

As politicas publicas podem ser conceituadas com instrumentos de execucdo de programas
politicos baseados na intervencdo estatal na sociedade com a finalidade de assegurar igualdade de
oportunidades aos cidaddos, tendo por escopo assegurar as condigdes materiais de uma existéncia
digna a todos os cidadaos.

Conforme as citacdes acima podemos conceber que cabe ao governo desenvolver e colocar em
execucao programas que garantam aos individuos seus direitos, seja no ambito social quanto
educacional. A propria LDB/1996 enfatiza em seu Art. 10 que “incumbe aos Estados elaborar e
executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as diretrizes e planos nacionais de
educacao, integrando e coordenando as suas acoes € as dos seus Municipios”.

Contudo, Veronese (1999) destaca que politica publica ndo é sinénimo de assistencialismo e,
muito menos, de paternalismo; séo ac¢des, que objetivam a promogéo da cidadania e a garantia dos
direitos fundamentais a vida humana, a exemplo da educacéo.

E evidente que ndo basta existir uma obrigac&o escrita do direito & educagfo. Assegurar escola
para todos deve ser uma constante, ndo apenas nos discursos politicos ou acGes isoladas de
determinados governos. Para além da existéncia de prédios escolares torna-se necessario que 0s
individuos tenham acesso a essa escola, permanecam nela e acima de tudo adquiram e

desenvolvam conhecimentos (FLACH, 2009).
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Com esse objetivo, as politicas publicas e a gestdo escolar devem ser integradas, vez que, de acordo
com Dourado (2007), muitos programas foram criados, objetivando contribuir para o processo de
democratizacdo da escola publica. Portanto, é fundamental que a gestao escolar tenha uma visdo
total do processo educativo, mediado pelo contexto sociocultural, pelas condi¢cdes em que se
efetiva 0 ensino-aprendizagem, pelos aspectos organizacionais e, consequentemente, pela
dindmica com que se constroi o projeto politico-pedagdgico e se materializam os processos de

organizacao e gestdo da educacédo basica.

Neste contexto, enfocando as politicas publicas pertinentes a gestdo escolar, citam-se 0s
seguintes programas: Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA); Programa

Dinheiro Direto na Escola (PDE) e o Programa de Fortalecimento de Conselhos Escolares.

2.1 Fundo de Fortalecimento da Escola (FUNDESCOLA)

O FUNDESCOLA é um programa do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo (FNDE)
criado em 1995 em parceira com as secretarias estaduais e municipais de Educacéo das regides
Norte, Nordeste e Centro-Oeste que visa & promocdo de aces para garantir a melhoria da
qualidade das escolas publicas, ampliando a permanéncia e garantindo o acesso das criangas no
ensino fundamental. Busca-se assim, de acordo com Franca (2008), dar efetividade as politicas
publicas educacionais, tomando como eixo a gestdo educacional e, sobretudo, enfocando o
fortalecimento das escolas e dos sistemas educacionais.

As estratégias do FUNDESCOLA enfatizam, segundo Dourado (2007), o desenvolvimento de
acOes para aperfeicoar o trabalho, elevar o grau de conhecimento e 0 compromisso de inspetores,
diretores, orientadores, supervisores professores e outros funcionarios da escola com os resultados
educacionais.

Entre os pontos importantes presentes no FUNDESCOLA, Franca (2008, p. 3) destaca:

Por suas caracteristicas descentralizadoras, 0 FUNDESCOLA prioriza a autonomia administrativa,
pedagdgica e financeira, sempre em prol do fortalecimento da escola. O objetivo é descentralizar
seus recursos para o financiamento do ensino fundamental, favorecendo, em particular, as escolas
previamente selecionadas, no intuito de minimizar as disparidades regionais, gerando
modifica¢Bes na sua organizacdo. Nos Estados contemplados pelo Programa, as escolas devem
desenvolver mecanismos para monitorar as suas ag0es, juntamente com a comunidade. Essa

transferéncia de recursos para a escola tem por finalidade estimular a sua eficacia e a autonomia
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financeira. Neste ponto, parece oportuno o registro de que o Fundescola estabelece trés grandes
estratégias: o fortalecimento da escola, o fortalecimento das Secretarias de Educacdo e a
mobilidade na alocacéo de recursos.

O ponto chave do FUNDESCOLA é o Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE), que de acordo
com o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) é um programa de apoio a gestdo escolar baseado
no planejamento participativo. Seu objetivo é auxiliar as escolas publicas a melhorar a sua gestdo
e, para as escolas priorizadas pelo programa, o MEC repassa recursos financeiros destinados a

apoiar a execucdo de todo ou parte do seu planejamento.

Nesse sentido, concorda-se com Dantas Filho (2006) a educacdo pode ser transformada em
prioridade, ndo apenas como resultado da boa vontade do governo, mas, sobretudo, pela
capacidade de articulacdo e mobilizacdo da prépria comunidade escolar. No entanto, precisa-se
ampliar o envolvimento do governo e da gestdo escolar em ac¢des que efetivamente reconheca a
educacdo como prioridade.

Portanto, fica evidente que ndo basta tdo somente o governo desenvolver programas para melhorar
a qualidade das escolas publicas brasileiras, 0 acesso ao ensino na tentativa de abreviar as enormes
desigualdades educacionais atualmente existentes no pais. E preciso que na pratica os gestores
estejam compromissados, sejam éticos, transparentes e honestos com as questdes financeiras,
administrativas e/ou pedagogicas, e assim possam contribuir para a efetividade das propostas
politico educacionais.

A execugdo do programa tem que visar a integracao dos diversos “Brasis” que temos no nosso pais
e integra-los buscando nas suas diferencas culturais, sociais e econémicas;formulas para diminuir

as diferencas qualitativas.

2.2 O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE)

O PDDE tambem criado pelo governo federal destina anualmente as escolas publicas estaduais,
municipais e do Distrito Federal, recursos financeiros dedicados a Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. Dourado (2007) enfatiza que 0s recursos sdo para a aquisicdo de material
permanente e de consumo necessarios ao funcionamento da escola; a manutencdo, conservacao e
pequenos reparos da unidade escolar; a capacitacdo e ao aperfeicoamento de profissionais da
educacdo; a avaliagdo de aprendizagem; a implementacdo de projeto pedagdgico; e ao
desenvolvimento de atividades educacionais. Um dos limites interpostos ao Programa refere-se a

estruturacdo de unidades executoras nas unidades escolares. De acordo com o0 MEC, o PDDE é
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uma das medidas de politica educacional focada na descentralizacdo, nos processos participativos

e a autonomia da gestdo escolar como um dos meios para se alcancar a qualidade do ensino basico.

De acordo com Guimardes et al. (2006, p. 3):

A Unido provém os recursos financeiros, define os critérios de repasse e transfere o dinheiro,
acompanha e avalia o Programa, exerce o controle no &mbito federal, recebe e julga as prestactes
de contas aprovadas pelos governos municipais, distrital e estadual das escolas que recebem o
crédito diretamente nas contas de suas unidades executoras e as prestages de contas das
prefeituras e secretarias de educacao dos estados e do Distrito Federal, quando a escola ndo possui
sua unidade executora propria, nos casos previstos na legislacdo. A unidade executora da escola,
recai a tarefa de planejar a execugdo dos recursos, que tem inicio com a reunido comunitaria para
identificar necessidades e eleger prioridades, prestar contas dos recursos a prefeitura e a secretaria
de educacdo estadual ou distrital, conforme a vinculacdo da escola, realizar o efetivo controle
social e possibilitar a autonomia escolar, autogestdo dos seus recursos e o exercicio da cidadania,
concorrendo para o fortalecimento da democracia.

Percebe-se assim a importancia dos gestores ndo sobreporem os recursos financeiros a outros
objetivos a ndo ser aqueles especificados pelo programa. Por isso, a constitui¢cdo é bem enfatica
ao ressaltar que a educacéo ¢ dever de todos e obrigacdo também da escola.

Segundo Oliveira (2001, p.101), “a luta pela democratizagdo do ensino assume, no ambito da
educacdo basica, o carater da qualidade, da busca da permanéncia e da conclusdo da escolaridade
como um direito social”. Nesse sentido, a institucionalizagdo da democracia e, simultaneamente o
aprimoramento da eficiéncia e da qualidade das escolas publicas tem estimulado o processo de
mudancas na forma de vivenciar a educacao brasileira por parte da gestéo escolar.

Neste contexto, Luck (2009) ressalta que é papel da escola e de todos nela participantes; a
articulacdo de esforcos; o compartilhamento de responsabilidades conjuntas; a formacdo de uma
cultura transparente com base na ética e na justica expressas por equipes de trabalho
comprometidas com os objetivos educacionais.

Nogueira Neto (2005) enfatiza que para a efetividade das politicas publicas, necessario se torna,
celebrar um verdadeiro compromisso de coesao social, entre gestores escolares e agentes publicos
gue integram os atores sociais do sistema educativo, o que permitird que todos caminhem em torno

do mesmo objetivo.

2.3 Programa de Fortalecimento de Conselhos Escolares
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Os gestores, como agentes de transformacdo do sistema de ensino e, sobretudo, para que a
democracia possa fazer parte da educacdo publica brasileira. Cabem a eles a responsabilidade de
compartilharem as responsabilidades e decisdes com os conselheiros, visando o coletivo e para o
coletivo, decisbes deverdo ser tomadas com a participacdo de todos — professores, pais, alunos e
comunidade escolar. A LDB 9394/96 manifesta a necessidade dos estabelecimentos escolares
terem uma gestdo democratica e participativa, referindo-se aos Conselhos de Escolas, sendo que
estes devem funcionar de forma paritaria e como instancias maximas de decisao dentro da escola
no que diz respeito aos aspectos administrativos e principalmente pedagdgicos.

O Conselho Escolar é o 6rgdo base da democratizacdo da gestdo escolar. Por isso, torna-se
indispensavel e necessaria que a participacdo popular, dentro e fora da escola, se constitua numa
estratégia explicita da gestdo escolar. Além disso, para facilitar a participacdo é preciso convocar
0s pais e a populagdo para participar em horarios adequados das reunides, vez que, a comunidade
escolar precisa opinar, apresentar ideias e solucdes para as questdes pertinentes ao sistema de
ensino, exercendo dessa forma os seus direitos enquanto cidadaos de uma sociedade democrética
(GADOTTI, 1994).

Neste contexto, Dourado (2007) pontua que o Programa de Fortalecimento de Conselhos Escolares
foi criado pela Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo, mediante a Portaria
Ministerial n. 2.896/2004. Visa a implantacdo e o fortalecimento de conselhos escolares nas
escolas publicas de educacdo basica nas cinco regides do pais, envolvendo os sistemas de ensino
publicos estaduais e municipais, por meio de sua adesao a sistematica de apoio técnico, pedagdgico

e financeiro do Ministério da Educacao.

Para funcionar em uma perspectiva democréatica os Conselhos, devem respaldar-se em uma prética
participativa de todos 0s segmentos escolares — gestores, pais, professores, alunos e funcionarios.
Para que a participacdo seja realidade, é preciso também que 0s gestores disponibilizem nas
escolas, segundo critérios estabelecidos pelo MEC (1994), meios e condi¢fes favoraveis, ou seja,
€ preciso repensar a cultura escolar e 0s processos, normalmente autoritéarios, de distribuicdo do

poder no seu interior.

Atualmente, as escolas publicas brasileiras necessitam de maior participacdo da comunidade
escolar, dos pais, dos alunos e de todos os profissionais, na busca constante por uma educacao que
possa garantir um futuro melhor para as criangas e adolescentes que tem nas escolas uma motivo
esperanca de ascensdo social. Muitas vezes os pais querem até participar do ambiente educativo,

porém, ndo sdo oferecidas oportunidades para que eles possam acompanhar o andamento de todo
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projeto politico, pedagdgico e administrativo da escola. Portanto, € preciso que 0S gestores,
estejam conscientes de desenvolver um trabalho responsavel, ético, transparente, que seja
integrando tanto interna quanto externamente.

Exercer plenamente a cidadania deve comecar nas escolas. Dessa forma, fazer com que os pais e
a comunidade escolar tenham espaco garantido, nada mais € do que assegurar-lhes esse direito que
deve ser plenamente exercido no cotidiano das instituicdes de ensino. Os gestores devem estar
comprometidos e preparados para atender as iniciativas que objetivam a melhoria das escolas
publicas, assim sendo, evidencia-se a necessidade da gestdo escolar ser capaz de desenvolver um
trabalho democratico, constituindo uma escola dinamica, participativa e de qualidade, voltada para

0 interesse da maioria da comunidade escolar.

Conforme os principios estabelecidos pela LDB/96, a democracia na educacdo diz respeito a
autonomia dos profissionais participarem da elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico para que
0 mesmo seja capaz de atender as necessidades especificas de todos os educandos; dando
autonomia também a comunidade escolar de participar junto com os profissionais da educacéo na
melhoria do sistema de ensino — opinando, criticando, sugerindo novas ideias, novas propostas,
enfim, se todos sdo responsaveis pelo sistema de ensino, todos tém o direito de participar

ativamente das mudancas e propostas em prol de uma educacéo de mais qualidade.

Nesse contexto, Veiga (2003) destaca que as instancias de ag¢do colegiada, como, por exemplo, a
Associacdo de Pais e Mestres (APM) e o Grémio Estudantil, sdo instituicdes auxiliares para o
aprimoramento do processo educativo. Outro dado importante é entender a participacdo como

processo a ser construido coletivamente.

Nessa dire¢do, é fundamental ressaltar que a participacao ndo se decreta, ndo se impde e, portanto,
ndo pode ser entendida apenas como mecanismo formal/legal.

Conforme Luck (2002), a participacdo democratica e participativa na gestdo escolar deve ser
principiada pelos conhecimentos dos papéis de cada profissional que direta e indiretamente
vivenciam as rotinas da escola, os projetos e a construgdo dos documentos intrinsecos ao
desenvolvimento do ensino na escola especialmente no Projeto Politico pedagdgico.

Esse deve ser um compromisso para que a gestdo escolar possa trabalhar de forma democratica e
assim desenvolver uma acdo educativa transformadora, alicercada por uma gestdo escolar
transparente - no intuito de articular-se aos interesses de toda comunidade escolar (SARUBI,
2003).
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Conclusoes finais

A execucdo do gerenciamento dos programas e das politicas publicas devem ser compartilhadas
de forma a amenizar a distancia entre o que é preconizado nas leis e na nossa carta magna com a
dura realidade de um sistema educacional recheado de diferencas culturais, sociais e econdémicas.
Enfrentar os desafios de sermos um pais em franco desenvolvimento econémico e refletir esse

mesmo desenvolvimento na educacdo do povo brasileiro.

Este desafio sera facilitado quando todos se sentirem responsaveis pelo processo educacional e de
maneira democratica participarem das decisfes de gestdo educacional e da execucdo das politicas
publicas destinadas para este segmento.
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CONTROLE SOCIAL DA EDUCACAO PUBLICA NO BRASIL —LIMITES
E PERSPECTIVAS

Kelly Cristina Mateus de Almeida

RESUMO

Neste trabalho seré feito estudo sintético da trajetéria de consolidacéo da vertente
privada da sociedade brasileira e a contradicdo dos setores publicos num Estado
capitalista privatista, com seus reflexos visiveis na cidadania fragilizada, ndo verdadeira
e pouco legitima. Serdo apontadas as forcas contrarias a participacdo cidada e a

inconsisténcia, limites e perspectivas do controle social da educacéao publica.

Palavras-chave: Crise do Estado. Descentralizacdo. Politicas publicas.

Educacao basica, Controle social.

1- O CONTROLE SOCIAL DA EDUCAQAO PUBLICA NO BRASIL
1.1 - Breve contexto historico.

Na historia brasileira, o0 processo de descentralizacdo desenvolveu-se
dialeticamente, sempre com caracteristicas proprias, visando a manutencdo dos
mecanismos de dominacao social. ( AZEVEDO, 2001 ). Pode-se afirmar, pois, que na
verdade o que ocorreu foi desconcentracdo de competéncias e atribuicbes com
atrelamento financeiro a programas federais de modo a reduzir a autonomia dos
sistemas e das escolas tanto na definicdo de suas politicas locais quanto na avaliacao
destas mesmas politicas. A avaliacdo centralizada tornou-se forte mecanismo de
regulacdo e controle, como definidor de programas , ocasionando 0 que se pode

denominar de federalismo da educacéo.

No periodo colonial, os instrumentos politicos utilizados para o exercicio do poder
pelas elites agrérias, que o faziam sempre em funcao dos interesses proprios e em nome
da metrépole — tinham alicerces no espago local. Os chamados “ homens bons “, grandes

proprietarios de terras e de escravos, que compunham as
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Camaras locais e exerciam o poder. A sociedade excludente do periodo colonial
sustentava-se na convergéncia de interesses entre a elite agraria, exportadora e 0s
interesses mercantilistas da metrépole. “ E com tal objetivo, objetivo exterior, voltado
para fora do pais e sem atencdo e consideracdo que nao fosse o interesse daquele
comércio, que se organizardo a sociedade e a economia colonial “. ( PRADO JUNIOR,
1976).

O poder local e descentralizado da colénia ndo pode ser associado a democracia.
A descentralizacado e a centralizacao no Brasil operaram de forma alternada ao longo do

processo de formacéo da sociedade brasileira.

A fundacéo socioeconémica do Brasil, conforme se apreende da obra de Gilberto
Freyre ( 2005), reveste-se de trés caracteristicas: latifundiaria, monocultura e

escravocrata.

A grande distancia social entre os mundos da Casagrande e da Senzala, do
sobrado e do mucambo entravava a formacdo de uma estrutura de classes, huma
sociedade assimétrica em que a balanca da riqueza e do poder pendia inteiramente para

as elites.
A vertente privada da sociedade brasileira tomou corpo e consolidou-se,

deixando fragil e débil a vertente publica. No surgimento das cidades brasileiras, o
sobrado era o reino da ordem patriarcal, com divisdes hierarquicas muito claras e seus
poderes definidos, de carater privado. Ja a rua era o espaco onde a classe dominante
despejava seu lixo e o esgoto, constituindo-se, concomitantemente, no espaco dos
moleques, das prostitutas, dos pardos, dos escravos alforriados e de todos aqueles que

se encontravam na marginalidade social ( FREYRE, 2004).

O espaco publico era, portanto, o espaco do refugo da ambiguidade e inferioridade
de status. Nada mais coerente, sob esta perspectiva, que a apropriacao do publico pelo
privado, gerando o patrimonialismo nacional até hoje acentuadamente presente, com
sua galeria de tipos que atravessa 0s tempos, dentre outros: o eleitor encabrestado, as
dinastias de prefeitos e politicos de modo geral, o politico corrupto, que obtém comissdes
e benesses a custa do dinheiro publico; o “ delegado nosso” e o lider populista com suas

promessas doces na boca e amargas no ventre.
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O periodo Imperial no Brasil apresentou o poder de forma centralizada,
concentrado no governo central sem, contudo, promover alteracdo na dominacao da elite

agraria, escravocrata, perdurando, assim, as bases da formacé&o colonial.

Passada a monarquia e extinta a escraviddo no final do século XIX, o poder,
novamente € descentralizado, retornando ao local, ao regional, repousando na

propriedade agraria-exportadora e latifundiaria — a chamada Republica Velha.

Para Azevedo (2003 ), “ Mais uma vez, o pacto politico consensoado pelas elites
oxigena-se numa estrutura descentralizada, passando, contudo, muito distante de
qualquer pretensdo democratica” . O processo desencadeado em 1930 s6 sofre
esgotamento no final do século XX. Para efeito de cronologia e contextualizacdo
histérica, pode-se caracterizar a fase pés 1930 no Brasil em quatro periodos distintos , a

conhecer:
a) Ditadura Vargas — 1930 — 1945;
b) A hegemonia populista — 1945 — 1964 ;
c) O Regime Militar — 1964 — 1985;
d) A redemocratizacéo — a partir de 1985.

Abandonando-se o detalhamento de todos esses periodos, passa-se a focar o
periodo compreendido de 1988 até os nossos dias, tomando-se a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 como marco referencial relevante de convergéncia dos
movimentos de redemocratizacdo do pais que, por sua vez, encontraram um contrafluxo

nas forcas da onda neoliberal que se agigantou nos anos 1990.

Para Azevedo ( 2003), “ o atual periodo é marcado pelo desmonte do Estado
gestado no processo pos 1930 “. As mudangas passam, entao, a ser determinadas pela

“ hegemonia dos interesses e dos valores de mercado “.
(...) segundo esse parametro, os direitos sociais, até entdo delegados "a

protecado do Estado, devem ser revogados em nome da ‘ liberdade de cada cidadao,
mais propriamente denominado cliente, que deve comprar estes direitos através de
servicos que o mercado sabiamente disponibiliza, permitindo a plena liberdade

individual, qualidade natural da existéncia social.
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O processo de radicalizacdo da centralizacdo do poder politico estabelecido no
periodo do regime Militar ( 1964 — 1985 ), da vez, na democracia formal, representativa,

as novas restricdes produzidas pelo mercado.

Ha evidéncias explicitas de que descentralizacdo e participacdo nao sao
necessariamente sinbnimas de democracia. “ Na linguagem de mercado, tomam um
sentido ndo coletivo, assumindo um carater de individuacdo, filantropia e

assistencialismo.

Deduz-se, entédo, que descentralizacdo e centralizacdo sdo formas alternadas de
dominacéo e regulagcao por parte do estado. E mais, pode-se admitir que a democracia
da macropolitica nacional que nao intenciona romper com a, mas sim torna-la compativel
com as exigéncias dos novos tempos, tem uma linha historica e coerente com os visiveis

reflexos na educacéao.
Conforme Altvater ( 1999 ) “ a expressao direta praticada pelos sistemas

politicos autoritarios foi substituida pela restricdo sistémica imposta pelo mercado

mundial ndo menos eficaz ou rigida do que aqueles regimes autoritarios “.

O patrimonialismo, no pais, pode ser conceituado como apropriacdo do que é
publico em proveito privado. Pode-se, com Davies ( 2004 ), questionar: “ até que ponto
€ possivel tornar publico, ou seja, sob controle social, um Estado capitalista, que é

intrinsecamente privatista ?”

E evidente que emerge uma série de indagacbes acerca dos mecanismos do

estado capitalista que estabelece as regras do jogo para sustentacao da hegemonia.

As estratégias bélicas dos governos ditatoriais sdo gradativamente substituidas
por outras de capilaridade social visando governabilidade e manutencdo da coesao
social. Na onda da democratizagéo e valendo-se da fragilidade da formacao histérica da
Nacao brasileira, onde o indicador de baixa participacdo popular € evidente, o corpo
juridico de suporte ao estado em reforma garante a criacdo de instancias de controle
social. Ainda questiona-se de que forma tais conselhos existem para apenas legitimar os
atos do governo ou, de fato, como ird interferir na expanséo e intensificagdo do exercicio

de cidadania da populacéo.

A predominante caracteristica financeiro-administrativo e a fragilidade da
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organizacdo da sociedade, principalmente quanto a dificuldade de apropriagcdo do
aparato juridico que normatiza os CACS e bem como a falta de acesso as informacdes,
como aquelas relacionadas aos repasses, tem reproduzido o modelo cartorial, oficialista,
perdurando na sociedade brasileira o verniz da pseudodemocracia, existindo, em sua
grande maioria, conselhos tdo somente para legitimar os atos e as politicas publicas

adotadas pelo poder executivo.
1.1.1 — Conselhos inoperantes —razdes e perspectivas.

Baseando-se nos resultados das analises das pesquisas que investigam a
implantac&o e o funcionamento dos CACS, realizadas, em sua maioria, nos anos iniciais
de implantacdo dos conselhos, pode-se estabelecer a divisdo dos mesmos em dois
modelos explicativos. ( SOUZA , 2008).

Para o primeiro modelo, os CACS destinam-se a dar legitimidade as politicas
sociais planejadas pelo governo federal, cabendo aos niveis subnacionais ( estados e
municipios ) apenas a execuc¢ao dessas politicas. Dessa forma, é pertinente que se fale
de desconcentracdo mais do que de descentralizacdo e federalismo, pois o que se

evidencia € a centralizacao do poder de decisdo e a descentralizacdo da execucao.

Chega-se a conclusédo de que os conselhos se prestam basicamente para garantir
0 consenso e a colaboracdo na implementacdo das politicas, referendando praticas,
acordos, programas, projetos, convénios e acdes do governo, sem a minima participagcédo
ativa no sentido de contribuicdo critica para melhoria dos servicos prestados a
populacdo. Os conselhos, no contexto da reformulacéo do estado, seriam, portanto, uma

nova estratégia de manutencéo do poder dominante.

Depreende-se que a expressao controle social dimensiona de fato a intencdo
doestado em manter controle sobre a sociedade e ndo esta, no exercicio pleno, legitimo
e consciente da cidadania exercer o controle social dos programas, projetos, acoes,

financiamentos e resultados alcancados na esfera governamental.

Os conselhos de controle social tomam, entdo, uma outra via e passam a ser
controlados, limitados, engessados pela forca da superioridade numérica dos membros
oriundos da area publica ( o “oficialismo” ), bem como pela forma de indicacdo dos
membros representantes da sociedade civil, muitos deles escolhidos e nomeados em
funcdo do compromisso e alinhamento politico com as bases de sustentacdo do governo

ou mesmo diretamente com as autoridades ( o “clientelismo” ).
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Souza ( 2008) afirma que é por este prisma que Davies ( 2004) “ se refere aos
CACS do Fundef como tendo participacdo impotente e existirem apenas no papel “.
Valendo-se de outros autores, pode-se afirmar que 0os mesmos reconhecem a existéncia

de outros fatores que interferem na atuacao dos CACS.

Para Souza Junior ( 2003 ), (...) o ideario participacionista, co-irmao do ideério
descentralizador, ainda se encontra longe de alcancar seus objetivos. A participacéo da
comunidade encontra enorme resisténcia nas esferas locais de poder e, mais ainda,
pressupde custos que nem sempre os cidadaos estao dispostos a arcar no seu dia a dia,
sobretudo nas regifes mais pobres do pais, com pouca ou baixa mobilizacdo social e

politica.
Evidencia-se, desta forma, que a luta pela sobrevivéncia no cenario

nacional, principalmente nas camadas populares, onde os atores da escola publica -
pais, alunos e profissionais da educacdo - atuam, também se apresenta como fator

limitante para a participacao efetiva nos conselhos de controle social.

A falta de estrutura e apoio dos poderes constituidos aos conselhos revelasse
como mecanismos de intencionalidade velada ou explicita de fragmentacdo e
descontinuidade no interior dos conselhos, ndo havendo constancia no desenvolvimento
das suas atividades. Estudos dos CACS revelam que pesquisadores encontraram em
campo situacdes que chegam ser anedoéticas, como a de um conselho que se reunia no
carro do Prefeito ou a de um colegiado cujo livro de atas passava de mdo em mao para
ser assinado, sem qualquer possibilidade de modificar o texto. Encontraram também
conselhos sérios, de que a secretaria municipal de educacado, suprapartidaria, ndo
participava, e em que o funcionéario da contabilidade se retirava das reunifes assim que
explicava os balancetes do FUNDEF. Pesquisadores também constataram as
dificuldades de dirigentes de municipios pobres que, no afa de cumprir as leis, tinham de
repetir conselheiros em varios colegiados, por falta de pessoas qualificadas e
disponiveis.( SOUZA , 2008).

2 - CONSIDERACOES FINAIS:
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Ao finalizar este trabalho, ndo ha pretensdo de se apresentar um texto conclusivo
dos diversos estudos e andlises realizados a partir da temética escolhida. Valendo-se
dos inumeros referenciais teodricos relacionados, pretende-se organizar as
consideracdes finais de modo a apontar algumas possiveis alternativas facilitadoras da
compreensao da probleméatica levantada inicialmente, sem, contudo, abandonar a
perspectiva de se provocar novos questionamentos que demandardo estudos mais
aprofundados, quem sabe até em outra etapa da formacgéo do autor em outro nivel de

pos-graduacao.

Esta instigacdo académica, por si s, ja pode ser considerada como um relevante
produto de todo este processo investigativo balizado por objetivos académicos
delimitados no ambito do Programa de Pds-graduacdo em Politicas Publicas e Formacao
Humana — PPFH da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ.

O autor, consciente dos inumeros fatores limitantes que interferiram durante todo
0 processo apropriacdo das bases conceituais que sustentam este trabalho, tais como
determinantes culturais, historicos e politicos, limitacbes de tempo e exigéncias
coincidentes de agendas de trabalho , reconhece que este produto final ndo retrata a
producdo idealizada inicialmente, mas, por conta do crescimento pessoal e cientifico
alcancado durante estes meses de leituras e digitagdes, trabalhos e retrabalhos,
reconhece que o inacabado é espelho da prépria condicdo humana que, insistentemente,

nao abandona a vida e tira licdes de todas as experiéncias.

Esta experiéncia académica, por demais rica e intensa, desafiadora e instigante,
conseguiu promover movimentos interessantes de deslocamento de uma margem
extremamente pragmatica, tendo conseguido desconstruir algumas pontes muito sélidas
e erguer algumas pinguelas como passagens duvidosas para outras margens ndo menos
inconsistentes e gelatinosas como as da duvida, da incerteza e da constante busca por
novos conhecimentos que ndo se encontram aqui, ali nem acola numa sociedade envolta

em crises de toda ordem.

Por conta dessas impress6es no campo da subjetividade, depreende-se que a
educacdo ja se encontra aderente desde estes paragrafos iniciais das consideracfes
finais, até porque nao se pode conceber educacdo sem a dimensao humana, historica,

politica e cultural dos seres humanos diretamente a ela vinculados.

Darcy Ribeiro citado por Azevedo ( 2003 ), afirma que somos um povo em Setr,

impedido de sé-lo. Um povo mestico na carne e no espirito (...). Essa massa de nativos
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oriundos da mesticagem viveu por séculos sem consciéncia de si, afundada na
ninguendade. Assim foi até se definir como uma nova identidade étnico-nacional, a de

brasileiros. Um povo até hoje, em ser, na dura busca do seu destino.

Prossegue Azevedo (2003), agora se valendo de Gomes (1985 ) para afirmar que
havendo evidéncias de que o grau de vida comunitaria contribui significativamente para
0 sucesso do relacionamento da escola com seu meio social imediato “ pode-se concluir
gue a participacéo social é, assim, desgastada por dois fatores: de um lado, a heranca
do Brasil rural, com suas assimetrias sociais; de outro, a modernizagcao, sobretudo nas

metrépoles, diluindo os sentimentos comunitarios e afetando a agéo civica.

O neoliberalismo exacerbou o individualismo, fragilizando ainda mais as forcas
gue buscavam superacéo de todos os fatores histéricos determinantes para o fracasso
da organizacéo civil e da participagédo organizada, efetiva e constante do povo, nas mais
diversas instancias de poder, desde a associa¢cdo do bairro e da escola, até as de ambito

federal.

Reconhece-se, desta forma, que ha no Brasil forgas contrarias a participacédo
cidada igualitaria. Contudo, “ este n&o € um processo linear, soberano. Ao contrario, esta
subordinado as determinacbes do jogo da correlacdo das forgas politicas “. Esta

afirmacéo encontra respaldo nas idéias de Souza & Faria ( 2003):

A democratizagdo da escola publica, nas suas distintas dimensfes —acesso,
gestdo e acesso ao conhecimento -, esta hoje dialeticamente relacionada com a
implantacdo das acdes praticas governamentais dentro das contradicdes e das relacdes
decorrentes das duas grandes vertentes conceituais em disputa: a educacdo como
direito — expressdo dos movimentos democraticos — e a educagdo como cultura
mercadoldgica — filiada ao modelo de mercantilizacdo da vida. Se o fundamentalismo de
mercado é hegemonico em termos de macropolitica, ndo o é no ambito das praticas e
das microrrelacdes que operam na cultura politica do cotidiano da vida nos servicos
publicos. Essa contradicdo constitui o campo de batalha, o espaco de conflito e,
sobretudo, a possibilidade de universalizagdo da escola publica, desde que vista na
perspectiva de um projeto estratégico de desenvolvimento nacional alternativo a

tendéncia dominante.

Assim, o presente trabalho alcangou seus objetivos tendo revelado a partir das
analises feitas de todo o material pesquisado que o paradoxo histérico da educacéo

brasileira entre mercantilizacdo da vida e emancipacdo humana permanece evidente e
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pujante no contexto das politicas publicas educacionais brasileiras, com fortes
tendéncias ao crescimento da regulacdo estatal, uma vez que as politicas
centralizadoras de financiamento atrelam sistemas e escolas publicos aos programas de
repasses federais. As avaliagcbes externas implementadas pelo MEC uniformizam
medidas a serem adotadas, anulando o principio da autonomia dos entes federativos e
das unidades escolares, indicando uma regulacdo estatal velada. O volume de
programas que seduz a todos desfoca as energias e o tempo dos gestores que acabam
por prenderem-se a uma rotina burocratico-administrativo financeira abandonando de
vez a lideranca de pessoas e processos educacionais no campo pedagdgico e nas
esferas das fungcdes sociais da escola, havendo reducionismo do papel do gestor

educador e da fungéo social e politica da unidade escolar.

Mais do que apenas executar politicas pensadas na esfera governamental a
escola deve assumir seu papel politico dimensionando e potencializando as forcas
internas e externas num movimento de convergéncia aderente as suas reais
necessidades para que possa verdadeiramente receber do poder publico as condi¢des
materiais e humanas para execucdo de um projeto que de fato dé conta da superacéo
dos inumeros e desafiadores problemas da educacdo publica brasileira, frutos do
abandono histérico promovido pelo Estado e seu descaso com a educacao de qualidade

para as camadas mais populares.
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O BRINCAR COM CRIANCAS HOSPITALIZADAS

Luciana Torres dos Santos

RESUMO

O brincar da crianca hospitalizada vem sendo objeto de varirios estudos,
muitos dos quais tem abordo a importancia da familia neste contexto. Afinal,

0 que dizem os trabalhos sobre o brincar da crianga no hospital e sua familia?

Palavras-chave: Pedagogia. Atendimento Hospitalar.

Este trabalho tem a intencdo de buscar uma resposta, ainda que
incompleta, a essa questdo por meio da apresentacdo e de uma breve analise

de pesquisas que abordam este tema.

Tudo aquilo do mundo real que for usado pela crianca para fazer suas
experiéncias, descobertas, para se expressar e lidar com seu mundo
interno e subjetivo diante da realidade desses objetos, das coisas
concretas e objetivas, podem ser considerados brinquedos
(MACHADO, 2003, p.35)

A diversidade da fundamentacdao tedrica a respeito do brincar confirma sua
relevancia. Vemos, por exemplo, segundo Moreira e Macedo (2003) como a
crianca brincando consegue entrar em contato e expor o que lhe & mais intimo
carregado de emocéao e afeto, aquilo de que tem medo e o que deseja

intensamente mesmo que de forma inconsciente

Ribeiro (2002) afirma que:

Bnncar € meio de expressao € forma de integrar-se ao ambiente que o
cerca Através das atividades ludicas a crianca assimila valores,
comportamentos, desenvolve diversas areas de. conhecimento exrcita-

se fisicamente e aprimora habilidades . motoras. No convivio com
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outras chancas aprende a dar e receber ordens, a esperar sua vez de
brincar, a emprestar e tomar como empréstimo o0 seu brinquedo, a
compartilhar momentos bons e ruins, a fazer amigos, a ter tolerancia e
respeito, enfim, a crianga desenvolve a sociabilidade. (RIBEIRO, 2002, p
56)

A partir dessa Otica, a psicodindmica familiar funciona como agente
faciitador ou inibidor da estruturagcdo emocional e cognitiva do desenvolvimento
infantil.

A importancia do brincar com as outras criancas e com brinquedos comuns
fornecidos pelo hospital, em uma sala de recreacéo, € ressaltada em estudos
que apontam e discutem maneiras de auxiliar os profissionais, transformando
suas concepcbes sobre o brincar do nivel intuitivo ao conceitua a fim de
sistematizar essa préatica na rotina hospitalar (MOREIRA & MACEDO, 2003).

Perez- Ramos & Pera (2003), destacam em seu trabalho as
particularidades dos bnngquedos comuns e ajustados as condicbes da crianca
hospitalizada, eles sao chamados de brinquedos adaptados as necessidades
especiais, e € também um convite para enriquecer a brinquedoteca dos
hospitais.

Destaca-se que das criancas na primeira nfancia aquelas com
deficiéncias e/ou debilitadas no seu desenvolvimento fisico sdo mais propicias
a aquisicao de doencas e, por conseguinte, hospitalizadas com mais frequéncia do

que as demais O brinquedo aparece para elas como um santo remédio.

Acrescenta-se que, em quaisquer condigdes nas quais a crianga estiver
nao é suficiente prodigalizar-lhe cuidados e afetos ela precisa de algo mais
que a estimule para tornar-se mais comunicativa, independente e alegre.
0 que provém em grande parte, das atividades lidicas compartilhadas com
seus pares e/ou adultos que a atende (PEREZ-RAMOS & PERA, 2003 p
34)

Observa-se aqui a preocupacao com a construcao de base tedrica consistente.
sustentando procedimentos metodoldgicos referentes ao ludico. Outros estudos
também enfocam a relacdo da cnanca com a familia. A partir dos elementos de

identificag@o da crianga, do seu historico de nascimento e morbidade, assim como
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da sua historia social no seu dia-a-dia em casa, na vizinhanca na escola e na
unidade de atendimento médico, foi possivel verificar que essas criancas, nos
diferentes contextos em que vivem, brincam e cuidam da saude algumas trabalham
e meditam. mas todas vivem socialmente integradas e sem prejuizos aparentes no

seu crescimento e no desenvolvimento. (ALVES, 1998).

by

A importancia da inclusdo da atividade ludica no atendimento a crianca
hospitalizada, buscando explicitar sua utilizacdo pelo psicélogo, pela equipe
hospitalar e pela familia do paciente, é discutida por Soares & Zamberlan (2001),
que consideram o brincar uma atividade que pode facilitar o trabalho dos
profissionais de saude, uma vez que propicia uma melhor adaptacdo e cooperacao
do paciente aos procedimentos médicos (aderéncia). Concluem que atividades
lidicas devem ser organizadas no hospital, por auxiliarem o desenvolvimento

integral da crianca, incrementando seu repertério comportamental.

As consequéncias psicoldgicas de uma hospltahzacdo sdo mudltiplas:
problemas de sono, de comportamento, de apetite e dificuldades
escolares A crianca doente continua sendo crianca e para garantir seu
equilibrio emocional e intelectual o jogo € essencial. A crianca
impossibilitada de brincar tem seu desenvolvimento comprometido e seu
equilibrio emocional perturbado (KISHIMOTO 1998, p.57)

Além disso. a atividade de brincar no hospital, realizado de maneira conjunta coma
crianca. sua familia ou com membro da equipe de saude, contém elementos que

garantam o prazer e 0_bem-estar do paciente, assim como motivacao para a

manutencé&o da atividade.

CONCLUSOES FINAIS

A Pedagogia Hospitalar vem sendo uma forma de inclusédo, pois possibilita ao
aluno que ndo tem acesso a educacdo formal, devido as restricdbes que a doenca lhe

traz a garantia do direito a educacao.
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A ARTE E A EDUCACAO BRASILEIRA

Fernanda dos Santos Bezerra
Resumo

As definicbes da arte sdo inUmeras como: Artes Visuais, Musicas, Teatro e
Dancas todos estes itens tomamos como base do documento PCNs-Arte, podemos
perceber que nesta area da arte, os alunos podem se desenvolverem em diversas
capacidades, com atividades propostas pelo professor para os alunos estes itens podem
trazer excelentes resultados para o ensino — aprendizagem. Porém o professor tem que
valorizar e respeitar a cultura de cada aluno.

Palavras-chave: arte; educacéao; crianca.

A educacédo se mostra dinamica e influenciada, ao mesmo tempo em que
influencia todo contexto social em que se encontra se desenvolve, se transforma e
é transformada.

A educacao, em sua concepcao social, libertadora e contextualizada busca
servir de base para a reflexdo que o presente estudo busca alcancar. Os aspectos
politicos e sociais aqui abordados se fundamentam em estudo como os de Paulo
Freire que ja preconizava acerca da inexisténcia da neutralidade politica no ambito
educacional, ao mesmo tempo em que a relaciona a uma habilidade de ser e de
fazer problematizadora, capaz de despertar inquietudes e mudancas.

O atual ensino de arte se deu num contexto de mudancas sociais e politicas,
tem fundamentacéo e se explica num cenario de mudanca de paradigmas.

Nesse contexto de discussbes e mudancas, as concepcdes de arte como
expressao se transformaram, se multiplicaram e se aprimoraram. Nas concepcoes
atuais de arte, estdo presentes as contribuicdes da Sociologia, da Filosofia e da
Antropologia 0 que mudou o foco anterior do ensino de arte que era das teorias
estéticas sobre a obra de arte.

De acordo com a bibliografia consultada pode-se constatar que a questédo da
educacao de criancas e adolescentes e seus direitos, a politica de educacao, as
praticas com as criangas e as alternativas de formacdo percorreram os debates

educacionais e a acdo de movimentos sociais no Brasil nos ultimos 20 anos.
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O ensino de arte se transformou historica e culturalmente a medida que
deixou de ser algo elitizado, acessivel a pequenos grupos e se tornou conteudo de
ensino basico, dessa forma ganhou espaco, ganhou discussfes e se fez meio,
linguagem.

Pareyson, considerando a arte como um produto e constru¢do sociocultural,
aponta que “a arte é somente executar, produzir, realizar e o simples ‘fazer™
(PAREYSON apud FERRAZ; FUSARI, 2009, p. 105).

Segundo o autor fazer arte ndo basta para definir sua esséncia, nesse
contexto, a arte € também uma invencédo, ndo é de qualquer coisa

pensada e feita, mas a realizacdo de um projeto, ndo se da com regras dadas
externas.

A arte entdo é um fazer, enquanto se faz se inventa e reinventa por fazer e
ao se fazer. A arte é uma atividade s6 escrevendo ou pintando, ou contando é que
ela & encontrada e € concebida e é inventada, reinventada ela é consolida ao fazer.

Assim, o foco ndo é mais sobre uma obra pura e sua bibliografia, mas sobre
as relacdes que as pessoas criam com 0s objetos e producdes artisticas. Baseadas
nessas questbes, que se fundamentam em mudancas, advindas de demandas
pedagogicas, novas formas de se ler, entender e relacionar com o mundo e seus
codigos éticos, estéticos e politicos € que se busca fundamentar as mudancas do
universo escolar.

O papel do professor, nesse contexto, ho desenvolvimento das pessoas e
das sociedades, aumenta significativamente, torna-se essencial para a construcao
de uma escola que atenda as demandas desse novo contexto.

Ha apontamento da necessidade de se construir uma escola voltada para a
formacao global de cidaddos, considerando um cenario de mudancas, reflexdes e
atuacoOes, a arte nesse contexto se mostra mais do que uma disciplina, extrapola, se
torna uma linguagem de grande alcance, essa demanda impde uma revisao dos
curriculos e o de artes sofre esse impacto, causando mudancas e ressignificagdes.

Nessa busca de retratar os caminhos da educacédo e da Arte enquanto
disciplina escolar, busca-se também, abordar o percurso do ensino de arte de modo
reflexivo e abrangente, sempre buscando dialogar com a histéria da educacéo,
dessa forma, é possivel perceber o quanto a educacdo e as mudancas sociais

dialogam de forma intensa e num plural.
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Ao estudar a historia da Educacéo, muito se percebe acerca da historia do
desenvolvimento humano, histérico e social no qual ela esta inserida, permeando-o
e modificando-o0, ao mesmo tempo que é permeada e modificada por ele.

Dessa forma, ao longo da histéria da educacédo pode-se constatar o quanto
ela foi modificada, transformada e repensada, entretanto, sempre relacionada com
as ideias de sociedade e compreendida dentro de um periodo delimitado por um
processo histérico e cultural. Isso denota o quanto a pratica da educacao € social e

politica, como ja apontava Paulo Freire, em seus estudos e pesquisas:

Nao basta saber ler mecanicamente ‘Eva viu a uva’. E preciso
compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social,
guem trabalha para produzir uvas e quem lucra com esse trabalho.
(Paulo Freire in Moacir Gadotti, Paulo Freire: Uma Biobibliografia, 1996,
p. 56)

Considerando o percurso histérico da educacdo pode-se compreender que,
no Brasil, o ensino de arte teve diferentes momentos e atendeu a diferentes esferas
de poder e sociedade, é refletindo sobre as politicas sociais e educacionais e alguns
dados sobre a educacgdo nacional que se pode compreender o percurso histérico

cultural e os impactos do fazer pedagogico e de como ele se modicou.

1 A histéria da Educacéo

Aqui seré feito um recorte buscando ilustrar um pouco do que as diferentes
formas de se pensar e de fazer a educacéo pensar e fazer a educagao puderam
contribuir com a atual forma de, isso considerando alguns marcos dentro de uma
temporalidade, assim, 0 registro contempla parte da educacéo grega, educacéo na
idade média, ao final da idade média, no renascimento e a escola na republica, com
0 surgimento do conceito de escolanovismo.

Ao conceituar determinado periodo, sera abordada parte da documentacéo
legal que surgiu nele, legitimando o atual conceito de escola, num percurso que Ihe
embasou, que contribui ao mesmo tempo em que € moldada e modifica por esse
mesmo contexto.

A fim de ilustrar melhor esse levantamento, a autora construiu uma imagem,
abaixo dela existem as interpretacfes, numa dissertativa, consolidadas pelo estudo

gue embasou como pode ser compreendida, na tabela, a seguir:
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Marcos historicos Simplificada implicancia

Educacéo Grega Masculina, restrita, educacéo
focando atos heroicos, a arte do bem
falar, inicio da filosofia, pouco

acessivel.
Sofistas
Idade Média Periodo com forte influéncia do
clero, a educacéo crista se fortaleceu.
Renascimento Inicia discussdao acerca da

laicidade, surge o pensamento de se
construr uma nova forma de
educacdo, menos segregaria e livre
da religiosidade.

Republica A funcéo social da
escolarizacdo avanca a medida em
gue avanca o conceito da importancia
do voto, surge nesse periodo a
constituicdo e o escolanovismo.
Constituicao Com o avango do conceito
republicano se fez necessério
legitimar condutas, comportamentos
e dar transparéncia ao que regula um
Estado.

Tabela 2: Uma releitura da Educac¢éo em seu contexto histérico
Fonte: Autora

De acordo com os dados encontrados, o percurso histérico, as mudancas
na sociedade, nos comportamentos e concep¢des em muito influenciaram, assim
como foram influenciados pela relagcéo estabelecida com a escola, dentro e fora do
universo escolar.

Dessa forma, o que fora anteriormente tabelado, pode ser interpretado como
na reflexdo que segue, onde os marcos histéricos pontuam formas de ver e pensar

a educacao:

e Educacéo Grega:
A educacéo grega era respaldada em atos heroicos, os adultos podiam
ser professores e todo menino tinha um tutor escolhido sob a égide da
afinidade entre ambos. Os sofistas, eruditos, fildsofos e sabios
educadores, tinham como proposta levar, aos meninos gregos, a arte do
bem falar.

e |dade Média:
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Na ldade Média, em que o sistema feudal se consolidou em detrimento
do escravista, 0 objetivo da educacdo ndo era o de ensinar aos
camponeses as primeiras letras e sim, leva-los ao caminho do
cristianismo ocorrendo entdo, o gradual desaparecimento da escola
classica para a formacao da escola crista.

A pedagogia da Idade Média foi caracterizada por dois tempos: a
Patristica e a Escolastica e o pensamento seguiam ao encontro de

harmonizar a razéao e fé.

e Final da Idade Média:
Ao final da Idade Média, surgia o Renascimento e, a concepcdo da
formacao de um novo tipo de Estado, a relagédo escola e politica comeca

a tomar formas mais claras e evidentes.

e Renascimento:
Ao final da idade média, surge 0 movimento com a ideia de formar um
novo tipo de estado, ao mesmo tempo que busca romper com dogmas
instituidos. Buscando a formag¢do de um novo homem, se deu o
rompimento os dogmas da Igreja catdlica, a Unica instituicdo centralizada
da Idade Média, foi um movimento cultural, intelectual, comercial e social.
Tinha o perfil de superioridade, aristocrata e excluia os menos favorecidos
economicamente. Enquanto os mais abastecidos a alta nobreza recebia
0s ensinamentos pelos
preceptores em seus castelos, a pequena burguesia encaminhava seus
filhos para receber uma educacdo que tendesse a lideranca e a

administracéo dos negécios.

e Republica:

Com o inicio do periodo republicano, temos origem ao surgimento de
uma documentacao, legitimando o atual conceito de escola inclusiva, ndo
segregaria. Inicia-se ai as primeiras discussfes acerca de um conceito de
escola para todos e educacao enquanto direito, ainda muito excludente e
segregaria.

e Primeira Republica:
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Como consequéncia desse periodo, no inicio da Primeira Republica, se
constatou um enorme numero de analfabetos, esse fato acrescido ao
grande numero de migrantes repercutiu numa preocupagdo: como
construir uma nacionalidade? Como construir uma cidadania sem votos,
ja que nao existiam muitas pessoas alfabetizadas? Entdo alfabetizar
tinha mais uma funcao! A criacdo, dos Grupos Escolares, nasceu no bojo
do projeto politico republicano. O otimismo pedagdgico se concentrou e
seguiu os passos do escolanovismo, também chamada de escola ativa

ou escola progressista.

Escolanovismo:

Os escolanovistas defendiam o desenvolvimento da autonomia moral do
educando. Seu modelo pedagdgico, visando a se adequar aos novos
tempos e realidades, tinha o aluno como centro, esse foi 0 principio da
Escola Nova, que pretendia fazer da necessidade politica a construcéo
de uma sociedade atuante e politizada. Os escolanovistas intensificavam
e contribuiam com o pensamento de Anisio Teixeira que “somente a
educacéo e a cultura poderéo salvar o homem moderno e que a batalha
educacional sera a grande batalha do dia de amanha”, com o surgimento
da Constituicdo a educacao passa a ter respaldo Legal, bases, principios

e fundamentos.

A legalidade no processo educacional:

Diante das demandas advindas da sociedade, surgiu a necessidade de
se documentar a legitimacdo do processo escolar, criou-se lei propria,
respaldada pela constituicdo e tomando providencias necessarias
observadas. A educacao brasileira, igual aos outros segmentos do pais,
suportou o autoritarismo, a falta de didlogo entre os interessados,
imposicdes e ordens superiores, em 20 de dezembro de 1996 foi
aprovada a atual Lei de Diretrizes e Bases — LDB 9394/96 ou Lei de Darcy
Ribeiro. A LDB 9394/96 representou um expressivo marco na histéria da
educacdo brasileira, grandes intelectuais em toda a trajetéria da
educacado desde a Antiguidade até a Idade Contemporanea valorizaram

e valorizam a educacdo com seus projetos educacionais. Varias teorias
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de aprendizagem e concepcfes foram instauradas e seguidas e muitos

sdo fieis a elas até hoje.

Percorrendo um longo caminho, respaldada em muito interesse social, politico,
cultura e até moral a educacdo foi se consolidando e permanece transformada a
medida em que transforma a sociedade em que esta inserida, entédo ela transforma a

sociedade ao mesmo tempo em que é transformada por ela.

2 Compreendendo as contribui¢cdes historicas
Dessa forma, a educacao atual contempla e considera uma sequéncia de
fatos e marcos histéricos e culturais, desde a sua funcdo de manutencdo a
promotora de mudancas e novos paradigmas.

Portanto, ao estudar as mudancas da Arte enquanto educacédo se faz
necessario pensar no meio em que ela se faz, € preciso considerar todo um percurso
e buscar relacionar com a escola, a sociedade e as concepgdes que implicam e sdo
implicadas numa dialética.

A funcao social da escola e o seu potencial transformador coadunam com
os interesses dos educadores, educandos e sociedade. E possivel sim, encontrar
respostas e esclarecimentos para alguns desafios, se as esferas educacionais
conciliarem seus objetivos.

Para entender como ocorre a implantacdo e implementacédo de uma politica
publica e de uma norma legal, faz-se necessario entender que as relacdes sociais
envolvem conflitos entre individuos e classes sociais, sendo que a politica publica e
a implementacao da lei, propriamente ditas, resultam de que grupos venceram tais
lutas.

A implementacdo de politicas puablicas subordina-se a diversos
condicionantes e, por conseguinte, as relacdes de poder, pois somente a garantia
legal ndo é condicao suficiente para sua materializagao.

A Constituicdo Federal do Brasil assume como fundamental, dentre outros,
o principio da igualdade, quando reza no caput de seu artigo 5, que “todos sao iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e
aos estrangeiros, residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade".

Para que a igualdade seja real, entretanto, ela ha que ser relativa (dar

tratamento igual aos iguais e desigual aos desiguais).
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O que isto significa?

As pessoas sao diferentes, tém necessidades diversas e o cumprimento da
lei exige que a elas sejam garantidas as condi¢des apropriadas de atendimento as
peculiaridades individuais, de forma que todos possam usufruir das oportunidades
existentes.

Tratar desigualmente ndo se refere a instituicdo de privilégios, e sim, a
disponibilizagéo das condi¢des exigidas pelas peculiaridades individuais na garantia
da igualdade real.

O principal valor que permeia, portanto, a ideia da educacao € o configurado
no principio da igualdade, pilar fundamental de uma sociedade democratica e justa:
que considere os individuos como Unicos, com suas especificidades, conceber a
educacao nesse sentido, implica em considerar a diversidade; diversidade requer a
peculiaridade de tratamentos, para que néo se transforme em desigualdade social.

Nesse contexto, juntamente com outras disciplinas, muito se discutiu sobre
o papel do ensino de arte, sobre o que a aula de “educacao artistica poderia
contribuir nesse cenario de ensino que ja nao atendia as atuais demandas, estando
no formato consolidado no final do século anterior”.

Diante de tais transformacdes uma questdo se fez presente: Qual tem sido
a realidade das escolas no ensino de Arte?

Arte estd presente na histéria da humanidade, desde os primordios em
praticamente todas as manifestacdes culturais, os conhecimentos e descobertas
apreendidos vao sendo passados de geracdo a geracao, independentemente de
fazer parte de um ensino formal ou informal.

Assim arte € algo que se faz de forma a extrapolar s saberes formais se
consolidam e permeiam diferentes mundos, se representa ao fazer e néo
simplesmente ao término, ndo € um produto, € um processo, uma forma de
expressao e marco social, cultural, temporal ao mesmo tempo m que se faz
atemporal.

Portanto, ao estudar a arte, que é multipla, dentro de um espaco delimitado:
a escola, dentro de um tempo e espaco previamente estabelecido: a aula, é preciso
levar em consideracdo toda essa concepcdo mdultipla e plural que é vivenciada e

sentida enquanto os diferentes artistas usam essa linguagem.

Consideracdes Finais
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Encerra-se considerando que a educacao transmite os saberes acumulados por
uma nacao, portanto, a escola e a sociedade se formam num dialogo e se integram,
assimilando culturas e saberes na mesma medida em que os transformam e se
transformam por eles. Dessa forma a Arte, o Folclore e a Educacao se relacionam e
podem estabelecer relagbes na sociedade, para a sociedade e se transformar por essa
mesma sociedade, fazendo relagbes e construindo identidades e culturais abordando
este tema como pesquisa pdde perceber que a histéria da arte era um meio de
comunicacao para o homem na pré-historia, com as artes visuais podemaos verificar que
teve formas diferenciadas como na época medieval, as artes liberais e as artes
mecanicas, distinguindo como moderna e surgi a Belas Artes de forma contemporanea,
para 0s seres humanos as manifestacées da criatividade da populacdo. No século XX a
arte foi se ampliando em area como literatura, cultura, musicas, animacao e outros.

Nos dias atuais pode observar que a rede de estudo da arte sempre esta
preservando o legado artistico da humanidade, ao logo do tempo foi surgindo museus,
galeria, varais instituicbes que as Obras de Artes sdo expostas ao publico em geral.
Também nesta época varios eventos internacionais como bienais em Veneza e de Sao
Paulo e com premiacéo que sao: o Prémio Wolf de Arte, o Prémio Pulitzar de fotografia
ou o Oscar do cinema, etc. Assim a arte foi sendo reconhecida e valorizada.

Nos anos 90 veremos que 0 ensino do Brasil, Ana M&e Barbosa ela desenvolveu
uma nova metodologia no ensino da arte que é conhecida Metodologia Triangular,
Barbosa foi a primeira que teve formacao em doutorado em Arte Educacdo no Brasil e
também apresentou trés eixos principais que séo: o fazer artistico, a leitura da obra de
arte e a histéria da arte. Ana contribuiu para a constru¢cdo do documento PCNs-Arte,
neste documento sdo conjuntos de conteddos no processo de ensino e aprendizagem a
acOes e trés eixos norteadores: contextualizar, apreciar e produzir.

As definicbes da arte sdo inUmeras como: Artes Visuais, Musicas, Teatro e
Dancas todos estes itens tomamos como base do documento PCNs-Arte, podemos
perceber que nesta area da arte, os alunos podem se desenvolverem em diversas
capacidades, com atividades propostas pelo professor para os alunos estes itens podem
trazer excelentes resultados para o ensino — aprendizagem. Porém o professor tem que
valorizar e respeitar a cultura de cada aluno.

E finalmente veremos que o professor do ensino da arte tem que ter dominio nas
diferentes linguagens artisticas, ter eficiéncia e seguranca, através estudo e formacéo

de conhecimento, utilize materiais didaticos adequados de forma simples para o aluno
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gue possa compreender o ensino da arte também cabe ao professor transmitir as
experiéncias da realidade do aluno e principalmente ativar os alunos para um bom

andamento nas aulas do ensino da arte.
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O PROFESSOR FRENTE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Maria Aparecida Freitas Veras

Resumo

A intervencao do professor € crucial no processo de aprendizagem e desenvolvimento
de seus alunos, por isso € importante analisar sua conduta frente aos estudantes com
dificuldades.

No que se refere a postura do professor diante dos conteudos escolares, Macedo
(1994) esclarece que o docente deve conhecer bem a matéria que ensina, pois assim
ele conseguira transmitir e avaliar corretamente a disciplina.

Palavras-chave: educacio; distirbios de aprendizagem; inclusdo.

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Dificuldades de aprendizagem refere-se a um disturbio que pode ser desencadeado por
varios problemas cognitivos, emocionais ou neuroldgicos que afetam no desempenho
escolar. As dificuldades de aprendizagem abrangem varios fatores, uma vez que
envolvem a complexidade do ser humano. Acredita-se que podem ser decorrentes de
um problema fisiolégico, um estresse grande vivido pela crianga, como por exemplo
problemas familiares envolvendo a perda de algum parente, problemas com alcoolismo
ou drogas, separagao dos pais, doencgas, falta de alimentacdo, falta de material e
estimulos, tédio na sala de aula, baixa autoestima, problemas patolégicos como a TDAH

(transtorno de déficit de atengao/ hiperatividade), dislexias, psicopatias, alteragdes no
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desenvolvimento cerebral, desequilibrios quimicos, hereditariedade, problemas no

ambiente doméstico e/ou escolar.

1 PRINCIPAIS DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

O Déficit de Atencao ou Transtorno de Atencao (TDA) é caracterizado por um disturbio
em que os impulsos a nivel cerebral se dao numa velocidade muito acima do normal. As

consequéncias pode ser: a falta de atencgao, impulsividade e agressividade.

Para Sanchez (2014 p. 32)

O aluno com TDA, precisa sentar-se proximo a professora, longe da janela, por
onde muitos estimulos chegam. A sala de aula deve ser o mais “clean” possivel.
Tudo para evitar que a crianca disperse. Diante dessas questoes expostas, acima
de tudo deve haver prontidao por parte da escola para aprender as dificuldades e
facilidades de cada um. Algumas criangas estdo muito mais prontas do que outras
para usar as atividades de escrita e leitura, em fungao do contato que ja tem essas
atividades no ambiente familiar e no seu contexto em que vivem. Observando os
usos que fazem as pessoas ao seu redor dos atos de leitura e escrita
(normalmente revestidos de forte carga significativa), essas criangas percebem
cedo a eficacia social destas atividades, condicbes necessarias para o

desenvolvimento de prontidao para a construgao da propria escrita.

Para Soares (2014, p. 88) a crianga com dislexia precisa de um trabalho fonético
repetitivo, pois tera muita dificuldade na fixagdo dos fonemas. A crianga apresenta
dificuldade para identificagdo dos simbolos graficos. O disturbio se encontra em nivel

das fungdes de percepgao, memoria e analise visual.
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Outro disturbio que pode ser citado trata-se de Discalculia que é a incapacidade de
compreender o mecanismo do calculo e a solugao dos problemas. O termo Discalculia é
usado frequentemente ao referir-se, especificamente a inabilidade de executar
operacdes matematicas ou aritméticas. E, pois, um distirbio neuropsicolégico
caracterizado pela dificuldade no processo de aprendizagem do calculo e que se
observa, geralmente, em individuos de inteligéncia normal, que apresentam inabilidades
para realizagdo das operagbes matematicas e falha no raciocinio l6gico-matematico.

(FERNANDEZ, 2013 p.65).

Ainda se traz outros problemas como Disfasia que se caracteriza como sendo uma
dificuldade que ocorre na area da linguagem, podendo a crianga apresentar dificuldade
em um nivel de compreensao. Essa dificuldade diz respeito a aquisicao da leitura. Sao
criangas que nao elaboram frases, expressam as partes finais das palavras. Geralmente
nesta, ha antecedentes familiares. As dificuldades de associacdo sao severas.
Pensamento de linguagem e a associacdo dos membros sao deficientes. A lateralidade
e os movimentos corporais sao deficientes. (POLITY, 2016 p. 32).

O exame neurologico apresenta sinais patoldgicos. Criangas com disfasias escolares
geralmente falam tarde e o vocabulario é pobre. Ja na dislexia a crianga apresenta

dificuldade para identificacdo dos simbolos graficos.

Conforme José &Coelho (2002, p.23), existem inumeros fatores que podem desencadear
problemas ou disturbios de aprendizagem: Fatores organicos — saude fisica deficiente,
falta de integridade neuroldgica (sistema nervoso doentio), alimentagéo inadequada etc.
Fatores psicoldgicos — inibi¢gao, fantasia, ansiedade angustia, inadequacéao a realidade,
sentimento generalizado de rejeigao etc.

Fatores ambientais — o tipo de educacéao familiar, o grau de estimulagdo que a crianga
recebeu desde os primeiros dias de vida, a influéncia dos meios de comunicagéao etc.
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Ainda segundo essas autoras, sintomas e comportamentos infantis se apresenta com
alta intensidade, que fica dificil para um professor distinguir disturbios de problemas de
aprendizado. E uma tarefa complicada diferenciar os limites que os separam um do outro,
cabendo ao professor apenas detectar as dificuldades que se apresentam em sala de
aula e investigar as causas de forma ampla, incluindo aspectos organicos, neuroldgicos,
psicologicos e possiveis problemas oriundos do meio em que vive. Agindo assim, o
educador estaria facilitando o encaminhamento ao especialista mais adequado, que

ajudara a crianga, tratando seus problemas.

A crianca que apresenta dificuldades na aprendizagem em sua maioria apresenta
diversos sintomas: tristeza, timidez agressividade, ansiedade, dificuldade de interacéo

com seus pares.

De acordo com Fonseca (2015, p. 95).

Atualmente, vive-se um momento em que as necessidades dos alunos com
dificuldades de aprendizagem estdo em cada dia mais presente no dia a dia.
Chega-se no momento que a escola ndo pode ser apenas transmissora de
conteudos e conhecimentos, muito mais que isso, a escola tem a tarefa primordial
de "reconstruir" o papel e a figura do aluno, deixando o mesmo de ser apenas um
receptor, proporcionando ao aluno que seja o criador e protagonista do seu
conhecimento. E preciso levar o aluno a pensar e buscar informagées para o seu
desenvolvimento educacional, cultural e pessoal € uma das tarefas primordiais e

basicas da educacéo.

Cada crianga € unica, a forma do qual os problemas de aprendizagem se manifestam

esta relacionada coma individualidade de quem aprende; portanto, ndo existem causas
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unicas, nem tratamentos iguais. Por isso, é importante conhecer a crianga na sua
totalidade, entender sua problematica especifica, ajuda-la a conhecer seus pontos fortes
e fraquezas e buscar estratégias de suporte que lhe permitam ter sucesso na sua

aprendizagem. Para Sara Pain, (1983).

Podemos considerar o problema de aprendizagem como um sintoma, no sentido
de que o ndo aprender ndo configura um quadro permanente, mas as

sim entra numa variedade peculiar de comportamento nos quais se destaca como
sinal de descompensacgdo. Nenhum fator € determinante do seu surgimento e ele
aparece da fratura contemporanea de uma série de concomitantes. O sintoma
deve ser entendido como um estado particular de um sistema que, para equilibrar-
se, precisou adotar esse tipo de comportamento que mereceria um nome positivo,
mas que caracterizamos como n&o aprendizagem. Assim pois, a nao
aprendizagem nao constitui o contrario de aprender, ja que como sintoma esta
cumprindo uma fungéo positiva tdo integradora como a primeira, porém, com outra

disposicado dos fatores que intervém.

Para Osti (2004) é consideravel que o problema de aprendizagem seja também um
sintoma, no sentido do ndo se aprender ndo esta configurado a um quadro permanente,
mas sim, a uma variedade peculiar de comportamentos nos quais esta relacionado a um

sinal de descompensacao.

2 O PROFESSOR FRENTE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

A intervencao do professor € crucial no processo de aprendizagem e desenvolvimento

de seus alunos, por isso € importante analisar sua conduta frente aos estudantes com

dificuldades.
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No que se refere a postura do professor diante dos conteudos escolares, Macedo (1994)
esclarece que o docente deve conhecer bem a matéria que ensina, pois assim ele
conseguira transmitir e avaliar corretamente a disciplina. Ao dominar o conteudo, o
professor tera condigdes para discutir melhor com a crianga, podendo localizar na histéria
da ciéncia o ponto correspondente ao pensamento dela, de modo a formular hipoteses,
fazer perguntas “inteligentes” e sistematizar contetidos quando necessario. E de extrema
importdncia que o professor conhegca seu aluno, em que ponto esta seu
desenvolvimento, saiba dados sobre sua realidade, sua familia, que perceba e respeite
as diferencas entre esses alunos em sala, tendo a sensibilidade para observar as
dificuldades de alguns alunos e conseguir trabalhar essa dificuldades sem que o aluno
se sinta diferente ou menos capaz que os demais. Ao conhecer seu aluno, o professor
sera capaz de melhor distinguir as diferencas em sala, podendo adaptar certas
atividades, como por exemplo, trabalhar em grupo, em duplas produtivas, colocando
alunos com maior rendimento para auxiliar aqueles com dificuldades, objetivando
sempre que o0s alunos aproveitem o maximo do que esta sendo ensinado. Ao
compreender e respeitar seu aluno, o professor tera maiores chances ao observar
quando surgir uma dificuldade de aprendizagem e talvez consiga distinguir entre uma
dificuldade de aprendizagem real e um problema ou dificuldade momentanea de seu
aluno, relacionado ao conteudo ou ao método.

Em uma visdo piagetiana, o desenvolvimento cognitivo € um processo de construgéo
que se da na interagao entre o organismo e o meio. Se esse organismo sofrer algum tipo
de problema desde o0 nascimento, o ritmo do processo de construgao sofrera alteragdes.

(WEISS, 2003, p. 23).

Costumo dizer que nado adianta combater a febre, que é o sintoma, sem identificar
e combater a infeccdo, a causadora do sintoma. E assim com o problema de
aprendizagem escolar. E preciso identificar a causa, combaté-la e tratar o sintoma.

(BOSSA, 2000p. 11-12).
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Assim como a febre, esse sintoma é um alerta para que alguma providéncia seja tomada.
Ele inevitavelmente, dara origem a queixa: diante disto, € necessario recorrer algum
profissional, para uma analise, um diagnéstico, a fim de descobrir o que nao esta indo
bem. Esse profissional pode ser um psicélogo, um fonoaudiélogo ou um psicopedagogo,
conforme orientagéo da escola, ou conveniéncia dos pais.

Optando pela escolha do psicopedagogo, este, antes do atendimento ou tratamento, ira
fazer um diagndstico para confirmar se o sujeito precisara de acompanhamento ou de
outra intervencgao profissional.

De acordo com VISCA, (1987, p.51), o sujeito, no caso, é “toda pessoa que apresenta
dificuldades de aprendizagem: crianca, adolescente ou adulto”. Ou seja, esta dirigida a
toda pessoa que aprende, independentemente de sua idade, e nao apenas para

criangas.

Conclusoes

A escola deve proporcionar um ambiente que trabalhe a autoestima, o respeito pelas
diferencgas, a autoconfianga e suas aprendizagens sejam significativas.

Mencionamos que a familia tem um papel importante no desenvolvimento do sujeito,
principalmente na afetividade, condigdo suficiente para o desenvolvimento integral da
crianga, pode contribuir e influenciar, tanto positivamente ou negativamente, nos
processos de aprendizagem.” A familia é a sala de aula primordial na educacao da
crianga”. A crianga que convive com a familia num lar que, a proporcione um bom
equilibrio, estabelecendo uma base firme, ira contribuir e ajuda-la a lidar com frustagdes,
fracassos, sucessos, mudancas perdas e ainda favorecendo um bom rendimento
escolar. O sucesso do tratamento psicopedagogico depende também da colaboragao da
familia, modificando seu comportamento em relagéo ao sujeito, dando atencgao, afeto e

imposi¢ao de limites.
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A FORMACAO DE EDUCADORES EM NEUROPSICOPEDAGOGIA

Marisa de Oliveira Cezar

RESUMO

A Neuropsicopedagogia € uma area do conhecimento que une as neurociéncias,
a psicologia e a pedagogia, proporcionando uma compreensdo mais aprofundada do
processo de aprendizagem e das caracteristicas individuais dos estudantes. Os
educadores que possuem conhecimentos em Neuropsicopedagogia estdo melhor
preparados para identificar as dificuldades de aprendizagem e as potencialidades de
cada aluno, possibilitando a criacdo de estratégias pedagogicas mais adequadas e

personalizadas.

Palavras-chave: Neuropsicopedagogia, inclusdo escolar.

1. A IMPORTANCIA DA FORMACAO DE EDUCADORES EM

NEUROPSICOPEDAGOGIA

Para aplicar efetivamente os principios da Neuropsicopedagogia em suas praticas
pedagogicas, os educadores precisam desenvolver competéncias e habilidades
especificas. E necessario compreender como o cérebro processa a informacgéo e como
isso influencia o desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais dos

estudantes. Além disso, € importante saber como adaptar o curriculo, os materiais
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didaticos e as estratégias de ensino para atender as necessidades individuais de cada

aluno.

Outra competéncia essencial que os educadores devem desenvolver € a
capacidade de trabalhar em equipe com outros profissionais da area da educacéo e da
saude. A colaboracédo entre professores, psicopedagogos, neuropsicologos e demais
especialistas € fundamental para oferecer uma abordagem integrada e abrangente a
inclusdo escolar. A troca de conhecimentos e experiéncias entre os profissionais
fortalece a implementacdo da Neuropsicopedagogia, permitindo uma atuacdo mais

efetiva e eficiente no processo educacional dos alunos com necessidades especiais.

Para capacitar os educadores em Neuropsicopedagogia, € importante oferecer
iniciativas de formacao e atualizac&o profissional. Programas de capacitacao, cursos de
extensdo e especializagcdo sao essenciais para proporcionar aos educadores a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos nessa area e aprimorar suas praticas
pedagogicas. E relevante que essas iniciativas sejam adaptadas as necessidades
especificas de cada profissional, considerando suas experiéncias e desafios enfrentados

no contexto escolar.

Além da formacé&o dos educadores, também é relevante investir na capacitacéo
dos gestores escolares. Os gestores desempenham um papel fundamental na promocéo
da educacéo inclusiva, pois sdo responsaveis por estabelecer politicas e praticas que
favorecam a incluséo e garantam o suporte adequado aos educadores. A compreensao
das bases tedricas da Neuropsicopedagogia pode auxiliar os gestores a criar um
ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo, que valorize a diversidade e proporcione

oportunidades iguais de aprendizado para todos os alunos.

Em resumo, a formacéo de educadores em Neuropsicopedagogia € crucial para

o desenvolvimento de uma educacdao inclusiva de qualidade. Os conhecimentos dessa
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abordagem interdisciplinar permitem que os profissionais da educacdo compreendam
melhor as necessidades neurobiologicas e psicossociais dos alunos, possibilitando a
criacao de praticas pedagogicas mais personalizadas e efetivas. Investir em iniciativas
de capacitacao e atualizacao profissional € fundamental para fortalecer a implementacao
da inclusdo escolar, garantindo que cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver
todo o seu potencial e contribuir positivamente para a sociedade. A
Neuropsicopedagogia, assim, se apresenta como uma ferramenta valiosa para promover

uma educacao mais inclusiva, igualitaria e acolhedora para todos os estudantes.

1.1. NEUROCIENCIA DA APRENDIZAGEM E PRATICAS PEDAGOGICAS

Uma das é&reas fundamentais para a formacdo de educadores em
Neuropsicopedagogia é a neurociéncia da aprendizagem. Compreender 0S processos
neurais que ocorrem durante o aprendizado € essencial para desenvolver praticas
pedagdgicas mais efetivas e inclusivas. Neste sentido, a aplicagdo dos conhecimentos
da neurociéncia da aprendizagem na educac¢éo pode proporcionar uma transformacgao

significativa na forma como os educadores planejam e desenvolvem suas aulas.

A neurociéncia da aprendizagem explora como o cérebro dos estudantes
processa e armazena informac¢des, como a memodria e a atencdo influenciam o
aprendizado e como as emocodes afetam a retencdo de conhecimentos. Esses insights
podem ser aplicados para criar ambientes de aprendizagem mais estimulantes e

favoraveis ao desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos.

Uma das abordagens fundamentais da neurociéncia da aprendizagem é a

utilizacdo de estratégias de ensino que sejam compativeis com o funcionamento do
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cérebro. Por exemplo, aulas mais interativas, com atividades praticas e desafios
cognitivos, podem estimular a atencéao e o engajamento dos estudantes, favorecendo a
retencéo do conteudo. Ainda, a repeticdo espacada, que consiste em revisar o conteudo
em intervalos regulares, também pode ser aplicada para fortalecer a consolidacédo da

memdaria a longo prazo.

Outro aspecto importante é considerar o impacto das emoc8es no processo de
aprendizagem. A neurociéncia demonstra que emocdes positivas, como o interesse e a
curiosidade, podem aumentar a motivacdo dos alunos para aprender, facilitando o
processo de aquisicdo de conhecimentos. Por outro lado, emoc¢des negativas, como o
medo e a ansiedade, podem prejudicar a capacidade de concentracdo e assimilacéo do
conteudo. Portanto, os educadores devem se atentar ao ambiente emocional da sala de

aula, buscando criar um clima de seguranca e confianca que favoreca o aprendizado.

A neurociéncia da aprendizagem também pode auxiliar na identificagdo precoce
de dificuldades de aprendizagem e na implementacdo de intervengdes adequadas.
Atravées de avaliagbes neuropsicologicas, € possivel identificar alteracfes
neurobiolégicas que podem estar afetando o desempenho académico do aluno. Com
base nessas informagOes, os educadores podem criar planos de intervengao
personalizados, adaptando o curriculo e oferecendo suportes especificos para atender

as necessidades individuais do estudante.

Ao integrar a neurociéncia da aprendizagem na formacao dos educadores, abre-
se um leque de possibilidades para a construcao de préaticas pedagoégicas mais efetivas,
inclusivas e adequadas as caracteristicas neurobiolégicas dos alunos. A compreenséo
do funcionamento do cérebro durante o aprendizado permite que os educadores
desenvolvam estratégias mais personalizadas e baseadas em evidéncias, garantindo

gue cada aluno tenha a oportunidade de atingir seu potencial maximo.
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No entanto, é importante destacar que a aplicacdo da neurociéncia da
aprendizagem requer um enfoque multidisciplinar e uma atualizagcdo constante dos
educadores. A area de neurociéncia estd em constante evolucédo, e novas descobertas
podem impactar as praticas pedagodgicas. Portanto, investir em formacao continuada e
em parcerias com instituicbes de pesquisa pode ser um caminho para manter os
educadores atualizados e capacitados para implementar as melhores praticas baseadas

na neurociéncia.

Em resumo, a neurociéncia da aprendizagem apresenta-se como uma perspectiva
promissora para a formacéo de educadores em Neuropsicopedagogia. A integracao dos
conhecimentos neurocientificos as praticas pedagogicas pode contribuir para a
construcdo de uma educacdo inclusiva e efetiva, considerando as necessidades
neurobioldgicas e psicossociais dos alunos. Ao aplicar os principios da neurociéncia da
aprendizagem em sala de aula, os educadores estdao melhor preparados para promover
um ambiente de aprendizagem mais estimulante, acolhedor e propicio ao

desenvolvimento pleno dos estudantes.

2. FORMACAO

A formacao de educadores em Neuropsicopedagogia se mostrou crucial para a
construcdo de uma educacéo inclusiva de qualidade. O conhecimento dessa abordagem
interdisciplinar possibilita que os profissionais compreendam as bases neurobiolégicas e
psicossociais dos estudantes, permitindo o desenvolvimento de praticas pedagogicas
mais adequadas e baseadas em evidéncias. Investir na capacitacdo dos educadores &
uma acao estratégica para fortalecer a implementacao da incluséo escolar, garantindo

gue cada aluno tenha a oportunidade de desenvolver todo o seu potencial.
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A incluséo escolar vai além de garantir o acesso dos alunos com necessidades
educacionais especiais a escola regular. E fundamental proporcionar um ambiente
educacional acolhedor e que considere as particularidades de cada aluno. A
Neuropsicopedagogia surge como uma abordagem que fundamenta e possibilita a
promocao dessa abordagem inclusiva e respeitosa com a diversidade, promovendo o

pleno desenvolvimento académico e socioemocional de todos os estudantes.

Ao aplicar a Neuropsicopedagogia na educacao, os educadores estdo aptos a
criar uma transformacdo significativa no sistema educacional, caminhando rumo a uma
sociedade mais inclusiva e igualitaria. Ao considerar as necessidades especificas dos
alunos, respeitando suas diferencas e potencialidades, é possivel construir um ambiente

de aprendizagem mais enriquecedor e acolhedor para todos.

3. CONCLUSAO

Por fim, refor¢co a importancia de continuar investindo em pesquisas e a¢des que
fortalecam a integracdo da Neuropsicopedagogia nas politicas e praticas educacionais.
A constante busca por conhecimentos atualizados e a adogéo de praticas inovadoras
sdo fundamentais para aprimorar a educacgao inclusiva e garantir que todos o0s
estudantes tenham a oportunidade de desenvolver seus talentos e habilidades,

independentemente de suas condi¢des especificas.

A Neuropsicopedagogia se apresenta como uma ferramenta valiosa para conduzir
a educacdo para um futuro mais inclusivo, justo e equitativo. E uma abordagem que
valoriza a diversidade e respeita as particularidades de cada aluno, proporcionando uma
educacado de qualidade, que busca o desenvolvimento integral de cada estudante. Ao

abracar os principios da Neuropsicopedagogia, educadores e gestores escolares podem
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contribuir para a construcao de uma sociedade mais inclusiva, onde todos os individuos
tenham a oportunidade de alcancar seu pleno potencial e contribuir positivamente para

0 mundo.
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HUMANIZACAO NO AMBIENTE HOSPITALAR

Silvana Cardoso Sousa Rodrigues

Resumo

A Humanizagdo no ambiente hospitalar comega por uma equipe cordial, que
esclarece e compreende as necessidades dos usuarios, garantindo o bem estar, com
uma acomodacao digna, obedecendo as normas da Comissao de Infeccdo Hospitalar,
gue deve estar sempre presente em todos os hospitais, sejam publicos ou privados.

Palavras-chave: crianga; educacéo; hospitalizacao.

1 Onde a Humanizacdo comeca:

Para Matos e Mugiatti(2008), os profissionais envolvidos neste contexto, devem
reavaliar, repensar, suas praticas por meio de dindmicas
com psicopedagogos, hospitalares, tendo como objetivo principal implementar,
internalizar, o processo de Humanizacdo no Hospital e na Saude e de fato se

concretize e o atendimento seja eficiente e eficaz.

Os autores afirmam que humanizacdo € respeitar alguém fragilizado, com

naturalidade, sem parecer superior, € importante tentar aliviar o sofrimento.
Segundo Porto (2005, p.22 apud BENEVIDES, PASSOS, 2005)

Ainda que timidamente, este tema se anuncia desde a X| Conferéncia
Nacional de Saude, CNS(2000), que tinha como titulo” acesso, qualidade
e humanizacdo na atencdo asaude com controle social’. Procurar
interferir nas agendas das politicas publicas de saude. De 2000 a 2002,
o Programa Nacional de Humanizacdo da Atencao Hospitalar( PNHAH)
iniciou acbes em hospitais com intuito de criar comités de humanizacéo
voltados para a melhoria na qualidade da atencdo ao usuario e mais tarde
ao trabalhador.
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Para Porto (2005), a internacdo € uma situacao traumatica onde a criangca, ao
deixar sua casa, sua familia e seus amigos, se depara com uma rotina assustadora, e
fica fragilizada e sensivel, o periodo de internagcédo pode ser curto ou longo, a partir dai
se inicia o papel destes profissionais que deverao ter acdes positivas a fim de minimizar

0s traumas ocorridos pela internacéo.

O Programa Nacional de Humanizacéo oferece uma diretriz global que
€ congregar os projetos de humanizacdo desenvolvidos nas diversas
areas de atendimento hospitalar. diversas E fundamental a
sensibilizacdo dos dirigentes dos hospitais para a questdo da
humanizacdo e para o desenvolvimento de um modelo de gestdo que
reflita a logica do ideario deste processo: cultura organizacional pautada
pelo respeito, pela solidariedade, pelo desenvolvimento da autonomia e
da cidadania dos agentes envolvidos e dos usuéarios. (PROGRAMA
NACIONAL DE HUMANIZACAO DA ASSISTENCIA HOSPITALAR,
2001, p. 12).

Para Porto (2005, p. 101) “Estamos sb no comego dessa trajetdria na area
hospitalar, mas com nossa dedicacdo, aperfeicoamento, determinacdo ousadia e
coragem, conseguiremos, sem ddvida, romper mais um paradigma

do Psicopedagogo na instituicdo Hospitalar ”.

Viegas (2008) relata que, por meio da comunicacdo e do dialogo, aspectos
esses essenciais para a formacéo integral da pessoa, propbe-se ajudar a crianca
enferma, para que possa enfrentar a situacao de fragilidade por que esta passando, por
meio da interacdo com o ludico, 0 que torna o ambiente de internacdo pediatrica um
espaco mais agradavel e acolhedor. Embora a atencdo com o enfermo
se apoie principalmente no médico e auxiliares da area de salude, a atuacdo do
pedagogo pode contribuir de forma importante. Também, interferindo no nucleo familiar,
orientando-o para melhorar sua qualidade de vida. Assim, Educacdo e Saude devem
caminhar juntas para uma melhor qualidade de vida da populacdo, constituindo um

importante fato para a Pedagogia Hospitalar.

A acado pedagodgica, ao ser proposta no hospital, se depara com novos
conceitos e questionamentos que apontam novas perspectivas de
compreensdo, pois é impossivel pensar em contexto hospitalar sem
pensar em doencga, morte, dor e sofrimento. Diante disso, a Pedagogia
Hospitalar vem se alicercando como uma nova area cientifica a ser
construida, envolvendo equipes de multiprofissionais inseridos neste
dialogo entre saude e educacdao (MATOS e MUGGIATI, 2010, p. 335).
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Porto (2005) acredita que oferecer um momento lidico para a crianca
hospitalizada, além de se cumprir a lei, propicia uma estratégia de enfrentamento da
condicdo de fragilizada, permitindo que expresse seus medos e angustias. Dessa
maneira, 0 brincar aparece como um objeto de ajuda, sendo nele descarregado todo o
rancor, se adaptando melhor ao ambiente, fazendo com que se sinta mais a vontade. A
partir dessa situagéo por meio da brincadeira, faz com que sua estadia no hospital seja

menos traumatizante. Assim, sistematizando o ato de brincar.

Segundo Fonseca (2008, p. 73):

E possivel & crianca apropriar-se do significado dado pelo brinquedo e
assimila-lo. Conciliando distracao e terapéutica, a crianca reelabora sua
internacdo e patologia, passando a enxergar o meio na qual esta inserida
sob outra perspectiva.

O Brincar, segundo o Estatuto da Crianca e do Adolescente - Lei n°. 8069/90,
Capitulo 11, Art. 16° € um direito garantido por lei a todas as criangas, ndo pode ser
diferente porque ela estd em um leito hospitalar, o direito a amenizac¢do do sofrimento
através das brincadeiras, o direito de se ter esperanca, o direito de ser crianca, precisa
ser respeitado e visto com uma forma de auxiliar no tratamento. Para as criangas, 0
momento do ludico dentro de um hospital, vai trazer mais humanidade no tratamento,

refletindo de maneira positiva a sua recuperacao.

Segundo Porto (2005), a utilizacdo de tal estratégia além de incentivar a
cooperacao e adaptacao do paciente ao local diminui o estresse, ansiedade e medo, ao

torna-la ativa em seu tratamento.

Para Matos e Mugiatti (2009, p. 149):

A participacdo da crianca hospitalizada em atividades ladicas pode
acelerar sua recuperacdo, diminuindo a sua permanéncia no hospital,
além de ser um material pedagdgico de facil compreenséo facilitando ao
aprendizado, preparando a crianga psicologicamente para o0s
procedimentos durante o tratamento.
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Matos e Mugiatti (2009) afirmam que a atividade Iudica seja ela dirigida ou néo,
vem contribuir para o desenvolvimento cognitivo da criancga, trabalha o desenvolvimento
social, o psicomotor, o0 raciocinio logico, a cooperacdo, sejam elas

brincadeiras recreacionistas, coletivas, de faz-de-conta ou 0s jogos.

Os autores citados acreditam que no momento da estadia da crianga no hospital,
€ importante seu responsével estar sempre ao lado da crianga no decorrer das
brincadeiras, pois assim seu sentimento de inseguranca por estar em um ambiente
diferente se amenize e também a do responsavel, pois ao ver a crianca brincar, aparece
como sinal de saude permitindo-os sentirem menos angustiados podendo, inclusive,

relacionarem-se de maneira mais confiante.

Para Ferreira (1995), € extremamente importante uma relacdo humanizada para
com elas também: sdo os familiares do paciente, os demais pacientes ali presentes, a
propria equipe do local e todos precisam receber, nesse momento, uma atencao
humanizada, pois estdo envolvidos tecnicamente e emocionalmente com a situagéo. E
necessario que toda equipe adquira uma postura adequada, mantendo-se calma e

segura, todos os envolvidos nesse contexto devem receber um tratamento humanizado.

Para Viegas (2008), a brinquedoteca hospitalar € um exemplo de humanizacgao.
Apenas temos que ter cuidado na escolha do profissional. Assim todos devem ter um
perfil muito especial, gostar de criancas de suas familias, compreender o dificil momento
em que estdo vivendo, ter 0 necessario conhecimento, mesmo que superficial, das
doencgas de seus pacientes serem reciclados periodicamente neste conhecimento, pois

a mudanca e muito rapida. E essencial terem sensibilidade e alegria e amor a vida.

Viegas (2008), ainda afirma que a maioria dos pediatras desconhece a
Brinquedoteca Hospitalar e, por isso, ndo a valoriza. Como que quase todos 0s outros
médicos que trabalham no hospital, eles j& ouviram falar ou j& passaram perto de um
lugar onde existem brinquedos e onde imaginam que as criangcas possam se divertir e
sO. Precisamos atrair esses médicos e todos o0s outros; inclusive os da area

administrativa explicar o significado da brinquedoteca.
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Viegas (2008), acredita que para entender a humanizacdo na Brinquedoteca
Hospitalar, é importante lembrar que e um dos setores do hospital em que ambos tem o
mesmo objetivo, cada um com a sua caracteristica, cuidar da crianca e do adolescente

doente.

Para Scaranto (2008), apds a implantacdo da Lei que obriga a todos os hospitais
gue atendem criancas a possuir brinquedotecas, foram montadas ou construidas,
normalmente na Enfermaria de Pediatria. Portanto, os pacientes internados na UTI
Pediatrica ndo tém acesso a elas, ficando excluidos de tdo importante beneficio, mais os
brinquedos podem ser levados a eles no leito. Montar uma brinquedoteca interna ou
mesmo um bal onde possam ser alocados brinquedos para vérias idades, € uma boa

solucéo para esse problema.

Existem numeros exemplos de humanizacédo em hospitais:
o Presenca do pai na sala do parto;

o Alojamento conjunto, possibilitando a mée e seu filho recém-nascido
ficarem juntos na maternidade;

o Entrada dos pais nos bercarios ou nas unidades de terapia intensiva;

o Método canguru, ndo apenas na iniciativa privada mas também como
programa do Ministério da Saude;

o Hospital amigo da crianga, com atendimento integral, ndo apenas com
técnicas aprimoradas, mas com cuidados de humanizacéo;

o Mae acompanhante, nas enfermarias de Pediatria, as maes podem
permanecer o tempo ao lado de seus filhos internados;

o Visitas dos pais em horario livre as criancas hospitalizadas;

o Boa relagao da equipe multidisciplinar com os pais, familiares e amigos de
criancas e adolescentes internados no quarto e nas enfermarias e na UTI,

o Estimulo a brincar, grupos de palhagos voluntarios ou profissionais,
trabalhando com magia na fantasia das criancas internadas;
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o Brinquedoteca, um espaco destinado a diversdo da crianga com um mundo
atracdes (jogos, brincadeiras, brinquedos, teatro, musica, pintura, video game,
computador, ouvir historias, leituras, passeio, inicio de profissionalizacao para os
adolescentes);

o Contadores de historia, com um modo todo especial de levar a crianca ao
encantamento;

o Mdusicos, alegria com a participagdo das criancas e dos seus
acompanhantes;

o Pinturas, despertando a imaginacao de pessoas muitas fragilizadas;

o Classe hospitalar, a continuacéo do aprendizado escolar por meio de aulas
do curso que a crianga realizando normalmente em sua vida fora do hospital para
manté-la atualizada e facilitando o seu reingresso na escola apés a sua alta.

Segundo Petrilli (2008, p.115):

Podemos hoje afirmar que fica dificil imaginarmos um hospital sem este
tipo de area, que oferece o resgate de cidadania, do direito das criancas
e dos familiares de serem atendidos de forma digna de amenizarem seu
sofrimento e sentirem-se acolhidos pela comunidade, facilitando sua
adesdo ao tratamento e melhorando sua complacéncia aos processo
dolorosos a que sdo submetidas...

2 Desumanizacao hospitalar no atendimento a crianca e a sua familia

Para Viegas (2008) existem um numero de profissionais ligados & saude,
sobretudo os médicos, comportam-se de um modo muito estranho: Porque, muitas
vezes, eles se esquecem de seus deveres de humanizagdo para com seus pacientes?
Porque ndo raramente eles ddo a sensacdo de ndo serem humanos no ambiente de
trabalho? Sao inimeras as desculpas que utilizam, tais como:

“nao tenho muito tempo”;

“tenho que atender quase toda enfermaria”;

“era mais pratico quando o hospital ndo permitia que o acompanhante ficasse

junto com a crianga”.
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O paradoxal é: Por que temos uma enorme dificuldade em humanizar o
atendimento aos nossos pacientes, se, no contato familiar ou social, conseguimos ser
diferentes, mostrando-nos amaveis e atenciosos com aqueles que nos sdo caros? Quem

somos afinal?

A autora citada ressalta que profissionalmente, dentro de um modelo biomédico,
instituto no século XVII, durante a revolugdo cartesiana, onde devemos separar 0 Corpo
da mente. Segundo Descartes, os médicos seriam responsaveis pelo restabelecimento
do estado fisiolégico do paciente, enquanto psic6logos e psiquiatras seriam responsaveis
pela avaliacéo e intervencéo do estado do estado emocional. Nao nos preparamos para

atuarmos conjuntamente na mente e no corpo do paciente.

Viegas (2008) relata que os iluministas do século XVIII diziam que as novas
descobertas da ciéncia aumentariam o bem estar e esparramariam a felicidade pela
Humanidade. Os médicos e a Medicina, por extensdo, seriam 0s instrumentos que nos

transportariam para este estado de graca.

Para ela isto tudo aconteceu na época e muito menos depois de dois séculos,
porque os meédicos tém sido treinados a lidar com numeros e estatisticas frias,
iImpulsionados pelos enormes avancos de ciéncia, passaram a Se preocupar em
estender a vida e ndo em expandir a existéncia. Ela ainda relata que o ambiente
hospitalar é, entretanto, assustador para as criancas internadas que precisam estar ali

por motivos de saude e as vezes fazem desse ambiente seu novo lar.

O autor Viegas (2008) acredita que nesse sentido, 0 ambiente hospitalar deve
ser um lugar mais alegre, confortavel, atraente, pois esse € o lugar onde as criancas
doentes passam a maior parte de suas vidas, ali submetidas a interna¢cdes que chegam
a permanecer por um longo tempo, por isso, € importante que se coloque cores variadas
nas paredes com tons pastéis e que use roupas de cores diferentes, tanto os pacientes
guanto os profissionais da salde, assim amenizando o ambiente e fazendo desse local

um lugar de prazer e vida.

Para Laranjeiras (2008, p.46) “O profissional da saude € como um solista de
orquestra, que embora fazendo parte da mesma, precisa ter melodia e ritmos proprios

para mostrar o esplendor de uma tematica melddica”.
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A autora relata que o pedagogo, nao apenas precisa dar alegria, mas, por meio
da vontade verdadeira poderd mudar a atitude interior, utilizando o sorriso como um

instrumento na cura dos doentes.

Ela ainda informa que em diversas partes do mundo, atualmente, surgem
movimentos procurando amenizar a Medicina, preparando os médicos com outra

mentalidade, e utilizando diversos recursos, como a brinquedoteca Hospitalar.

3 O Pedagogo no processo de Humanizacéo

Para Matos e Mugiati (2009), a atuacdo do Pedagogo, sobre tal enfoque e
ocupando seu devido limite do espaco este ainda a ser conquistado no seu todo, é, sem
duvida uma reforcada contribuicdo ao trabalho Multi/interdisciplinar, no contexto
hospitalar, tanto no que diz respeito as equipes técnicas, em que ele, pedagogo tem
condicOes de desenvolver um trabalho de sentido sincronizador didatico, pedagogico,
educativo se num expressivo exemplo da proposta de qualidade inicialmente como,

também em relag&o aos usuéarios na execucéo de atividades programadas.

Eles acreditam que a ciéncia do conhecimento contribui para uma inovadora
forma de enfrentar os problemas clinicos, com elevado nivel de discernimento, e trata-
se justamente do desenvolvimento de a¢Oes educativas, em natural sintonia com as
demais areas, num trabalho integrado, de sentido complementar, coerente e cooperativo,
numa fecunda aproximacdo em beneficio do enfermo, que em situacdo de fragilidade,
ocasionada pela doenca, que é também revestida de caracteristicas psicossociais, e que
em muitas vezes vem agravar de forma imensuravel a moléstia que a acometeu, €
passivel de motivagdo e incentivo. Trata-se do atendimento a uma pessoa em todas as

suas dimensdes, e ndo simplesmente da atencédo a uma determinada doenca.

Matos e Mugiatti (2009) relatam que a realidade mostra que o doente que
procura o recurso médico, além de seu problema fisico, vem envolvido por uma
multiplicidade de outras situacdes. Se a doenca se mostra multifatorial, ndo € justo que

se realize um atendimento meramente fisico, assim atentando para o mais perturbador
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e residual, descartando os demais aspectos, igualmente importantes, que contribuiram
para a sua instalacdo e, seguramente, contribuirdo para a sua recidiva, se nédo forem
devidamente solucionados. Considerando as caracteristicas biopsicossociais do doente,
€ inadmissivel que se trate apenas o aspecto fisico da doenca, numa unilateral
compreensao dissociada de seu todo, mas que atenda uma pessoa doente,

considerando, nesse procedimento, os fatores implicitos dessa triplice envolvéncia.

Eles ainda confirmam que se deve considerar os procedimentos conservadores
da maioria dos hospitais que sempre contribuiram, e ainda hoje contribuem, para que a

sua realidade se mostre fria, impessoal e impregnada de caréncia de afetividade.

4 A interacao entre a equipe multidisciplinar do hospital e o pedagogo

Para Fonseca (2008), a crianca/adolescente hospitalizada passa por uma
experiéncia dolorosa de privacdo de saude e de liberdade, vivida pela dor fisica e pelo
desequilibrio emocional, devido a sensacédo de abandono no ambiente hospitalar, o que
dificulta a cura e prolonga o tratamento. "Sem duvida que o ambiente hospitalar é algo
estranho para a crian¢ca, e na medida em que ela vivencia procedimentos que, se

invasivos, causam desconforto e dor, aumenta a sensacao de ameaca”.

Fonseca (2008) acredita que o trabalho desenvolvido pela equipe multidisciplinar
precisa ser interativo e dindmico entre os profissionais do hospital (médicos, enfermeiros,
auxiliares e técnicos de enfermagem, musicoterapeutas, fisioterapeutas, psicologos,
pedagogos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, nutricionistas,
assistentes sociais,), para que haja troca de saberes especificos de forma a desenvolver
uma acdo humanizadora, que traga resultados benéficos a crianca/adolescente

hospitalizada.

Ele afirma que o Pedagogo, assim como outros profissionais da equipe
multidisciplinar, procura escutar os dramas e as angustias vividos pelas criancas e seus
familiares. A equipe busca orienta-los diante das dificuldades e na compreensdo e
entendimento das patologias, além de desenvolver outras iniciativas. Entre estas,
encontram-se as praticas recreativa- artisticas e culturais, as praticas psicolégicas e
assisténcia, assim como as praticas educativas. Esses servicos buscam tratar a

crianca/adolescente hospitalizada como sujeito de direitos, interesses e necessidades.
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Segundo Fontes (2004, p.279):

O pedagogo deve utilizar atividades diversas, com o objetivo de favorecer
a construcdo de uma pedagogia que consiga transformar o conhecimento
cientifico e o conhecimento popular em um somatério de possibilidades
de forma que, deste encontro, se possibilite o autoconhecimento do
paciente, e que este se reconhegca como coautor do processo
emancipatorio de definicdes e escolhas de seu tratamento.

Para os autores essas praticas se complementam e estdo intrinsecamente
relacionadas, porém, cada qual apresenta suas especificidades. Dentre as

caracteristicas que as distinguem, e os profissionais que as exercem, encontram-se:

v Praticas Recreativas, Artisticas e Culturais; caracterizam-se pelos aspectos da
socializacdo, da integracdo das criancas/adolescentes no ambiente hospitalar e
define-se pelo trabalho com o lddico, a cultura e a recreacdo. Suas atividades
estdo voltadas para brincadeiras, visitas de palhagos aos leitos, gincanas,
confraternizacbes, festas comemorativas, oficinas de arte, musica, danca,
atividades com fantoches, literatura infantii e manifestacbes populares. As
atividades também séo realizadas nas brinquedotecas hospitalares e
normalmente por artistas, palhagos, musicoterapeutas,

bibliotecérios, brinquedistas, animadores culturais, assim como pelos pedagogos.

v Préticas Psicoldgicas; caracterizam-se pela busca de minimizacéo do sofrimento
provocado pela hospitalizacdo, buscando trabalhar as sequelas e as decorréncias
emocionais do processo. Os profissionais que atuam nessa area Sao 0S
psicélogos e suas acles estdo voltadas para a abordagem psicoterapica.

A ludoterapia também é utilizada para a cura de determinados sintomas

apresentados pelas criangas/adolescentes.

v Préticas de Orientacdo e Assisténcia; caracterizam-se por atividades de
orientacdo aos familiares e as criancas/adolescentes hospitalizadas (de forma
individual ou através de dindmicas em grupo), nelas se discute as regras e rotina
do hospital, as normas de internacéo e alta, os esclarecimentos das patologias,
as condutas de pré e pés operatério. Essas atividades normalmente sé&o

realizadas por profissionais do servi¢o social e enfermeiros.
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v Praticas Educacionais; caracterizam-se por atividades de acompanhamento da
escolarizacdo (para criancas e adolescentes que permanecem muito tempo
internadas), reabilitacéo da escrita (para criangas que perderam essa habilidade),
avaliacdo e acompanhamento de criancas com distirbios de aprendizagem,
alfabetizacdo, discussdes culturais e construcdo de conhecimento. Esses

trabalhos sé&o realizados por pedagogos.

Para Fonseca (2008), € importante que a equipe multidisciplinar acompanhe a
evolucdo do quadro da crianca/adolescente hospitalizada, elaborando quando
necessario, estratégias que despertem, um bem estar, o avancgo afetivo, fisico, social e
cognitivo da mesma. O sucesso desse trabalho depende da cooperagdo continua e
proxima entre os professores, alunos, familiares e os profissionais da saude do hospital,
inclusive no que diz respeito aos ajustes necessarias na rotina e / ou horarios quando da
sua interferéncia no desenvolvimento do planejamento para o dia-a-dia de aulas na

escola hospitalar.

Assim, o autor afirma, o pedagogo que atua no hospital busca o reconhecimento
do seu papel e de sua atuacgéo especifica nesse espaco, no qual tem um grande trabalho
a ser desenvolvido em conjunto com outros profissionais da salde, pois a crianca e o
adolescente hospitalizados precisam de cuidados que vao além dos aspectos fisicos e
biologicos e, por este motivo, diversas areas de conhecimentos devem se integrar para

auxilio na continuidade do desenvolvimento global dos pacientes.

Consideragdes finais

Mesmo sabendo que o0s conhecimentos se renovam e mudam de direcao,
concluimos que a implantacdo de pedagogos em hospitais ndo vai ser tarefa facil, ditar
novos conceitos abalar ou até mesmo substituir conceitos antigos € uma missao
desafiadora que os pedagogos e profissionais da educacao deverdo enfrentar, H4 muito
0 que se aprender sobre educacéo e saude, principalmente sobre educacdo em saude,
um campo a ser desvelado. Hoje com a formulagao do curso de Pedagogia, ha um leque
de oportunidades e possibilidades de atuacao para o pedagogo, e novos caminhos serao
descobertos, um desses caminhos é o0 espaco do Pedagogo dentro do hospital.

Entendemos que nossa pesquisa tem muito a ser completada, deixando a disposi¢céo de
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colegas e interessados neste novo campo de atuacao, que registrem e completem com
suas pesquisas, para que junto possamos descobrir novos caminhos a serem
percorridos e conquistados e formas de derrubarmos barreiras que insistem em ficar de
pé. Lembrando que muros, paredes, portas e barreiras, para que se entre com a

educacado ndo sao apenas fisicas.
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SUGESTOES DE PROPOSTAS METODOLOGICAS PARA O ENSINO
DE TEATRO NA ESCOLA

Tatiana Oliveira de Matos

RESUMO

A presente pesquisa esta baseada nos procedimentos metodolégicos conhecidos
como estudo de caso, através do qual um profundo e exaustivo estudo de uma situacao
é realizado.

Ao entrarmos em contato com o referencial tedrico sobre nossa pesquisa,
percebemos a importancia de relatar e refletir sobre trés préaticas pedagdgicas realizadas
em Sao Paulo que pretendem utilizar os jogos tradicionais (brincadeiras de rua), como
0s principios do jogo e a proposta de adaptar esses jogos com elementos teatrais para
gue o aluno adquira assim, de maneira lidica e coerente ao universo infantil, a aquisicéo
da linguagem cénica.

Palavras-chave: Teatro, drama, educacéo;

Caso 1: Adaptando o Jogo de Rua ao Teatro na Escola

No decorrer dessa pesquisa percebemos que era necessario relatar a pratica
teatral no ambiente escolar.

Na EMEF José Bonifacio, o professor da disciplina de Educagéo Fisica, Cristiano
Carvalho, graduado pela Universidade Mogi das Cruzes, e professor de alunos dos niveis
Fundamental | e Il, conseguiu aliar a pratica de jogos, na aula de Educacdo Fisica,
elementos teatrais.

O referido professor trabalha com teatro & aproximadamente onze anos e nesta
area tem livre formacéo alcancada por meio de cursos e workshops.

Valendo-se dos conhecimentos proporcionados pelo estudo de teatro, o professor
criou varios jogos. Ateremos-nos a descrever um deles: “O jogo da Fazenda”.

Neste jogo, uma adaptacdo do tradicional pega-pega, as criangcas assumem

papéis, criam personagens, que existem em uma fazenda. O pegador € o Fazendeiro e

Tatiana Oliveira de Matos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

devera resgatar os fugitivos, vacas, cavalos, ovelhas, para devolvé-los as suas baias,
gue também funcionam como pique, local onde os fugitivos se protegem do pegador,
como no jogo tradicional. Como lago para resgatar os fugitivos-bichos o Fazendeiro
utiliza um bambolé. Por vezes o professor distribui também méascaras e acessorios para
as personagens criadas.

O jogo é desenvolvido com as criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental
I. Percebemos que uma brusca mudanga ocorre quando esses alunos deixam a
Educacao Infantil e ingressam neste ciclo. Habituados a uma rotina repleta de momentos
ladicos, a hora da brincadeira, da cancédo, ao aprendizado associado a brincadeira, as
criangas sofrem um verdadeiro choque ao verem-se enfileiradas em suas carteiras e
obrigadas a aprender um universo de novidades repleto das mais diversas dificuldades.

A liberdade e alegria proporcionada por esse tipo de atividade, extremamente
simples e possivel de ser aplicado, na aula de Educacédo Fisica sao contagiantes. Os
alunos vivenciam momentos nos quais podem liberar a energia represada nas quatro
horas em que devem permanecer em suas salas fazendo as atividades propostas nas
outras disciplinas. O jogo funciona mesmo como uma valvula de escape, como citado
anteriormente neste trabalho baseado na teoria de Peter Slade, para toda essa torrente
de sentimentos contidos, as vezes a base de muito autoritarismo, na sala de aula.

Cabe ressaltar que a forma como esta organizada a estrutura de ensino publico,
gue visa disciplinar as criancas para um tipo de aprendizagem para o trabalho, com
bases na transmissdo de conteudos que nem sempre permite a descoberta de seus

significados, € um dos limitadores na implementacédo desta proposta.

Caso 2: O futuro professor jogador

Durante a pesquisa, tivemos o interesse em perceber se h4 na formacédo do
professor de teatro, uma disciplina ou mesmo uma pratica de ensino que leve em
consideracao a percepcao e reflexao do futuro professor quanto aos seus procedimentos
metodolégicos que particulariza-se o ensino de teatro como jogo.

Encontramos na Faculdade Paulista de Artes, no curso de Artes Cénicas a
disciplina Prética de Ensino no Ensino Fundamental | e I, ministrada pela Prof2 Ms.
Sandra Soares para 0 5° semestre matutino e noturno do curso de Licenciatura em Artes
Cénicas. A referida professora tem formacéo académica em Bacharelado e Licenciatura
em Artes Cénicas, trabalha como professora de teatro no ensino formal e ndo formal e
tem experiéncia no ensino fundamental, médio e graduacdo, além de trabalhar como

atriz de teatro.
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Na referida disciplina, o conteido programatico alia a pratica pedagogica do aluno,
através do estagio supervisionado, e o estudo e experimenta¢ao do jogo ao jogo teatral.

Para o estofo teorico a disciplina estudou conceitualmente o livro de Peter Slade
“O Jogo Dramatico Infantil”, ja citado nesse trabalho e como proposta pratica os jogos
eram aplicados em sala de aula pela professora para um maior entendimento dos alunos
sobre a importancia e procedimentos metodoldgicos, e, posteriormente, os alunos
preparavam um levantamento dos jogos que brincavam quando criangas e propunham
uma teatralizagdo dos mesmos com niveis de dificuldades variados como veremos a
seguir na descricdo de trés jogos observados e jogados em sala de aula tanto da maneira

tradicional quanto da maneira teatralizada.

Barra Manteiga - Tradicional

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo, observacao, atencao, foco.

Como jogar: Sao tracadas no chao, duas linhas paralelas, distantes entre si, podem ser
as margens de uma quadra, por exemplo. Atras das linhas, duas equipes de criangas
ficam em fileiras, uma de frente para a outra. Em seguida, é decidido o grupo que dara
inicio ao jogo.

Este grupo, por sua vez, escolhe um dos seus componentes, o qual deve deixar
a sua fileira e dirigir-se a fileira adversaria, cujos integrantes devem estar com uma das
maos estendidas (palmas para cima) e com 0s pés preparados para uma possivel corrida
rapida. Ao chegar, a crianca bate com uma das maos levemente nas palmas de seus
adversarios, dizendo: barra manteiga (batendo na méo de cada um).

De repente, bate fortemente na méao de um deles e corre em dire¢do & sua fileira,
tentando fugir do adversério desafiado que procura alcanca-lo.

Cruzando sua propria linha sem ser tocado, o desafiante esta a salvo. Se
alcancado, ele deve passar para o outro grupo da crian¢ca que o alcancou. Agora, O
desafiado anteriormente, € o desafiante diante do grupo contrario. Vencera o jogo, o
grupo que em determinado tempo limitado pelos participantes, obtiver o maior nUmero

de prisioneiros.
Barra Manteiga - Teatralizada

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo, observacéo, atencao, foco.
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Como jogar: Sao tracadas no chao, duas linhas paralelas, distantes entre si, podem ser
as margens de uma quadra, por exemplo. Atras das linhas, duas equipes de criangas
ficam em fileiras, uma de frente para a outra. Esses dois lados podem ser, por exemplo,
o lado de fora da cena, coxia, ou o coro. Se for a coxia, falar para os alunos em fileira se
prepararem para entrar em cena, eles podem vestir alguns figurinos ou aderecos e
brincar com eles antes de entrar em cena, ou entdo comegam a “brincar” (jogar) de ser
outra pessoa. Se for um coro, definir se € um coro comico ou tragico (triste) e pedir que
todos ajam conforme esse estimulo.

Importante é trabalhar as fileiras de maneira oposta, como por exemplo, um lado
triste e o outro alegre, trabalhadores e patrbes, portugueses e indios, ou seja,
estabelecer um espaco de conflito entre as fileiras ja trabalhando os personagens.

Em seguida, é decidido o grupo que dard inicio ao jogo. Este grupo, por sua vez,
escolhe um dos seus componentes, o qual deve deixar a sua fileira e dirigir-se a fileira
adverséria, cujos integrantes devem estar com uma das méos estendidas (palmas para
cima) e com os pés preparados para uma possivel corrida rapida. Essa pessoa escolhida
ao sair da fileira ja sai brincando de ser alguém do coro, mas alguém gue tem uma voz,
um corpo e age como se fosse um corifeu.

O meio do espaco, entre as fileiras, pode ser chamado de palco ou de cena, e
guando essa pessoa esta ali e encara a outra fileira, pode falar algo e a sua fileira
responder e também pode agir engracadamente, esse meio pode ser a apresentacdo do
personagem ou figura e ter o corifeu que se comunica com o seu coro. A outra fileira
assiste o colega e se prepara para a sua chegada, fazendo ao mesmo tempo o papel de
atores e espectadores.

Ao chegar, a crianga bate com uma das méaos levemente nas palmas de seus
adversérios, o coro da sua fileira o estimula e o coro que esta sendo desafiado pode
vaiar ou entdo comecar a cantar contra o adversario. Essa crianca bate de leve na mao
de cada um e tenta enganar em quem pretende bater mais fortemente.

De repente, bate fortemente na mao de um deles e corre em dire¢do & sua fileira,
tentando fugir do adversério desafiado que procura alcanca-lo.

Cruzando sua propria linha sem ser tocado, o desafiante esta a salvo. Se
alcancado, ele deve passar para o0 outro grupo da crianca que o alcancou. Assim a
crianca pode estar dos dois lados do coro e o jogo é mudar de lado e trocar de
personagem também. Agora, o desafiado anteriormente, € o desafiante diante do grupo
contrario. Vencerd o jogo, 0 grupo que em determinado tempo limitado pelos

participantes, obtiver o maior nimero de trocas de personagens.

Tatiana Oliveira de Matos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Esse jogo trabalha a atencédo, o foco, trabalho em grupo e a aquisicdo de
linguagem, pois o professor pode revelar para o jogador o que € cena, 0 que €
personagem, o que é foco, o que é objetivo, 0 que é coro e corifeu, 0 que € caracterizacao
cénica, o que é falar e ouvir, 0 que € ser o outro.

Dessa maneira com esse simples jogo o professor pode proporcionar para 0s
alunos uma vivéncia em jogo que revele alguns codigos da linguagem teatral.

Durante a aplicagao do jogo a professora ministrante revelava para os alunos em
formagédo para professores de teatro os elementos trabalhados e conscientizava os
alunos da importancia do jogar no lugar do disputar.

Importante ressaltar que esse jogo a professora ministrou com os alunos adultos
da referida disciplina ja citada neste estudo e percebemos a efetiva¢éo do jogo como um
momento de reflexdo e aquisicao de linguagem. Nos adultos mobiliza a sua percepcéo
como jogador e professor e fica evidente que o processo € ludico e reflexivo para o aluno

gue € um futuro professor.

Jogo dos Trabalhadores - Tradicional

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo.

Material: Etiguetas com profissdes (feitas pelo professor).

Organizagéao: As criangas andam livremente pela classe.

Como jogar: Os alunos se organizam em roda e fecham os olhos. Enquanto isso, o
professor fixa uma etiqueta de trabalhador na testa de cada um. (Motorista - Carro;
Garcon - Bandeja; Pedreiro - Carro de mao; Costureira - Linha e agulha; Feirante -
Frutas; Camel0 - Barraca).

Ao sinal do professor, eles abrem os olhos e comegcam a andar pela sala. Quando
encontram um colega, Iéem (mas ndo dizem) o que esta escrito em sua testa e agem de
acordo com as instrugdes. Por exemplo, se a crianca |é Motorista / Carro, ela deve
expressar, primeiro, o objeto que o colega trabalha, agindo como se ele fosse o carro.
Depois na préxima rodada os alunos devem agir com o colega com a profissédo que ele
exerce.

Depois de um tempo, quando todos olharam os trabalhos e instrumentos de
trabalho, formam uma nova roda. Pergunta-se se cada aluno descobriu 0 que estava

escrito em sua testa. Em seguida, eles conferem se acertaram.

Tatiana Oliveira de Matos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Incentive cada um a contar como se sentiu e, depois, peca as criancas para
comparar a experiéncia que viveram com situacfes reais. Por exemplo, como é o

motorista, a pessoa € a sua profissdo ou o seu instrumento de trabalho?

Jogo dos Trabalhadores - Teatralizado

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo.

Material: Etiguetas com profissdes, carater e a¢gdes (feitos pelo professor).
Organizacao: As criancas andam livremente pela classe.

Como jogar: No jogo teatralizado os alunos se organizam em roda e fecham os olhos.
Enquanto isso, o professor fixa uma etiqueta de trabalhador, uma caracteristica desse
trabalhador e uma agéo na testa de cada um. (Musico - Sou surdo - Grite!; Palhago -
Sou engracado - Sorria; Aluno - Sou indeciso - Diga-me o que fazer - Politico - Sou
poderoso - Respeite-me; Professor - Sei tudo - Pergunte-me; Famoso - Sou antipatico -
Evite-me).

Ao sinal do professor, eles abrem os olhos e comegcam a andar pela sala. Quando
encontram um colega, Iéem (mas ndo dizem) o que esta escrito em sua testa e agem de
acordo com as instrucdes. Por exemplo, se a crianca |é “Musico - Sou surdo - Grite!”,
ela deve expressar a profissdo dele em uma primeira fase, depois uma caracteristica e
depois a agéao.

Depois de um tempo, quando todos olharam os rétulos dos colegas, formam uma
nova roda. Pergunta-se se cada aluno descobriu 0 que estava escrito em sua testa. Em
seguida, eles conferem se acertaram.

Incentive cada um a contar como se sentiu e, depois, peca as criangcas para
comparar a experiéncia que viveram com situagdes reais. Pergunte se elas costumam
“‘rotular” os colegas ou acham que sao rotuladas, se os trabalhadores sao rotulados e
como isso se da na sociedade.

Esse foi um jogo proposto pelos alunos e causou muita reflexao pelo contetdo do
gue ele aborda e pela dificuldade de execucdo do jogo. Muitos tinham dificuldade de
entender e agir com o colega e outros de entender o que eram na sociedade como
trabalhadores.

Com relacdo ao carater, ficou evidente que ha o preconceito social faz com que
as pessoas sejam rotuladas como algo e fiquem presas no rétulo.

Discutiu-se se esse jogo € adequado para o Ensino Fundamental |, e chegou-se

a conclusao que ele pode ser aplicado a partir do momento que a crianca ja sabe ler,
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sendo ela ndo conseguira jogar. Assim ele também é adequado para adolescentes do
Ensino Médio. Discutiu-se que quanto mais o aluno for mais velho, maior o nivel de
dificuldade dos estimulos durante o jogo.

Uma aluna desse grupo aplicou o jogo em sala de aula com uma turma 4° ano do
Ensino Fundamental | e percebeu que os alunos daquela escola eram muito
preconceituosos com os diferentes, logo achou adequada a sua aplicagéo nas aulas de
teatro para desconstruir esses conceitos. Assim ao jogarem perceberam o quanto era
dificil ser o outro e o quanto era dificil ficar na mao do outro, pois 0 jogo proporciona a
seguinte reflexdo: eu sou algo a partir do olhar do outro e esse outro vai agir diante de
mim segundo o que ele |é.

A professora que aplicou o jogo ficou surpresa pois, os alunos identificaram que
faziam isso com os colegas e ela também ja havia se percebido reproduzindo
preconceitos sociais.

O jogo trabalha varios pontos de vista e hierarquias e por isso € chamado “Jogo
do Trabalhador”. Os alunos comecaram a pensar sobre seu comportamento e foi
necessaria uma teatralizagdo de um jogo e a identificacédo de algo a ser trabalhado em
sala de aula para proporcionar a essa professora e a esses alunos uma reflexdo sobre
seus procedimentos comportamentais, que sao reflexo da sociedade que vivemos.

Importante afirmar que essa professora reflete sobre esses conceitos e que esse
jogo j& € uma variagdo de um jogo citado na literatura de Augusto Boal, logo ele pretende
também politizar o aluno e fazer com que ele pense e reflita a sua posicdo diante do
mundo. Assim é possivel concluir que o teatro € uma ferramenta pedagdgica poderosa
possibilita a construcédo, como nesse caso, de uma percepcéao do olhar viciada diante da
realidade que até entdo ndo tinha sido questionada. O conhecimento pode ser construido
através da pratica de um jogo dramatizado e vivencial que proporcionou a reflexao, logo

a mudanca.

Boca-de-Forno - Tradicional

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo.

Material: Objetos para ambientacao.

Organizagao: As criangas andam livremente pela classe.

Como jogar: Sorteia-se uma crianga para ser o Comandante ou o Mestre, que solicita
ao resto dos participantes o cumprimento de uma missao.

A brincadeira comecga com o Mestre gritando:
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- Boca-de-forno! Todos respondem: Forno! - Tirando bolo! Todos respondem: Bolo! - O
Senhor Rei mandou dizer que... e indica uma porc¢éo de idas e vindas a diversos locais,
na busca de galhos de plantas, flores, varios objetos ou qualquer tipo de tarefa a ser
cumprida.

As criancas disparam e se movimentam para cumprir a missdo. A brincadeira é
parecida com uma gincana, mas sem um ganhador. Em cada rodada muda-se o mestre

e 0 que procurar pela sala.

Boca-de-forno - Teatralizado

Idade: A partir de sete anos.

O que desenvolve: Trabalho em grupo. Imaginacdo. Espaco Cénico

Material: Objetos para ambientacéo.

Organizacao: As criancas andam livremente pela classe.

Como jogar: Sorteia-se uma crianca para ser o Comandante ou o Mestre, que solicita
ao resto dos participantes o cumprimento de uma missao. Essa crianca assume a funcao
de um personagem como um cozinheiro ou mestre cuca que precisa montar sua cozinha.

A brincadeira comeca com o Mestre cuca gritando: - Boca-de-forno! Todos
respondem: Forno! - Tirando bolo! Todos respondem: Bolo! - O Cozinheiro precisa de
ajuda quer montar sua cozinha... e indica uma porcao de idas e vindas a diversos locais,
na busca de panelas, pratos, varios objetos ou qualquer tipo de tarefa a ser cumprida.
As criangcas comegam a montar o cenario da cozinha junto com o cozinheiro e comegam
a agir igual ao objeto que foram buscar.

As criancas disparam e se movimentam para cumprir a missdo. A brincadeira é
parecida com uma gincana, mas sem um ganhador. Em cada rodada muda-se o mestre
e 0 que procurar pela sala.

Ao final, trocando de mestre a cada rodada, estard montado o ambiente da aula e
podemos continuar o jogo. Com a cozinha montada € possivel criar um restaurante
comunitario ou uma lanchonete onde cada crianca tem uma funcdo conforme esta
localizada em um ambiente. Nesse jogo cada crianga vivencia personagem e construgao
do ambiente cénico, trabalhando a coletividade e o trabalho em mutirdo.

Esse jogo foi aplicado na sala como inicio de uma proposta de cena na cozinha.
Todos ajudaram e deram uma funcdo especifica para a professora que era anotar 0s
materiais, uma espécie de conferente das mercadorias.

Os alunos condutores levaram varios objetos de cozinha e alimentos e com isso

0 jogo foi se desenvolvendo e o cenario montado foi muito criativo. Frutas empilhadas
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eram usadas como quadros e ndo como frutas. O exercicio foi se modificando pois a
turma comecou a modificar as funcbes dos objetos e resignifica-los. Assim virou uma
cozinha toda alterada e artistica e com varios cozinheiros dando alimento uns para os
outros.

Foi emocionante verificar a sensibilidade da turma e a entrega com a proposta de
jogo. Todos os envolvidos comeram juntos, todos trabalharam em equipe e criaram

posteriormente um programa de culinaria.

Caso 3: O Coletivo Dolores e o “Pilhéria no Macedo”

O grupo Dolores Boca Aberta Mecatronica de Artes nasce em 2000, sob o signo
do dialogo com os espacos que ocupa.

Em principio, o local onde os integrantes do grupo se encontravam para realizar
suas pesquisas (ensaios, apresentacao de espetaculos, oficinas de teatro e masica para
adolescentes, reunifes), era uma sala da escola publica municipal, EMEF José
Bonifacio, no bairro Jd. Triana em S&o Paulo.

Desde o final de 2002 o grupo ocupa um galpéo situado no Clube da Comunidade
— CDC “Patriarca”. No espaco, cuja gestao esta sob controle de uma diretoria comunitaria
composta por artistas do Dolores e moradores do bairro, além de ensaios e oficinas
artisticas para a comunidade, o grupo realiza eventos tais como: Cine Barranco (projecao
de filmes ao ar livre), Trama do Morro Vermelho (mutirdo de grafite e apresentacdes
musicais), apresentaces de espetaculos do grupo e de grupos parceiros.

Neste ano deu-se também a minha aproximacdo do grupo. Em principio
freqUentava festas e eventos organizados pelo Dolores, mas em 2004 passei a integrar
0 grupo como trabalhadora artista.

Foi também no ano de 2002 que o grupo realizou o primeiro “Pilhéria no Macedo”.

O evento, realizado uma vez por ano, no ultimo domingo de marco, consistia em
reunir na praca Macedo Braga, neste mesmo bairro, criancas, jovens e adultos com o
objetivo de resgatar jogos e brincadeiras de rua quase esquecidos. A iSso, somava-se a
apresentacao de espetaculos teatrais e musicais.

Além de excitar as atividades artistico-culturais na comunidade, o Pilhéria
proporcionava uma tarde de encontros entre artistas e moradores, a valoriza¢éo do lugar,
apresentacdes artisticas ao ar livre e a possibilidade de resignificar a rua e a praca. Eram
realizadas brincadeiras tais como: amarelinha, rouba bandeira, mé&e-da-rua, taco,
carrinho de rolim&, pega-pega, bola de gude, queimada, futebol de prego e de botéo,

pular corda. A isso somava-se a construcao de brinquedos e instrumentos com sucatas
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e um cortejo pelas ruas do bairro onde criancas e artistas convocavam todos a brincarem
na praga.

Nestes eventos pude vivenciar momentos fantésticos. Adultos deixavam de lado
a dureza de suas rotinas e passavam a tarde brincando com, e como, criangas. A rua
deixava, mesmo que por algumas horas, de ser ocupada por carros e motos e passava
a ser ocupada por brincadeiras e alegria.

Algumas brincadeiras teatralizadas eram conduzidas pelo grupo nestes

encontros. A seguir descreverei trés delas.

Pega-pega Monstro

Como num pega-pega tradicional uma crianga é o pegador ou cacador e as outras
sdo os fugitivos. Antes de iniciar o jogo define-se o que servira de protecdo contra o
pegador, ou pique, que pode ser um local, uma posicédo, uma acao.

No pega-pega monstro o pegador devera construir uma personagem com
expressdes corporais e vocais que lembrem algum bicho. O pegador-monstro devera
tocar algum fugitivo que, ao ser tocado, assumira imediatamente o papel de pegador e
devera criar a sua personagem-monstro para dai correr atras dos fugitivos.

As criancas, e também os adultos, participavam desse jogo extremamente
empolgados. Diferente do pega-pega tradicional, no qual o mais importante é fugir do
pegador, nessa versdo do jogo por vezes os fugitivos se esforcavam para ser pegos,
pois assim poderiam construir seus monstros-pegadores. Caretas, contor¢des fisicas,
rugidos e todos os artificios para criar 0s monstros mais assustadores e horripilantes. A

criatividade e expressividade afloravam de forma Iudica e divertida.

Futebol de Palhacos

Neste jogo, diferente do futebol tradicional, ndo existe bola, ndo existe trave, ndo
existe campo e muito menos equipe vencedora ou perdedora. Alguns integrantes do
grupo se fantasiam de palhaco e distribuem partes de figurinos, como nariz, peruca,
maquiagem, gravata, para que as criangas também possam se caracterizar.

O jogo comecava com o pontapé inicial em uma bola imaginéria. A bola era tocada
de um jogador para o outro, roubada pelo jogador do time adversario, lancada para o
gol. As vezes um jogador lancava a bola com as méos e até mesmo para jogadores do
time adversario.

Um fato bastante interessante nesse jogo era a auséncia do campedo. O futebol

€ sem duvida um dos esportes mais difundidos e praticados no Brasil. O amor a essa

Tatiana Oliveira de Matos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

pratica leva os fanaticos jogadores e torcedores a atitudes extremas de violéncia. Ao
descaracterizar o jogo e transforma-lo em brincadeira, foi possivel fazer com que as
criancas sentissem simplesmente prazer em jogar. Aqui ndo interessava quem era o
melhor jogador, para que time ele torcia e sim a alegria de jogar e de inventar as jogadas

mais impossiveis e criativas.

Improvisagao com as criangas

O grupo construia pequenas narrativas e caracterizava as criancas utilizando
figurinos para que elas fizessem parte dessas historias. Os pequenos eram levados a se
transformarem em magicos, principes, ladrbes, arvores, fantasmas. Muitas vezes
interferiam no curso da histéria sugerida criando finais inesperados.

A ultima edicdo do Pilhéria no Macedo foi realizada no ano de 2009. Nestas oito
edicbes o coletivo pode aprender e trocar muito com as criancas, e adultos, que
participavam das brincadeiras. Nao ha duvidas que esse processo influenciou o grupo
em suas criagdes, como exemplo a parceria de Luciano Carvalho, integrante do grupo
com a dramaturga e diretora Andressa Ferrarezi, na concepgéo do espetéaculo infantil
‘Rua Florada sem Saida”, que serviu-se do jogo e da brincadeira de rua como

instrumento de pesquisa e criacao.

Um didlogo entre a teoria e a prética — a préxis educativa pelo teatro

Nos trés casos estudados € possivel apontar, baseando-se na literatura
pesquisada, pontos de convergéncia entre a teoria e a pratica.

No primeiro caso, ao aplicar o Jogo da Fazenda na escola, o professor propicia
aos alunos um momento em suas rotinas no qual podem extravasar uma parte de suas
energias contidas. Slade (1978) ressalta bem essa questdo quando afirma que 0 jogo
dramatico pode funcionar como uma ferramenta catartica para que a crianca possa
expurgar a enxurrada de sentimentos que € diariamente obrigada a reprimir em nome da
ordem e dos bons modos. O brincar € algo inerente a crianca, e muitas vezes esta
necessidade lhe é negada.

E importante apontar, no segundo caso estudado, o Jogo dos Trabalhadores, que
levantou, tanta na aplicacéo feita com os alunos da graduac&o, quanto com os alunos
da escola de ensino fundamental na qual foi desenvolvido, a questao do pré-conceito em
relac@o ao status social proprio de cada profissdo. A sensacao de opressao relacionada
a um cargo inferior na hierarquia do trabalho e o poder de quem ocupa um cargo de valor

superior ficou em evidéncia. Os alunos puderam refletir também sobre o modo como
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agem cotidianamente ao encontrar-se com esses trabalhadores. Sera que o tratamento
dispensado a um médico € o mesmo que dispensamos ao porteiro da escola?

Essa dramatizagcdo possibilitou, ao olhar viciado desses alunos diante da
realidade, a percepcéo, a construcao e a reflexdo sobre suas atitudes.

Fischer (1959) faz um apontamento sobre essa questdo ao refletir que a arte
propicia ao sujeito que se apodere das experiéncias alheias e faz com que esse perceba-
se, e sinta que aquela vivéncia Ihe concerne, que poderia ser sua.

Vale ressaltar ainda que conforme os PCNs de Arte (1997), o teatro proporciona
experiéncias que contribuem para o crescimento da crianca sob varios aspectos. O
documento atenta para o fato que a atividade teatral, realizada no plano do coletivo,
oferece o exercicio das relacées de cooperacao, de dialogo, respeito matuo, de reflexdo
sobre como agir com o0s colegas, além de flexibilizar a aceitacdo das diferencas e

proporcionar aquisi¢cao da autonomia levando o aluno a agir e pensar sem coercao.

Teatro na escola

A disciplina de Artes deve ser trabalhada levando em consideracdo trés
importantes aspectos: conhecer, apreciar e fazer arte. A partir dessa triangulacdo, é
possivel planejar atividades nas diversas linguagens artisticas, desenvolvendo projetos
gue resultem no aprofundamento, na diversificacdo de trabalhos criativos e na leitura da
obra de arte; atividades intimamente relacionadas com a producdo dos proprios
educandos, contextualizadas e direcionadas para o desenvolvimento das capacidades
cognitivas, tendo em vista ndo s6 o pensamento légico discursivo, mas também todo o
processo de aprendizagem.

A proposta de Educacgéo Através da Arte foi difundida no Brasil a partir das ideias
do filésofo inglés Herbert Read (1948) e apoiada por educadores, artistas, filosofos,
psicologos, etc. Esse pensamento tem como base “ver a arte ndo apenas como uma das
metas da educacdo, mas sim como seu proprio processo, que € considerado também
criador” (Fusari e Ferraz, 2001, p.19). Segundo as autoras este movimento educativo e
cultural busca a constituicdo de um ser humano completo, total, e valoriza os aspectos
intelectuais, morais e estéticos, procurando despertar a consciéncia individual,
harmonizada ao grupo social ao qual pertence o individuo.

Compreendem ainda que “a concepcdo de arte que pode auxiliar na
fundamentacao de uma proposta de ensino e aprendizagem artisticos (...) € a que aponta
para uma articulagao do fazer, do representar e do exprimir”. (FUSARI E FERRAZ, 2001,
p.22).
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O professor de Artes, junto com os demais docentes, através de um trabalho
formativo e informativo, pode contribuir para a preparacdo de individuos que percebam
melhor o mundo, saibam compreende-lo e nele possa atuar de maneira mais
contundente.

O trabalho deve ser organizado de forma consistente, por meio de atividades que
inter-relacionem a arte com a sociedade na qual vivem os educandos. Devera garantir,
também, que os alunos conhegcam e vivenciem o0s aspectos técnicos, inventivos,
representacionais e expressivos do teatro.

Um papel importante e que cabe a escola € o de viabilizar o acesso do aluno a
literatura especializada, aos videos, as atividades de teatro de sua comunidade.

Contudo as dificuldades que a escola enfrenta para a implantacdo das artes no
seu contexto educacional sdo inUmeras. Segundo Silva (2001, p.29), essas dificuldades
vao “desde a caréncia de espagcos adequados para o trabalho com as artes ate,
principalmente, ao proprio conceito de educagéo artistica de forma mais ampla”.

Para trabalhar com o teatro o professor deverd conhecer as etapas de
desenvolvimento da linguagem dramatica da crianca e como ela esta relacionada ao

processo cognitivo. Segundo os PCNs de Arte:

Por volta dos sete anos, a crian¢a se encontra na fase do faz-de-conta, em que a
realidade é retratada da maneira que é entendida e vivenciada. Ela ainda ndo é capaz de
refletir sobre temas gerais, distantes do seu cotidiano. Também ndo se preocupa com a
probabilidade dos fatos. Proximo aos oito, nove anos, preocupa-se em mostrar os fatos de
forma realista. Esta mais consciente e comprometida com o que dizer por meio do teatro.
(PCN, 1997, p. 58)

A crianca possui uma capacidade teatral vivenciada, de forma espontanea, nos
jogos de faz-de-conta. A escola deve estar atenta ao desenvolvimento do jogo
dramatizado e oferecer condi¢Bes para o exercicio consciente e eficaz, para aquisi¢ao e
ordenacdo progressiva da linguagem dramética.

Nos anos iniciais, 0os jogos dramaticos ou de faz-de-conta, tém carater mais
improvisacional e ndo deve existir muita preocupacdo com o acabamento. Neste
momento o interesse reside principalmente na relagdo entre os participantes e no prazer
de jogar.

Para Slade (1978, p.35) por volta dos cinco anos de idade € importante evitar
teatro, palcos e pecgas escritas. “A crianca ira criar com nossa ajuda, por iSso vamos

estimular a improvisacdo — movimento, situagdo e linguagem improvisados”.
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Nesta etapa € importante trabalhar com o som. Usar varios ruidos e incentivar as
criangas criarem sons a sua propria maneira. Tambores, gongos, apitos, latas velhas,
lixas de papel, pedacos de madeira, podem ser utilizados para estimular o jogo.

Com o tempo e de forma gradual a crianca passa a compreender a atividade
teatral como um todo e observa um maior dominio sobre a linguagem e todos os
elementos que a compdem.

Para Slade (1978), dos sete aos nove anos, em linhas gerais deve se manter o
trabalho realizado nos anos iniciais, mas ja € possivel trabalhar cenas mais longas,
oferecendo menos orientacao para o que fazer, contudo deve-se evitar contar ou mostrar
como deve ser feito. Ja é possivel usar histérias mais longas e mais complicadas, e

distribuir papéis mais frequentemente. O autor sugere ainda que,

Permita maior nimero de repeticdes dos temas dos jogos dramaticos e, de vez em
guando, faca um polimento das tentativas improvisadas, oferecendo sugestdes. Para que
0 seu entusiasmo nao arrefeca, deixe-as representar até o fim a primeira vez e comente
depois. (SLADE, 1978, p.49)

Por volta dos nove anos de idade, as criangcas estdo capacitadas a inventar e
representar suas préprias historias.
O autor sugere que dos nove aos onze anos de idade jogo dramatico ja se

estabeleceu. Nesta fase,

(...) o adulto tem a oportunidade de acrescentar algo mais as criacdes das criancas. De
forma alguma o seu melhor trabalho é destruido pelo uso da sugestdo do uso de temas
tirados dos mitos e das lendas do mundo todo. Isso nos ajuda a familiariza-las com a
literatura. Elas ja terdo tomado conhecimento de algumas dessas histérias nas aulas de
leitura e, ao uséa-las, nés Ihes damos oportunidade para caracterizacdes e situacdes mais
complexas e a possibilidade de desenvolverem um sentido mais profundo de enredo e de
forma. Algumas dessas histérias podem ser ensaiadas com trajes de fantasia e, desde
que a espontaneidade seja cuidadosamente conservada, podem nos oferecer notaveis
visbes de relance na arte das criangas, 0 Jogo Dramatico Infantil agora se aproxima mais
do teatro. (SLADE, 1978, p.55).

Outra possibilidade de trabalho € apontada por Cabral. A autora recorre ao recurso
do professor-personagem onde “o professor assume papéis com o objetivo de interagir
como os alunos em contextos diversos, utilizando diferentes cédigos linguisticos para
desafiar posturas, agoes e atitudes” (CABRAL, 2006, p. 19).

Ao adotar essa estratégia o professor consegue a aten¢do da turma mediante o
impacto visual causado, ao valer-se de artificios como o uso de figurinos, cenarios além
da criacdo de personagens. Cabral (2006), aponta também a eficacia do uso desse

procedimento nas séries iniciais de alfabetizacéo.
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O professor personagem € um provocador que pode atuar, de forma metaforica,
representando obstaculos que deverdo ser superados pelos alunos por meio de

argumentagao, compromisso ou negociacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Na formacdao do sujeito critico o teatro mostra-se como ferramenta indispensavel,
pois possibilita a reflexdo e instiga a transformacdo. Contudo parece nao haver, na
escola formal, um interesse real na existéncia desse tipo de formagdo. Muitas
experiéncias, nesse sentido, vém sendo realizadas em espacos de educag¢do nao
convencionais, em centros de educacao popular. Quem sabe ndo é chegada a hora de
promover o encontro entre essas duas praticas: o ensino formal e a educagéo popular?

Ao fim fica uma questdo para reflexdo: Sera que é de interesse do Estado que
essa arte que proporciona ao sujeito a construcdo de uma identidade mais critica e

guestionadora seja de fato efetivada no curriculo escolar?
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QUANDO O BRINCAR NA E COM A NATUREZA FAZEM PARTE
DO UNIVERSO INFANTIL ESCOLAR

Simone Maria da Cunha Gomes

Resumo

O presente artigo € resultado do projeto realizado na Escola publica de Educacéo
Infantil no Municipio de Sdo Paulo. A proposta surgiu dentro do interesse,
enguanto professora CJ, em espalhar a metodologia do brincar ao ar livre com e
na natureza oportunizando o acesso de todas as criancas do periodo, além de
formativa para toda a equipe de professores, buscando passar o entendimento
de que quanto mais profunda a relagdo com a natureza, mais amplitude de
aprendizagem a crianca tera.

O brincar € vivido pelas criancas dentro e fora da escola e em diferentes
contextos ao redor do mundo, cada crianga vivéncia uma experiéncia Unica em
uma natureza particular, no entanto, minha intencdo estd fundamentada na
concepcdao da natureza como mais um instrumento pedagogico dentro da escola
para promover o desenvolvimento da criangca em que o brincar livre, sem o adulto
dizendo o tempo todo o que fazer e com brinquedos pré-determinados, favorece
para o desenvolvimento integral da crianga.

Palavras-chave: ludico; educagdo; crianca; aprendizagem.

O presente trabalho tem como objetivo avaliar a execuc¢éo do projeto junto
a comunidade escolar. Essa avaliacdo tem por objetivo ser diagnostica (com a
intencao de verificar os impactos na comunidade escolar), tracar novos objetivos
e ser formativa (uma vez que oferece reflexao tedrica e pratica da metodologia
do brincar livre com e na natureza que garante o direito a cultura infantil)
realizada no primeiro semestre de 2023.

Para essa avaliacdo considerei 0s registros diarios realizados nos
momentos dos convites as brincadeiras com falas das criangcas e minha

percepcdo do momento, fotografias e videos, avaliacdo feita com as criangas
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nos momentos das conversas, questionario preenchido pelas professoras que
disponibilizaram suas turmas para participar dos convites oferecidos e
coordenadora pedagdgica desta U.E e inUmeras conversas que aconteceram na
caminhada do projeto, também me apoiei no retorno das familias através da
pagina oficial da escola no Facebook em que foram postadas as propostas
realizadas com as criancas e na apresentacao que fizemos para elas, no dia da
reunido de pais, com objetivo do projeto e as fotografias que elucidavam o
percurso percorrido expressando as emog¢fes. Também para essa avaliagao foi
fundamental minhas reflexdes e percepcdes diarias que aconteceram durante a
execucao das propostas.

Diante do observavel, as brincadeiras realizadas no espaco externo, de
forma livre e exploratéria com e na natureza proporcionando diferentes
vivéncias, foram bem aceitas por todas as criancas do turno matutino. Extrai
essa observacao através das expressoes faciais das criancas, do movimento
corporal em que expressavam alegria e entusiasmo, por exemplo, quando eram
convidadas para as propostas pulavam, batiam palmas e gritavam com um
“Oba!”. Durante diferentes momentos na rotina deles ao nos encontrarmos pelos
espacos da escola me questionavam mostrando interesse no que seria oferecido
e surgiam falas como: “hoje é a nossa vez?”, “Quando vai pegar a gente de novo
para brincar?” “vamos brincar com as panelas!”, “Quero ir com vocé de novo”,
“Lé de novo aquela historia?”, “Vai nos levar para o bosque hoje?”, entre outras
expressoes que me fez compreender a aceitacao e prazer da participacao deles
nos convites. Além disso, as criangas narravam fatos vividos em seus cotidianos
comparando a algo aprendido dentro do projeto como: “Ontem eu observei a
lua®, “Eu descobri que perto da minha casa tem ninho de passarinho”, “Pego
essas flores que estdo no chdo no caminho da minha casa pra a escola’
“Brinquei com terra hoje na casa da minha vé”, “Plantei um carogo de abacate
para vé como ele nasce”, “Hoje ta muito vento”, “Encontrei tatu bola no meu
quintal”’, “Minha mée me falou que a aranha amarela € muito perigosa”, “Minha
vO faz remédio com o carogo de abacate”, “Eu plantei a semente da melancia

gue estava comendo la no meu quintal” “Brinquei de fazer boneco com gravetos
la na minha casa’...
Compreendo que o brincar é vivido pelas criancas dentro e fora da escola

e em diferentes contextos ao redor do mundo, cada crianga vivéncia uma
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experiéncia Unica em uma natureza particular, no entanto, minha intencao esta
fundamentada na concepcdo da natureza como mais um instrumento
pedagdgico dentro da escola para promover o desenvolvimento da crianga em
que o brincar livre, sem o adulto dizendo o tempo todo o que fazer e com
brinquedos pré-determinados, favorece para o desenvolvimento integral da
crianca. E que, brincar com e na natureza as deixa mais vivas, em movimento,
agucando seus sentidos, favorecendo sua saude mental, biol6gica e
estabelecendo vinculos. Essa constatacdo foi observada a partir da escuta
atenta e das brincadeiras que foram surgindo, em que as criancas eram
protagonistas deste fazer. As brincadeiras simbdlicas que resgata a nossa
cultura popular do brincar estiveram muito presentes, construcdo de cabanas,
fogueira, casinha, comidinha, hortinha, construir com gravetos, brincar com
galhos, pedrinhas, entre inUmeras outras brincadeiras que contribuiram no
desenvolvimento do pensamento, imaginacao, inser¢cao social com autonomia e
criatividade. Brincar com o corpo também esteve muito presente nesses
momentos como, subir em &rvores, correr com o vento, se equilibrar nos trocos,
pisar sobre as folhas secas... Os questionamentos a partir de suas proprias
observacbes foram fundamentais para desenhar novos passos e fazermos
descobertas incriveis bem como abrir uma porta para o estudo da ciéncia. Além
disso, tivemos inUmeras socializagdo de saberes em que foi possivel dividir
receitas de familias, conhecimentos da medicina popular, reconto de historias
vividas e a construcao de muitas memorias afetivas. O fortalecimento de vinculos
também foi um achado importantissimo no percurso dentro desse projeto. Outro
aspecto importante a ressaltar foi observado entre as criangas elegivel do AEE
(Atendimento Educacional Especializado) em que participaram, explorando e
fazendo-se presente nas propostas, dentro de suas particularidades, foi possivel
perceber muito de seus potenciais e assim proporcionar a ampliacdo do
conhecimento, comunicacéo e vinculos. Também foi possivel observar que o
espaco externo junto a natureza contribuiu para contemplarmos mais
envolvimento dessas criangas com 0 grupo, com 0s elementos e com as
propostas: Participando dos momentos de leitura sentado no colo da professora
junto ao grupo, experimentado mexer na terra, lama, argila, criar esculturas com
a argila, graveto. Foi possivel observar com o publico-alvo da educacgéo especial

suas presencas no espaco o tempo todo que ficavamos ali, nenhuma vez se
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despertavam para longe o que demostrou o interesse e compreensdo do que
estava sendo oferecido.

Observei que quanto mais as criancas brincavam, mais elas se
conectavam com o espago, mais elas criavam.

Segundo a Sociedade Brasileira de Pediatria, além de ser um direito da
crianca e do adolescente, estar ao ar livre e brincar com e na natureza, traz
inimeros beneficios a saude, como controle de doencas, reduz problemas
comportamentais, equilibrio da vitamina D e favorece o desenvolvimento
neuropsicomotor. “Nada educa mais a crianga do que a natureza. A diversidade
de estimulos visuais e de sentidos estimula a curiosidade e a descoberta. Faz
bem para a saude, ativa a memoaria, traz foco, expde 0s pequenos a vitaminas e
ao exercicio fisico.” (Daniel Becker, pediatra).

Diante de todo o observavel na execucdo desse projeto e diante do
Curriculo da cidade de S&o Paulo para a educacao infantil, compreendo que o
brincar com e na natureza é sim uma atividade pedagodgica que deve estar
diariamente dentro da escola como contexto de aprendizagem e como comego
de uma educacgdo cientifica. Para que seja criadora precisa de tempo e
frequéncia em conexdo com os elementos mais fundamentais da natureza,
diferentes espacos, seres, agua, terra, ar e envolvimento de todos na unidade
escolar. Entendo que o professor de educacdo infantil precisa estar disponivel
para brincar com a crianca, ao brincar observa e ao observar se encanta. Se
orientamos as criancas a estarem com roupas adequadas, leves para brincar €
preciso que o professor da infancia também tenha esse olhar com sigo mesmo.

No livro infantil que trabalhei com as criangas e com as familias no dia do
“leiturago” promovido no dia da familia na escola “Quando eu nasci” (2011), que
faz parte do meu acervo pessoal indicado pela “Biblioteca da floresta” de Isabel
Minh6s Martins e Madalena Matoso nos conta quantas experiéncias as criancas,
gue chegam nesse mundo, vivenciam a partir de suas experiéncias como em ver
o sol, as flores, as pessoas, conhecer o mar, as montanhas, as praias, brincar
na terra e com a terra, construir com areia, com pedrinhas, experimentar
sabores, sentir diferentes aromas, perceber os sons, conhecer o mundo com as

maos, com 0s pés € escreve:

“Quando eu nasci ndo sabia quase nada.
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Agora, pelo menos uma coisa eu ja aprendi.
Ainda ha um mundo inteiro para conhecer,
Milhdes e milhdes de coisas e lugares

Onde minhas mé&os nunca chegaram.
Milhées e milhdes de cores que eu nunca vi.
E de cheiros e de sons e de sabores.

Mas uma coisa também é certa.

Todos os dias eu descubro

Sempre mais um pouquinho.

E isso € a coisa mais fantastica que ha!”

Para as criancas todos os elementos, movimentos e relagbes, que muitas
vezes para os adultos ja esta banalizado e é passado despercebido, sao
interessantes e carregado de encantamento para elas, por isso o professor de
educacao infantil precisa se sensibilizar novamente, descobrir mistérios. Segundo
Albert Eisntein: “A mais bela coisa que podemos vivenciar € o mistério. Ele é fonte
de qualquer arte verdadeira e qualquer ciéncia. Aquele que desconhece esta
emocao, aquele que ndo para mais para pensar e nao se fascina, esta como morto:
seus olhos estédo fechados”.

Ainda nesse sentido de encantamento o projeto tem se apoiado também
no poeta Manoel de barros que nos encanta em suas palavras e nos faz perceber a
beleza das miudezas, além de compreender a composicdo para o funcionamento

perfeito na natureza. No poema “De passarinhos”, Manoel de Barros escreve:

‘Para compor um tratado de passarinhos
E preciso por primeiro que haja um rio com arvores
e palmeiras nas margens.
E dentro dos quintais das casas que haja pelo
menos goiabeiras.
E que haja por perto brejos e iguarias de brejos.
E preciso que haja insetos para os passarinhos.
Insetos de pau sobretudo que sdo 0s mais
palataveis.

A presenca de libélulas seria uma boa.
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O azul é muito importante na vida dos passarinhos
Porque os passarinhos precisam antes de belos ser
eternos.

Eternos que nem uma fuga de Bach”

Dessa forma Manoel explica que devemos encarar a natureza como um
todo, um conjunto de elementos que estéo interligados. Nao da para conhecer
0s passarinhos sem conhecer aquilo que os rodeia, como vivem.

Para conhecer os detalhes é preciso aprender com ela e estar perto
dela, da natureza.

Esse projeto tem me ensinado que, muitas vezes, estar ali na e com a
natureza diariamente, observando, Dbrincando, explorando vamos
compreendendo muita coisa e muitas vezes ndo precisou buscarmos
explicacdo de tudo que estava sendo observado, que estava acontecendo ao
nosso redor enquanto brincavamaos ou ter que recorrer sempre a uma pesquisa
mais detalhada, pois ao debrucarmos na observacdo do momento
encontravamos as respostas, por exemplo, as criangas passaram a observar
gue em varios espacos do bosque tinham formigas enfileiradas seguindo um
caminho, inclusive nos troncos de arvores, ao notarem isso debrucaram para
observar e entender porque estavam ali e questionaram onde estavam antes
gue nao viamos, quiseram saber como fazem isso perfeitamente sem bater
umas nas outras, quiseram saber o que carregavam e seguindo o0 percurso
das formiguinhas constataram que as formigas se dividem por “tipo” de
formiga, no tronco da arvore estava as maiores, no caminho concretado estava
as menores e na areia estava as mais amareladas. Todas carregam elementos
da natureza, desde folhinhas até galhinhos. Tem fileiras de formigas indo e
vindo, ndo se atropelam, mas ao passar uma pela outra encostam a cabeca,
parece ate que estdo se cumprimentando e levam esse elemento para dentro
de um buraco. As formigas entram e saem do buraco, deixam la o elemento e
voltam para pegar mais. Se a folha é muito grande elas carregam em duas e
também tinha formiga que carrega outra formiga. As formiguinhas que
estavam na parte de cima do bosque onde tem também areia ndo estavam
carregando folhas, mas elas carregavam terra, entravam no buraco e saia com

um pouco de terra na boca, estavam cavando o buraco.

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Nesse sentido de percepcdo do meio, ao brincar com as criancas na
natureza anotei suas observacdes e apareceram: “As folhas estdo mais
marrons, porque ta chegando o frio”, “Ta tendo mais aranhas nas arvores,
porque elas gostam desse tempo de chuva”, “tem mais louva a deus
aparecendo, porque eles gostam do calor”, “Nao estamos mais encontrando
tatus bolas na terra, porque tiraram a comida dele que é as folhas secas caidas
no chao”, “As borboletas estdo aparecendo, chegou o tempo de sairem do
casulo”, “As formigas estdo seguindo um caminho para guardar comida”,
“Quantas formigas estao aparecendo aqui no bosque, todas em fila”’, “As
formigas ndo batem uma na outra, elas sdo habilidosas”, “A arvore
caramboleira esta cheia de flor", “Quantas carambolas agora tem nessa

”

arvore, elas nasceram daquelas florzinhas”, “agora que tem a fruta carambola
a cereja nao tem mais”, “Antes de nascer a fruta, nasce primeiro a florzinha”,
“‘Quando vai nascer a jabuticaba”, “Tem marquinhas de onde vai nascer a
jabuticaba”, “o pé de limao ta seco, deve ter morrido por falta d’agua”, “O
abacateiro deve ter muitos anos de vida, porque ele é muito grande”, “O
abacateiro nao ta dando fruta ainda, tem que esperar o calor’, “O céu esta

mais cinzento esses dias”, “Agora que ta frio as nuvens estdo em todo o céu”,
“No calor fica pouca nuvens no céu”, “A chuva vem das nuvens, para chover o
céu tem que esta cheio de nuvem”, “A nuvem s6 da chuva quando ela esta
cinza escura, quando estd branquinha s6 faz sombra para os passarinhos”.
Compreendo que proporcionar tempo e espaco para as criangas com uma
intencéo clara do professor permite uma sensibilidade no olhar das criancas e
desperta interesse de fazer perguntas e irem atras das respostas. Perceber a
mudanca do clima, das estacbdes a partir de uma vivéncia € muito mais
significativo para elas e o professor com uma escuta atenta mostra para as
criancas que suas indagacoes e suas comprovacdes sao importantes, também
nesse papel o professor questiona, tira conclusdes e serve de modelo para as
criangas. E muito mais significativo compreender a chegada de uma nova
estacdo, o ciclo de uma arvore frutifica as mudancas de uma arvore, a
metamorfose da borboleta, o nascimento de uma flor vivendo tudo isso,
olhando, observando ou até apalpando, ndo através de uma folha com
desenhos estereotipos com uma representacao de algo que muitas vezes nem

foi vivido pela crianga, por exemplo, explicar o inverno com imagens de neve
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em gue muitas delas néo tiveram contato com esse fenémeno e nem faz parte
do clima em que se vive.

As avaliagOes feitas pelas professoras, as que disponibilizaram suas
turmas para participarem do projeto, tanto por escrito quanto em conversas
contribuiram para compreender os impactos do projeto pela oOtica delas nas
criancas de suas turmas, ressaltamos que nao tivemos o retorno de 100% das
professoras na avaliag&o por escrito, as que nos deram devolutiva registraram
as seguintes marcas observadas em suas criangas:

Estimulagdo sensorial, percepcdo do mundo ao seu redor,
responsabilidade e sensibilidade com a natureza, atencdo com as pequenas
coisas da natureza, como, insetos, folhas de formatos e tamanhos diferentes
e preocupacdo de preservar o planeta. Também apontaram pontos que as
criangas apresentaram nas brincadeiras e conversas, como: Fala sobre a
percepcao das nuvens, do céu, mudancas no planeta, mudancas climaticas,
ciclo da vida dos bichinhos, recontam histérias da leitura realizada no projeto
e dividem e replicam com a professora e amigos as brincadeiras e obras
realizadas no projeto. Destacaram brincadeiras e experiéncias que suas
turmas mais gostaram e entre elas estao brincar com o gelo, argila e terra.
Pontuaram como positivo o interesse cada vez mais agucado das criancas
pela natureza, encontrando formas de brincar com ela e proteger todo seu
funcionamento, além de contribuir para autonomia e concentracdo das
criancas quando estdo na area externa. Nesse questionario foi perguntado
para as professoras sobre a metodologia aplicada e destacaram que a divisdo
em dois grupos foi bem aceita por elas, pois segundo as professoras facilitou
a participagéo mais plena das criancas dando mais oportunidade das criangas
expressarem, explorarem e terem seus registros de fala, por se tratar de um
namero menor de criangas tanto as que estavam no projeto, quanto as que
estavam em outro espaco com elas. Como sugestao e comentarios deixaram
registrado a importancia da continuidade do projeto e continuidade no atelié
gue foi um espaco criando por nés para momentos de registro e experiéncias
gue necessitam de outros materiais e apoio, bem como para os dias intensos
de frio e chuva que impecam a ida para o bosque, mas que continuemos esse

encontro com a natureza de forma a desvendar seus mistérios.
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Observei na devolutiva com as familias, total aprovacdo delas pelas
propostas realizadas com seus filhos e conhecimento sobre a importancia de
brincar com e na natureza, relataram as interacées com seus filhos com a
natureza através das vivéncias de suas criangas no projeto, disseram néo se
importar com as roupas sujas de terra, pois compreendem que suas criancas
estdo na fase do brincar e que o brincar na escola faz parte do
desenvolvimento das criangas, pontuaram que a maneira que acompanham
as propostas é através da rede social, pelo Facebook oficial da escola e que
percebem um cuidado e atencgé&o de seus filhos com todas as miudezas ao seu
redor.

A devolutiva da coordenacdo da escola foi fundamental para
compreender a continuidade desse projeto em nossa escola, de maneira a
ofertar mais um conhecimento a nossos pares e contribuir para o trabalho na
educacao infantil que deve ter como ponto principal de partida o direito a uma
infancia segura e que estar na natureza e com ela é uma importantissima
ferramenta pedagodgica do trabalho das profissionais da infancia. Foi pontuado
pela coordenacao que o projeto contribuiu para a ampliacdo de praticas mais
significativas nos espacos ao ar livre e as discussfes que acontece nas
formacGes conversam com as acOes do projeto, ampliando os olhares e
criando novas reflexdes e destacou que as exploracdes dos espacos naturais,
observacéo de seres vivos como: insetos, passaros e folhas tem tido um maior
interesse pelo corpo docente. Ainda sobre o olhar da coordenacao da escola
0 projeto estd de acordo com as propostas mundialmente discutidas por
profissionais da educacdo e saude sobre a importancia do brincar na natureza,
pontua positivamente para a continuidade das ac¢des, pois o projeto € completo
na linha do pensando em que ao brincar a crianca aprende, ao explorar ela
investiga, cria hipoteses e tira conclusdes.

E preciso compreender o nosso dever de proteger e nos responsabilizar
por esse mundo que nado é s Nnosso, mas de nossas geracdes futuras. Nesse
sentido que me junto com o Instituto Alana na defesa dos direitos de todas as
infancias a natureza, vida, dignidade e um planeta preservado: “Existe um
provérbio africano que dizz NO0s ndo herdamos o mundo do nosso
antepassado, nos o pegamos emprestados dos nossos filhos, isso significa

gue essa terra ndo é nossa é de quem vem pela frente, nossas criangas. Que
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mundo vamos entregar para as proximas geragoes?”. Ja tem 33 anos que o
ECA existe. O Estatuto da crianca e adolescente reconhece que elas tém
direitos, o direito a vida, a saude, a alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao
lazer, a cultura, a dignidade, ao respeito, mas nenhum direito pode ser
garantido aos pequenos sem um meio ambiente saudavel para viver. Para
honrar o ECA e as nossas criancgas € preciso proteger essa terra que nos foram
emprestadas por elas!

A caminhada nesse primeiro semestre revela a importancia de trabalhar
essa metodologia de ensino para a infancia, que surgiu nesse momento em
forma de um projeto enquanto professora CJ do turno matutino, mas que faz
parte de uma concepcao de infancia, de crianca e de instituicdo publica para
as infancias em que a crianca é protagonista, uma metodologia que nos
desperta, além do cuidado ao meio ambiente, nossa responsabilizacéo,
perceber e respeitar a vida que esta por toda parte, compreender todo o
ecossistema e brincar de forma livre e exploratéria garantindo assim a cultura
infantil.

Enquanto profissional disposta e fundamentada percebo toda essa
poténcia vinda dessa metodologia. Dentro da estrutura escolar existe alguns
obstaculos, sejam eles atitudinais ou formativas que serdo superadas a partir
em que o grupo vai compreendendo esse fazer e se envolvendo em
proporcionar novas experiéncias as criangas, se encantando com as miudezas
ao seu redor e cuidando para que a linguagem do brincar seja de fato garantida

nas escolas de educacao infantil.

Consideragdes Finais

Reconheco que esse projeto € novo para a escola e que se choca com
outras concepcdes e maneiras de trabalhar, por isso fixo meu olhar para
compreender que 0 projeto na sua execucao, nas conversas, nos resultados,
também foi sendo formador para todos e com a insisténcia, apoio da
coordenadora pedagodgica e toda a formacdo que faz com o grupo de
professoras em JEIF, disponibilidade das professoras em permitir a
participacéo de suas turmas e com a participacao ativa das criangas o terreno

para o trabalho foi sendo mais aplanado e todos comecaram a compreender
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melhor minha funcdo dentro desse projeto e como professora CJ com um
projeto pedagogico para infancia afim de contribuir e oferecer novo olhar e
saber. Diante da visibilidade desse fazer, a TV Cultura convidou para
apresentar o projeto num programa de televisdo por nome “boas praticas
escolares” o que deixou claro que a reportagem veio, porque o projeto existe,
nao o projeto existiu, porque a reportagem veio, diante disso o alcance das
familias foi maior.

Finalizo essa avaliacdo com desejo de descrever mais sobre todas as

marcas positivas deixadas, mas continuarei em uma proxima avaliagao.

Bibliografia

THOME, Ana Carolina. Arquivos Ser Crianca é Natural — Conex&o Planeta.

Disponivel http://conexaoplaneta.com.br/blog/category/ser-crianca-natural/

SAO PAULO (Municipio). Secretaria Municipal de Educagéo. Coordenadoria
Pedagdgica. Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil. Sdo Paulo:
SME/COPED, 2019. Disponivel em:
http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/51031.pdf.

Anexos

Fotos do projeto

Simone Maria da Cunha Gomes


http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Portals/1/Files/51031.pdf

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

CIDApE o.
SAQ pi/ie

EDucaA’

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Simone Maria da Cunha Gomes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

ARTE E EDUCACAO NAS ESCOLAS DE EDUCACAO INFANTIL:
ESTIMULANDO A CRIATIVIDADE DESDE A INFANCIA

Daniela Aparecida dos Santos Oliveira

RESUMO

A Educacao Infantil € um periodo crucial no desenvolvimento das
criancas, uma fase onde as bases para habilidades cognitivas, emocionais e
sociais sdo estabelecidas. Nesse contexto, a arte desempenha um papel
fundamental, proporcionando oportunidades para a expressado criativa, 0
crescimento pessoal e a exploragdo do mundo que as cerca. Nas escolas de
Educacéo Infantil, a integragdo da arte no curriculo ndo € apenas uma escolha
estética, mas sim uma estratégia pedagogica que oferece inimeros beneficios
para o desenvolvimento integral das criancas.

Palavras-chave: arte; educagéo; crianca.

INTRODUCAO

A importancia da Educacao Infantil ndo pode ser subestimada, uma
vez que este periodo de aprendizado inicial tem um impacto duradouro na vida
académica e pessoal das criancas. Neste contexto, o presente artigo busca
explorar a relagao entre a arte e a Educacéo Infantil, destacando como a inclusé&o
de atividades artisticas pode estimular a criatividade desde a infancia e contribuir
significativamente para o desenvolvimento infantil.

A tese central deste trabalho é clara: a integracédo da arte no curriculo
da Educacao Infantil ndo apenas enriquece o ambiente de aprendizado, mas
também promove o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas.
Para sustentar essa tese, este artigo ira discutir o papel da arte na Educacao
Infantil, seu impacto no desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas,
bem como o importante papel dos educadores na promoc¢ao da arte na sala de
aula. Além disso, serdo apresentados estudos de caso e experiéncias bem-
sucedidas que demonstram os beneficios tangiveis da inclusdo da arte nas
escolas de Educacéo Infantil.

Ao final desta exploragcéao, esperamos que os leitores compreendam
a importancia da arte como uma ferramenta vital na Educagéo Infantil e sejam
inspirados a apoiar a integragcéo da arte nas escolas, contribuindo assim para o
florescimento criativo e intelectual das futuras geracfes. Através deste estudo,
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buscamos reforcar a ideia de que a arte e a educag¢do, quando unidas na
Educacéo Infantil, podem criar um ambiente de aprendizado enriquecedor e
estimulante para nossas criangas, preparando-as para um futuro repleto de
possibilidades.

O PAPEL DA ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

A infancia € um periodo de exploracado, descoberta e desenvolvimento
acelerado, onde as criancas estédo avidas por aprender e compreender o mundo
ao seu redor. Nesse contexto, a arte assume um papel crucial na promoc¢ao do
desenvolvimento integral das criangas nas escolas de Educacéao Infantil. A arte
ndo € apenas uma disciplina separada, mas uma linguagem universal que
permite que as criancas expressem suas ideias, emoc¢fes e experiéncias de
maneira Unica e pessoal.

E importante comecar por entender o que a arte significa para as
criangas. Para elas, a arte ndo se limita a pinturas em tela ou esculturas
elaboradas; € um processo de exploracdo e expressdao que envolve cores,
formas, texturas e movimento. Para uma crianga, um simples risco de giz no
chdo pode ser tdo artistico quanto uma obra-prima de um famoso pintor.
Portanto, a arte na Educacéao Infantil deve ser vista e valorizada de acordo com
a perspectiva infantil, onde a criatividade e a espontaneidade séo os principais
motores.

A inclusédo da arte no curriculo da Educacéo Infantil oferece uma série
de beneficios significativos para o desenvolvimento das criancas: Expressao
Criativa: A arte permite que as criangas expressem suas ideias, sentimentos e
pensamentos de forma ndo verbal, ajudando a desenvolver a linguagem e a
comunicagdo, desenvolvimento Motor: O manuseio de materiais artisticos,
como pincéis, lapis de cor e massinha, promove o desenvolvimento das
habilidades motoras finas e grossas, estimulo a Imaginacao: A arte estimula a
imaginacéo das criancas, incentivando a criacdo de mundos e histérias proprias,
autoestima e Confianca: A criacdo artistica € uma conquista pessoal, e as
criancas ganham autoestima e confianga ao verem suas obras apreciadas,
exploracdo Sensorial: Através da manipulacdo de diferentes materiais, as
criancas exploram texturas, cores e sensacoes tateis, resolucédo de Problemas:
Ao enfrentar desafios artisticos, as criancas desenvolvem habilidades de
resolucao de problemas e pensamento critico.

Além dos beneficios evidentes, a arte na Educacgdo Infantil é uma
ferramenta pedagdgica poderosa. Ela permite que as criancas aprendam sobre
conceitos complexos, como cores, formas, padrdes e até mesmo matematica,
de maneira ludica e envolvente. Os educadores podem usar atividades artisticas
para explorar temas diversos, desde a natureza até a historia, integrando a
aprendizagem de forma criativa.
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Conforme avancamos neste estudo, é fundamental reconhecer que a
arte na Educacgéo Infantil ndo € um luxo dispensavel, mas sim uma parte
essencial da educacao que contribui para o desenvolvimento holistico das
criangas. O proximo capitulo explorara como a arte pode estimular o
desenvolvimento cognitivo das criangas, aprofundando ainda mais nossa
compreensao sobre a importancia da arte na Educacéo Infantil.

ARTE COMO FERRAMENTA DE DESENVOLVIMENTO COGNITIVO NA
EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil € um periodo crucial para o desenvolvimento
cognitivo das criancas, uma vez que é nessa fase que a mente delas comeca a
explorar e compreender o mundo ao seu redor de maneira mais estruturada.
Neste capitulo, vamos explorar como a arte desempenha um papel fundamental
na estimulacdo do desenvolvimento cognitivo na Educacéo Infantil.

A arte, seja na forma de pintura, escultura, musica ou danca, convida
as criancas a observar detalhes, cores, formas e padrdes. Essa observacdo
atenta é fundamental para o desenvolvimento da percepcao visual, que, por sua
vez, contribui para o desenvolvimento da capacidade de resolucéo de problemas
e pensamento critico. Através da arte, as criancas aprendem a discernir
sutilezas, a identificar diferencas e a perceber o mundo de maneira mais rica e
sensivel.

A criacdo artistica oferece as criangas uma maneira de expressar
ideias e emocdes que podem ser dificeis de comunicar verbalmente. Isso nao
apenas promove a compreensao emocional, mas também ajuda as criancas a
desenvolverem habilidades de comunicag&o. Ao traduzir suas experiéncias em
formas visuais ou sonoras, as criangas aprimoram sua capacidade de transmitir
pensamentos e sentimentos de maneira eficaz.

A arte € um terreno fértil para a imaginacao e a criatividade. Quando
as criancas sao encorajadas a criar suas proprias obras, elas desenvolvem a
capacidade de pensar fora da caixa, explorar novas possibilidades e
experimentar abordagens diferentes para os desafios. Isso ndo apenas
enriguece sua experiéncia de aprendizado, mas também as prepara para
enfrentar situacdes complexas e desconhecidas no futuro.

Ao enfrentar um espaco em branco na tela, um bloco de argila ou um
instrumento musical, as criangcas sao apresentadas a desafios que exigem
solucdes criativas. Resolver esses problemas artisticos estimula o
desenvolvimento das habilidades de resolucdo de problemas, incentivando as
criancas a pensar criticamente, experimentar, tomar decisbes e avaliar o
resultado de suas acoes.

Educadores na Educacéao Infantil podem empregar uma variedade de
atividades artisticas para estimular o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Isso inclui projetos de arte baseados em temas especificos, jogos de construcao,
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histérias visuais, musica e danca. O uso de materiais variados, como tintas, lapis
de cor, argila e instrumentos musicais, amplia ainda mais as oportunidades de
aprendizado cognitivo.

A medida que as criangas se envolvem em atividades artisticas, elas
estdo, na verdade, exercitando suas mentes de maneira aberta e exploratéria. O
desenvolvimento cognitivo € intrinsecamente ligado a capacidade de adaptacéo,
pensamento critico e resolucdo de problemas, habilidades fundamentais que a
arte na Educacédo Infantil ajuda a cultivar. No préximo capitulo, exploraremos
como a arte também contribui para o desenvolvimento emocional e social das
criangas, completando assim o quadro completo dos beneficios da arte na
Educacéao Infantil.

ARTE E DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL E SOCIAL NA EDUCACAO
INFANTIL

O desenvolvimento emocional e social das criancas € uma parte
essencial de sua jornada na Educacgéo Infantil. Neste capitulo, exploraremos
como a arte desempenha um papel significativo na promoc¢ao do
desenvolvimento emocional e social das criangas nesse estagio crucial de suas
vidas.

A criacdo artistica oferece as criancas uma plataforma segura e
expressiva para explorar e compreender suas proprias emocdes. Ao pintar,
desenhar, dancar ou criar musicas, elas podem representar sentimentos
complexos de uma maneira que lhes é acessivel. Isso ajuda as criancas a
nomear e compreender suas emocgdes, bem como a aprender a lidar com elas
de maneira saudavel.

A arte muitas vezes envolve a representacédo de pessoas, lugares e
histérias. Ao criar ou apreciar arte que envolve personagens e narrativas, as
criancas desenvolvem empatia e compreensdo social. Elas aprendem a
identificar diferentes perspectivas e a considerar 0os sentimentos e pontos de
vista dos outros, habilidades cruciais para interacdes sociais saudaveis.

A arte frequentemente envolve projetos colaborativos, nos quais as
criancas trabalham juntas para criar algo maior do que poderiam
individualmente. Isso promove o desenvolvimento de habilidades de trabalho em
equipe, cooperacdo e comunicacdo. As criancas aprendem a ouvir ideias
diferentes, a tomar decisbes em grupo e a compartilhar responsabilidades,
preparando-as para interacdes futuras na escola e na vida.

Quando as criangas criam arte, elas frequentemente recebem elogios
e reconhecimento de seus educadores e colegas. Essa validacdo positiva
contribui para o desenvolvimento da autoestima e da confiangca. As criancas
aprendem a valorizar seu proprio trabalho e a acreditar em suas habilidades, o
gue é fundamental para o desenvolvimento pessoal.

Além de promover o desenvolvimento emocional e social, a arte
também pode ser uma ferramenta terapéutica valiosa na Educacéo Infantil. Ela
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pode ser usada para ajudar as criancas a lidar com traumas, ansiedade, estresse
e outras questbes emocionais. A criacao artistica oferece uma maneira ndo
verbal de processar experiéncias dificeis e encontrar formas de expressar
sentimentos que podem ser dificeis de comunicar de outra maneira.

Educadores podem integrar atividades artisticas que visam
especificamente ao desenvolvimento emocional e social das criancas. Isso pode
incluir projetos de arte que exploram emocdes, historias visuais que promovem
empatia e atividades de grupo que incentivam a cooperacdo. Também é
importante criar um ambiente seguro e de apoio onde as criangas se sintam a
vontade para expressar suas emocdes e compartilhar suas experiéncias através
da arte.

A medida que exploramos o impacto da arte no desenvolvimento
emocional e social das criangcas na Educacao Infantil, fica evidente que a arte
ndo € apenas uma atividade criativa, mas sim uma ferramenta vital para
promover o bem-estar e o0 crescimento saudavel das criancas. No proximo
capitulo, examinaremos o papel dos educadores na promoc¢ao da arte na sala
de aula e como eles podem aproveitar ao maximo seu potencial educacional.

O PAPEL DOS EDUCADORES NA PROMOCAO DA ARTE NA EDUCACAO
INFANTIL

Os educadores desempenham um papel fundamental na promocéo
da arte na Educacéo Infantil. Neste capitulo, exploraremos como os professores
podem ser agentes de mudanca ao incorporar a arte de forma eficaz na sala de
aula, capacitando as criancas a explorar e desenvolver seu potencial criativo.

Para que os educadores possam integrar a arte de forma eficaz no
curriculo da Educacdo Infantil, é essencial que eles recebam formacéo e
capacitacdo adequadas. Isso inclui a compreenséo das teorias educacionais que
sustentam a importancia da arte no desenvolvimento das criancas, bem como a
aquisicdo de habilidades praticas em areas como pintura, escultura, musica e
danca. A formacdo continua também é crucial, pois a arte esta em constante
evolucdo.

Os educadores desempenham um papel crucial na criacdo de um
ambiente de aprendizado que valorize a arte. Isso inclui a organizacdo de
espacos adequados para atividades artisticas, a disponibilizacdo de materiais
variados e a promocgédo de uma cultura que valorize a criatividade e a expressao
individual. Um ambiente acolhedor e convidativo incentiva as criangas a se
envolverem na arte de maneira significativa.

A arte ndo deve ser tratada como uma disciplina isolada, mas sim
integrada de forma transversal no curriculo da Educacéo Infantil. Os educadores
podem encontrar maneiras criativas de incorporar atividades artisticas em todas
as areas do ensino, como matemaética, ciéncias e alfabetizacdo. Por exemplo, a
contagem de objetos coloridos em uma pintura pode ser uma atividade de
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matematica, enquanto a criacdo de historias visuais pode promover a
alfabetizacao.

Os educadores desempenham um papel vital em encorajar a
autonomia e a autenticidade das criancas em sua expressdo artistica. Eles
devem criar um ambiente onde as criancas se sintam livres para explorar,
experimentar e tomar decisdes criativas por si mesmas. Isso envolve evitar
julgamentos negativos e em vez disso focar no processo criativo e na apreciacao
do esforco das criangas.

A parceria entre educadores e familias é essencial para promover a
arte na Educacéo Infantil. Os educadores podem envolver 0s pais no processo
criativo das criancas, compartilhar suas obras de arte e fornecer orientacdes
sobre como apoiar a criatividade em casa. Isso ajuda a fortalecer a conexao
entre a escola e a comunidade e a promover o desenvolvimento artistico
continuo das criangas.

A avaliacdo na Educacéo Infantil deve ser sensivel a natureza da arte.
Em vez de focar apenas em resultados finais, os educadores podem usar
métodos de avaliacdo que valorizem o processo criativo, como discussodes,
portfolios de arte e avaliagcbes baseadas em critérios de desenvolvimento
individual. 1sso permite que as criangas se concentrem na aprendizagem e no
crescimento, em vez de apenas em notas ou resultados.

A medida que os educadores desempenham um papel ativo na
promocao da arte na Educacao Infantil, estdo ajudando as criancas a explorar
seu potencial criativo, desenvolver habilidades cognitivas e emocionais e
preparar-se para um futuro cheio de oportunidades. No ultimo capitulo,
resumiremos 0s principais pontos discutidos ao longo deste artigo e
enfatizaremos a importancia continua da arte na Educacéo Infantil.

CONCLUSAO

Ao longo deste artigo, exploramos a interse¢édo fundamental entre a
arte e a Educacédo Infantil, destacando a importancia da arte como uma
ferramenta poderosa para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas. Através desta analise abrangente, fica claro que a arte ndo deve ser
vista como uma disciplina opcional, mas como uma parte essencial da educacéo
das criancas na primeira infancia.

A arte na Educacao Infantil desempenha um papel multifacetado. Ela
estimula a criatividade das criancgas, permitindo-lhes explorar e expressar suas
ideias de maneira Unica e pessoal. Além disso, a arte contribui para o
desenvolvimento cognitivo, ajudando as criancas a observar, resolver problemas
e pensar criticamente. Ela também promove o desenvolvimento emocional,
permitindo que as criangas expressem e compreendam suas emocoes de forma
saudavel, e fomenta o desenvolvimento social, incentivando a empatia, a
colaboracéo e o trabalho em equipe.
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Os educadores desempenham um papel central na promocao da arte
na Educacéao Infantil, garantindo que ela seja integrada de maneira eficaz no
curriculo, proporcionando um ambiente de aprendizado criativo e apoiando a
autonomia e autenticidade das criancas em sua expressao artistica. Além disso,
a parceria entre educadores e familias desempenha um papel crucial na
promocao da arte em casa e na escola.

A medida que encerramos esta exploracdo sobre "Arte e Educacéo
nas Escolas de Educacédo Infantil", € imperativo lembrar que a arte ndo é um
luxo, mas uma necessidade na formagéao integral das criangas. Ela ndo apenas
prepara as criangas para futuros desafios académicos, mas também as capacita
a serem pensadoras criativas, emocionalmente inteligentes e socialmente
competentes. Portanto, instamos educadores, pais e formuladores de politicas a
valorizar e apoiar a arte na Educacéo Infantil, reconhecendo-a como uma pedra
angular essencial para o crescimento e o desenvolvimento saudavel das futuras
geracdes. Através desse compromisso continuo com a arte, estamos investindo
nao apenas no presente, mas também no futuro das nossas criancas e da nossa
sociedade como um todo.
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POLITICAS DE AVALIACAO EDUCACIONAL: IMPACTOS NO
ENSINO E NA APRENDIZAGEM

Karolin da Silva Santos Adelino

RESUMO

As politicas de avaliacdo educacional, em especial os exames padronizados,
tém desempenhado um papel crucial na forma como o ensino e a aprendizagem
sdo moldados em todo o mundo. Este artigo analisa os impactos positivos e
negativos dessas politicas, destacando como elas tém influenciado a qualidade
da educacéo.

Palavras-chave: educacao; aprendizagem; avaliacdo educacional.

INTRODUGCAO

No lado positivo, as politicas de avaliacdo proporcionam uma medida objetiva
dodesempenho dos alunos e das escolas, permitindo uma avaliacéo justa e
comparativa. Isso pode levar a maior responsabilizacdo das instituices
educacionais e incentivar a busca por melhorias no curriculo e na qualidade do
ensino. Além disso, os resultados dos exames podem ajudar os professores a
identificar areas em que os alunos precisam de apoio adicional, direcionando o
ensino de forma mais eficaz.

Por outro lado, existem impactos negativos significativos. O foco excessivo nos
exames pode levar a uma "educacéao voltada para o teste", onde os educadores
se concentram em ensinar para o exame, negligenciando o desenvolvimento
de habilidades criticas e criativas dos alunos. Isso pode gerar um ambiente de
ensino estressante, com alto indice de ansiedade entre os estudantes. Além
disso, as politicas de avaliacdo muitas vezes ndo levam em conta as diferencas

individuais e contextuais, o que pode resultar em medidasinjustas e até mesmo
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em desigualdades educacionais.

Outra preocupacao € a possivel manipulacéo dos resultados dos exames para
atender a metas politicas ou institucionais, minando a integridade do sistema
de avaliacdo. Além disso, a énfase nos exames padronizados pode restringir a
criatividade dos professores, limitando sua capacidade de inovar e adaptar o
ensino as necessidades especificas de seus alunos.

Em concluséo, as politicas de avaliagdo educacional tém impactos complexos
e multifacetados no ensino e na aprendizagem. Embora oferecam vantagens
em termos de responsabilizacdo e identificacdo de areas de melhoria, é crucial
equilibrar esses beneficios com os riscos de uma educacdo excessivamente
focada em testes e suas potenciais consequéncias negativas. Portanto, uma
abordagem equilibrada que valorize a aprendizagem holistica e individualizada
deve ser buscada para garantir um sistemaeducacional de alta qualidade e

equitativo.

O CONTEXTO DAS POLITICAS DE AVALIACAO EDUCACIONAL

As politicas de avaliacdo educacional tém desempenhado um papel cada
vezmais relevante na formacgéao dos sistemas educacionais em todo o0 mundo.
A busca por garantir a qualidade do ensino e medir o progresso dos alunos
levou a implementacdo de uma variedade de estratégias, sendo os exames
padronizados uma das formas mais comuns de avaliacao.

As politicas de avaliagdo educacional ndo sdo uma novidade, mas sua
abrangéncia e complexidade tém aumentado ao longo dos anos. No passado,
as avaliacdes eram frequentemente usadas para certificar a conclusao de um
determinado nivel de educacdo. No entanto, a énfase atual esta na avaliacado
como uma ferramenta para medir o desempenho dos alunos, identificar areas
de melhoria e promover a responsabilizacdo das escolas e dos sistemas
educacionais.

Os exames padronizados ganharam destague como uma forma eficaz de
avaliacdo em muitos paises. Eles oferecem uma vantagem da uniformidade,
permitindo comparar o desempenho dos alunos em diferentes regides e
escolas. No entanto, essaabordagem tem gerado debates acirrados, devido aos
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seus impactos na qualidade do ensino e no desenvolvimento dos alunos.

Uma das principais vantagens das politicas de avaliacdo é a promocéo da
responsabilizacéo das escolas e sistemas educacionais. A divulgacéo publica
dos resultados dos exames cria um incentivo para que as instituicdes melhorem
seus métodos de ensino e garantam um ambiente propicio a aprendizagem.
Os resultados dos exames podem ser usados como ferramentas valiosas para
identificar areas especificas em que os alunos estao enfrentando desafios. Isso
permite que os educadores direcionem seus esforcos para atender as
necessidades individuais dos alunose adaptem seus métodos de ensino.

Os exames também fornecem informacdes importantes para os alunos e suas
familias. Eles podem ajudar os estudantes a avaliar seu préprio progresso
e planejar seu desenvolvimento educacional. Além disso, os pais podem usar
os resultados para entender o desempenho de seus filhos e apoiar seu
aprendizado.Um dos principais desafios das politicas de avaliacdo é uma
tendéncia de "educacgao voltada para o teste". O foco excessivo nos exames
pode levar os educadores a ensinarem especificamente para as avaliagoes,
negligenciando o desenvolvimento de habilidades criticas, criativas e praticas
nos alunos.

A pressédo associada ao desempenho em exames padronizados pode criar altos
niveis de ansiedade entre os estudantes. Isso ndo apenas afeta negativamente
o0 bem-estar emocional dos alunos, mas também pode prejudicar seu
desempenho real nas avaliagdes.

As politicas de avaliacdo nem sempre levam em conta as diferencas individuais
e contextuais, o que pode resultar em medidas injustas e desigualdades
educacionais. Alunos de comunidades desfavorecidas muitas vezes enfrentam
obstaculos adicionais em relacdo aoacesso a recursos e oportunidades de
aprendizagem de qualidade.

E essencial reconhecer que as politicas de avalia¢éo educacional tém impactos
positivos e negativos. Para garantir que a educagao continue a ser um
instrumento decrescimento e igualdade, é importante buscar um equilibrio entre
a avaliacao rigorosa e a promog¢do do ensino holistico.

Explorar abordagens alternativas de avaliagdo, como a avaliacdo formativa e a
avaliacdo baseada em competéncias, pode ajudar a mitigar alguns dos

problemas associadosaos exames padronizados. Promover uma abordagem
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de ensino individualizada, que leve em consideracdo as diferencas de
aprendizado dos alunos, pode ajudar a maximizar o potencial de cada
estudante. Este artigo demonstra a complexidade das politicas de avaliacao
educacional e a necessidade de uma abordagem equilibrada para garantir que
elas cumpramseu proposito de melhorar a qualidade da educacéo e promover
o desenvolvimento dos alunos. E essencial que os formuladores de politicas,
educadores e a sociedade em geral considerem cuidadosamente os impactos,
tanto positivos quanto negativos, dessas politicas ao buscar melhorar o sistema

educacional.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DE POLITICAS DE AVALIACAO
EDUCACIONAL

A avaliacdo educacional € uma ferramenta crucial para aprimorar a qualidade
do ensino e da aprendizagem em todo o mundo. No entanto, a implementacao
de politicas de avaliacdo educacional muitas vezes enfrenta desafios
significativos que podem impactartanto os educadores quanto os alunos. Este
capitulo abordara os principais desafios associados a implementacdo dessas
politicas e analisara seus efeitos no ensino e na aprendizagem.

Uma das maiores dificuldades na implementacdo de politicas de avaliagdo
educacional € encontrar o equilibrio entre a necesséaria padronizacdo e a
diversidade das escolas e alunos. As politicas de avaliacdo muitas vezes
adotam abordagens uniformes, mas cada escola possui sua prépria realidade,
com alunos de diferentes niveis socioecondmicos, culturais e necessidades
educacionais. Isso pode levar a falta de equidade e representatividade nos
resultados, prejudicando a avaliacéo precisa do desempenho educacional.

A intensificacdo das politicas de avaliacdo pode criar uma pressdo excessiva
sobre educadores e alunos. O foco excessivo nos resultados de testes
padronizados pode levar a uma énfase desproporcional na preparacdo para
esses testes em detrimento do desenvolvimento de habilidades criticas,
criatividade e pensamento critico. Os educadores podem se sentir pressionados
a "ensinar para o teste", limitando a diversidade de métodos de ensino e a
liberdade académica.

Os resultados das avaliacGes podem rotular alunos e escolas, criando estigmas
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gue afetam a autoestima dos estudantes e o prestigio das instituicdes de
ensino. Escolas queconsistentemente obtém baixas pontuacdes podem sofrer
consequéncias financeiras e reputacionais, enquanto os alunos que nao
atendem aos padrdoes estabelecidos podem sentir-se desencorajados e
estigmatizados. Isso pode afetar negativamente o ambiente de aprendizagem
e a motivacao dos alunos.

A concentracdo excessiva na preparacado para testes pode levar a uma
estreiteza do curriculo, com menos énfase em disciplinas como artes, musica e
educacéo fisica. Isso pode prejudicar o desenvolvimento integral dos alunos,

limitando suas oportunidades de explorar suas paixdes e talentos individuais.

A énfase nas avaliagbes padronizadas pode levar a uma reducdo na
criatividade e na autonomia dos educadores. Professores podem sentir-se
compelidos a aderir estritamente a um curriculo pré-estabelecido, limitando sua
capacidade de adaptar o ensino as necessidades individuais dos alunos e de
explorar abordagens inovadoras.

Politicas de avaliacdo excessivamente focadas em testes podem incentivar a
memorizacdo em detrimento da compreensao profunda. Os alunos podem
aprender a responder a perguntas especificas de teste, mas podem lutar para
aplicar seu conhecimento em situac6es do mundo real.

A presséo relacionada as avaliacdes pode afetar a motivagédo dos alunos de
diferentes maneiras. Alguns podem se sentir motivados a alcancar altas
pontuacdes, enquanto outros podem desanimar diante da competicdo e das
expectativas excessivas.

A implementacdo de politicas de avaliagdo educacional é essencial para a
melhoria da qualidade da educacdo, mas os desafios associados a essas
politicas ndo podem ser ignoradas. E fundamental encontrar um equilibrio entre
a avaliacdo rigorosa e a promocao de ambientes de aprendizagem
diversificados e motivadores. No proximo capitulo, discutiremos estratégias
para abordar esses desafios e maximizar os beneficios das politicas de

avaliagdo educacional no ensino e na aprendizagem.

CONCLUSAO

Este trabalho explorou profundamente o tema das "Politicas de Avaliagédo
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Educacional: Impactos no Ensino e na Aprendizagem", destacando os desafios
na implementacéao dessas politicas e seus efeitos nas salas de aula em todo o
mundo. Ao longo deste estudo, tornou-se evidente que a avaliacao educacional
desempenha um papel vital na melhoria da qualidade da educacdo, mas
também enfrenta obstaculos significativos que requerem atencéo e solucdes
cuidadosas.

Os desafios na implementacdo de politicas de avaliacdo, como a
padronizacdoem ambientes educacionais diversos, a pressédo excessiva sobre
educadores e alunos, aestigmatizacdo e rotulagem, e a estreiteza do curriculo,
devem ser abordados de maneira abrangente e equitativa. Ignorar esses
desafios pode levar a consequéncias indesejadas, incluindo a perda de
criatividade, a reducdo da motivacdo dos alunos e o foco excessivo na
memorizagao em detrimento da compreensao.

E essencial que os formuladores de politicas, educadores, pais e alunos
colaborem para encontrar solugcbes que promovam uma avaliagdo mais
equitativa, justa e eficaz. Isso inclui o desenvolvimento de abordagens de
avaliacdo mais flexiveis e diversificadas, que levem em consideracdo as
diferencas individuais e culturais dos alunos, bem como a promoc¢ao de um
curriculo abrangente que aborde ndo apenas o conteudo académico, mas
também habilidades socioemocionais e criatividade.

Em dltima andlise, as politicas de avaliagdo educacional devem ser vistas como
ferramentas para aprimorar o ensino e a aprendizagem, e ndo como fins em si
mesmas. Ao encontrar o equilibrio certo entre a avaliacdo rigorosa e a
promogédo de ambientes educacionais estimulantes e inclusivos, podemos
colher os beneficios de uma educacao de qualidade para todos os alunos,

preparando-os para um futuro mais brilhante e mais promissor.
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EDUCACAO ARTISTICA E CULTURAL

Mauren Frazao Castello

RESUMO

A educacdo € um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento
humano e social. Dentro desse contexto, a Educacdo Artistica e Cultural
desempenha um papel crucial, enriquecendo a experiéncia educacional dos
alunos e contribuindo para o seu desenvolvimento global. Ao integrar as artes no
curriculo escolar, proporcionamos uma abordagem holistica a aprendizagem,
gue vai além dos conhecimentos académicos tradicionais, enfatizando a

criatividade, a expresséao individual e a apreciacao das culturas.

Palavras-chave: educacéo; cultura; artes; aprendizagem.

INTRODUGCAO

A Educacao Artistica e Cultural abrange uma ampla variedade de
disciplinas, incluindo musica, danca, teatro, artes visuais, literatura e muito mais.
Ela ndo apenas ensina habilidades técnicas e técnicas, mas também estimula o
pensamento critico, a imaginacdo e a sensibilidade cultural. Neste artigo,
exploraremos o papel das artes e da educacéo cultural no desenvolvimento
global dos alunos, destacando os beneficios que essas disciplinas oferecem
para o crescimento pessoal e social.

A participacdo nas artes, como a musica e a pintura, pode melhorar a
capacidade de resolucéo de problemas e o pensamento critico. A interpretacao
de uma obra de arte ou a execucdo de uma peca musical requerem a analise de
detalhes, o que ajuda a desenvolver habilidades analiticas e de raciocinio logico.
Além disso, a educacdo cultural incentiva a compreensdo de diferentes

perspectivas e a empatia, promovendo 0 pensamento critico e a tolerancia.
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A expressao artistica oferece uma saida para emocdes e sentimentos
complexos. Através da danca, teatro ou escrita, 0s alunos podem expressar suas
alegrias, tristezas, medos e esperancas de maneira construtiva. I1sso ajuda a
melhorar a inteligéncia emocional, promovendo o autoconhecimento e a
resiliéncia emocional.

A Educacdo Artistica e Cultural promove a colaboracdo e a
comunicacao. Ao trabalhar em projetos artisticos em grupo, os alunos aprendem
a ouvir e a se comunicar efetivamente, desenvolvendo habilidades interpessoais
essenciais. Além disso, as artes frequentemente envolvem a representacdo de
diferentes culturas e experiéncias, ajudando os alunos a compreender e apreciar
a diversidade do mundo.

Através da exploracdo da arte e da cultura, os alunos podem ganhar
uma compreensdo mais profunda de sua prépria identidade cultural e da de
outros. A educacdo cultural promove o respeito pelas tradicdes culturais e a
valorizacdo da diversidade. Isso é especialmente importante em um mundo cada
vez mais globalizado, onde a compreensao intercultural € essencial.

A criatividade € uma habilidade crucial no mundo atual, onde a
inovacao e a resolucéo de problemas séo altamente valorizadas. A Educacao
Artistica e Cultural fomenta a criatividade, encorajando os alunos a experimentar,
a arriscar e a explorar novas ideias. ISso 0s prepara para enfrentar desafios de
maneira inventiva e original em suas futuras carreiras e na vida cotidiana.

Disciplinas como a danca e o teatro também promovem o
desenvolvimento fisico dos alunos, melhorando a coordenacdo motora, a
resisténcia e a saude geral.

A Educacéo Artistica e Cultural desempenha um papel vital no
desenvolvimento global dos alunos, enriquecendo suas vidas de véarias
maneiras. Ela contribui para o crescimento cognitivo, emocional, social, cultural
e criativo, preparando os alunos para enfrentar os desafios do mundo moderno.
Portanto, é essencial que as instituicdes educacionais reconhecam a importancia
das artes e da educacdo cultural em seus curriculos e garantam que todos os
alunos tenham acesso a essas disciplinas enriquecedoras.

Ao valorizar e investir na Educacédo Artistica e Cultural, estamos
investindo no futuro de nossos jovens, capacitando-os a se tornarem cidadaos

mais conscientes, criativos e compassivos. E imperativo que a sociedade como
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um todo reconheca e apoie o0 papel essencial das artes na educacdo e no
desenvolvimento global dos alunos, pois isso ndo apenas enriquece suas vidas
individuais, mas também contribui para uma sociedade mais rica em cultura,

empatia e criatividade.

DESENVOLVIMENTO GLOBAL DOS ALUNOS ATRAVES DA EDUCACAO
ARTISTICA E CULTURAL

A participacdo em atividades artisticas, como a musica, a pintura e o
teatro, pode ter um impacto significativo no desenvolvimento cognitivo dos
alunos. Isso ocorre porque as artes frequentemente exigem a analise de
detalhes, a resolucao de problemas e a aplicacdo de pensamento critico. Por
exemplo, ao aprender a tocar um instrumento musical, os alunos precisam ler
partituras, entender ritmo e harmonia, e coordenar movimentos precisos. Essas
habilidades fortalecem a capacidade de resolucéo de problemas e o pensamento
analitico dos alunos.

Além disso, a educacgdo artistica estimula a criatividade, permitindo
gue os alunos explorem solu¢des ndo convencionais para desafios artisticos.
Essa abordagem divergente a resolucdo de problemas também é aplicavel em
outras areas da vida e da educacdo, encorajando os alunos a pensar de forma
inovadora.

As artes oferecem uma forma Unica de expressar emocles e
sentimentos. Através da danca, da mdusica, da literatura e da interpretacdo
teatral, os alunos tém a oportunidade de canalizar suas alegrias, tristezas, medos
e esperancas de maneira construtiva. Isso € particularmente benéfico para o
desenvolvimento emocional, uma vez que promove 0 autoconhecimento e a
resiliéncia emocional.

Alem disso, o envolvimento nas artes pode ser terapéutico,
fornecendo um meio saudavel para lidar com traumas, estresse e ansiedade. A
criagdo artistica permite que os alunos expressem e compreendam suas
emoc0des, ajudando-os a desenvolver um melhor equilibrio emocional.

A colaboracdo desempenha um papel central na educacéo artistica e
cultural. Ao trabalhar em projetos artisticos em grupo, os alunos aprendem a

ouvir, a se comunicar eficazmente e a resolver conflitos de maneira construtiva.

Mauren Frazao Castello



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

A musica de uma orquestra, a coreografia de um grupo de danca e a montagem
de uma peca teatral exigem cooperacdo e coordenacgao entre os participantes.

Além disso, as artes frequentemente exploram temas sociais e
culturais, promovendo a compreensao de diferentes perspectivas e experiéncias.
Isso ajuda os alunos a desenvolver empatia, tolerdncia e respeito pela
diversidade, habilidades que s&o essenciais em uma sociedade globalizada e
diversificada.

A Educacéo Artistica e Cultural oferece aos alunos a oportunidade de
explorar e compreender sua propria identidade cultural e a de outros. Através da
exposicao a diferentes formas de arte e cultura, os alunos podem ganhar uma
compreensao mais profunda das tradi¢des culturais e histéricas. Isso promove o
respeito pela diversidade cultural e é particularmente importante em um mundo
cada vez mais interconectado.

Além disso, as artes muitas vezes servem como uma forma de
expressao cultural, transmitindo narrativas e valores de uma sociedade. Ao
estudar e criar arte, os alunos estdo se envolvendo ativamente na preservacéo
e evolucao de sua cultura.

A criatividade é uma habilidade essencial para enfrentar os desafios
do mundo atual. A Educacdo Artistica e Cultural estimula a criatividade,
encorajando os alunos a experimentar, a correr riscos e a explorar novas ideias.
Por exemplo, ao escrever poesia, criar esculturas ou improvisar em uma
performance teatral, os alunos estdo desenvolvendo sua capacidade de pensar
de forma inventiva e original.

Essa habilidade criativa ndo apenas beneficia as carreiras futuras dos
alunos, mas também os prepara para resolver problemas de maneira criativa em
sua vida cotidiana. A capacidade de pensar fora da caixa e encontrar solugdes
inovadoras € cada vez mais valorizada em um mundo em constante evolucao.

Disciplinas artisticas, como a danca e o teatro, também contribuem
para o desenvolvimento fisico dos alunos. A danca, por exemplo, melhora a
coordenacdo motora, a flexibilidade e a resisténcia. O teatro exige expresséo
corporal e vocal, promovendo a consciéncia do corpo e a comunicacdo nao
verbal.

Em resumo, a Educacao Artistica e Cultural desempenha um papel
multifacetado no desenvolvimento global dos alunos, abrangendo aspectos
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cognitivos, emocionais, sociais, culturais, criativos e fisicos. Ao integrar essas
disciplinas no curriculo educacional, estamos capacitando os alunos a se
tornarem cidadaos mais completos, sensiveis e preparados para enfrentar o0s
desafios da vida. No préoximo capitulo, exploraremos as formas de implementar

efetivamente a Educacao Artistica e Cultural nas instituicées de ensino.

IMPLEMENTANDO A EDUCACAO ARTISTICA E CULTURAL NAS
INSTITUICOES DE ENSINO

A implementacdo eficaz da Educacdo Artistica e Cultural nas
instituicbes de ensino é essencial para colher os beneficios abordados no
capitulo anterior.

Uma abordagem eficaz para promover a Educagéo Artistica e Cultural
€ a integracdo curricular. Isso envolve a incorporacdo das artes em outras
disciplinas académicas, como matematica, ciéncias e histéria. Por exemplo, os
professores podem usar masicas para ensinar conceitos de matemética, ou a
arte pode ser usada para explorar eventos histéricos. Essa abordagem
interdisciplinar ajuda os alunos a ver as conexdes entre as artes e outras areas
do conhecimento.

Estabelecer parcerias com artistas locais e instituigdes culturais € uma
maneira valiosa de enriquecer a experiéncia dos alunos. Visitas a museus,
galerias de arte, teatros e concertos oferecem oportunidades de aprendizado
pratico e exposi¢do direta a cultura. Além disso, artistas convidados podem
ministrar workshops e compartilhar suas experiéncias, inspirando os alunos e
ampliando seus horizontes.

Oferecer programas extracurriculares e clubes relacionados as artes
permite que os alunos explorem suas paixdes de forma mais aprofundada. Isso
inclui grupos de teatro, bandas, corais, clubes de pintura e danca, entre outros.
Esses programas proporcionam um espaco adicional para o desenvolvimento
das habilidades artisticas dos alunos e a construcdo de comunidades de
interesses comuns.

Os curriculos devem ser flexiveis o suficiente para acomodar a
diversidade de interesses e talentos dos alunos. Isso significa oferecer uma

variedade de disciplinas artisticas para escolha, permitindo que os alunos
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escolham areas que mais os cativem. Além disso, a exposicado a diferentes
formas de arte, desde as classicas até as contemporaneas, enriqguece a
experiéncia educacional.

Para garantir uma implementacdo eficaz da Educacgdo Artistica e
Cultural, é crucial investir no desenvolvimento profissional dos educadores. Os
professores devem receber treinamento em métodos de ensino artistico, bem
COMO recursos e suporte para incorporar as artes em suas aulas. Isso inclui a
aprendizagem de estratégias pedagoOgicas especificas para as disciplinas
artisticas.

A avaliacdo dos alunos na Educacdo Artistica e Cultural deve ser
holistica, levando em consideracdo ndo apenas o desempenho técnico, mas
também o crescimento criativo, emocional e cultural. Avaliar projetos de arte,
apresentacoes teatrais e outras atividades artisticas pode ser desafiador, mas é
importante reconhecer a singularidade de cada aluno e seu progresso individual.

E fundamental que as instituicdes de ensino incentivem a criatividade
e a autenticidade dos alunos. Isso envolve criar um ambiente onde os alunos se
sintam seguros para experimentar, cometer erros e buscar sua expressao
artistica unica. O foco deve ser na jornada criativa, ndo apenas no produto final.

A Educacéo Artistica e Cultural deve refletir a diversidade cultural da
sociedade. Isso significa incorporar obras de diferentes culturas e tradicdes
artisticas nos curriculos e nas atividades escolares. Ao fazer isso, as instituicées
de ensino promovem a compreensao intercultural e o respeito pela diversidade.

Em suma, a implementacéo eficaz da Educacao Artistica e Cultural
nas instituicbes de ensino requer um compromisso continuo com a integracao
curricular, parcerias, programas extracurriculares, desenvolvimento profissional,
avaliacao holistica e a promocao da criatividade e diversidade cultural. Quando
as escolas adotam essas estratégias, estao proporcionando uma educacao mais
rica e completa, preparando os alunos para serem cidaddos engajados e
culturalmente conscientes em um mundo em constante evolucdo. No proximo
capitulo, discutiremos os desafios e solu¢cdes na implementacdo da Educacéo

Artistica e Cultural.

CONCLUSAO
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A Educacéo Artistica e Cultural desempenha um papel inestimavel no
desenvolvimento global dos alunos, enriguecendo suas vidas de maneira
profunda e abrangente. Ao longo deste artigo, exploramos como as artes
contribuem para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social, cultural, criativo
e fisico dos alunos. Além disso, discutimos estratégias para implementar com
sucesso a Educacédo Artistica e Cultural nas instituicdes de ensino.

E imperativo que reconhecamos a importancia das artes na educacio,
pois elas ndo apenas cultivam habilidades valiosas, mas também promovem a
criatividade, a expressao individual e a compreensao intercultural. As artes tém
o poder de transcender barreiras, unir pessoas e enriquecer a experiéncia
humana de maneira Unica.

No entanto, também enfrentamos desafios na promocao da Educacéo
Artistica e Cultural, como restricbes orcamentarias, falta de recursos e
priorizacdo de disciplinas académicas tradicionais. Para superar esses desafios,
€ necessario um compromisso continuo das instituicbes educacionais, dos
educadores e da sociedade como um todo. Devemos valorizar e apoiar as artes
como parte essencial de uma educagao completa.

A medida que avancamos no século XXI, onde a criatividade, a
inovacao e a compreensao cultural sdo cada vez mais importantes, a Educacao
Artistica e Cultural desempenhara um papel ainda mais crucial na formacéo dos
futuros lideres, pensadores e cidadaos globais. Portanto, é fundamental que
continuemos a investir na promoc¢ao das artes nas escolas, garantindo que todos
os alunos tenham a oportunidade de explorar e se inspirar no mundo rico e
diversificado das artes e da cultura. Ao fazé-lo, estamos investindo no
crescimento e no florescimento de uma sociedade mais enriquecedora, inclusiva

e culturalmente vibrante.
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APRENDIZADO ATIVO E METODOS PEDAGOGICOS
INOVADORES

Vanessa Andréia Marques Costa

RESUMO

Na era atual da informacao e da tecnologia, a educacao enfrenta um
desafio crucial: como preparar os alunos para um mundo em constante evolucéo
e cheio de complexidades. Nesse contexto, o aprendizado ativo e os métodos
pedagdgicos inovadores emergem como respostas vitais para aperfeicoar o
processo de ensino-aprendizagem. Este artigo explora a importancia do
aprendizado ativo e dos métodos pedagdgicos inovadores na educacéo
contemporanea, destacando seu papel na capacitacédo dos alunos para enfrentar
as demandas da sociedade moderna.

Palavras-chave: aprendizagem; crianca; educacao; tecnologia.

INTRODUCAO

O sistema educacional tradicional, em muitos aspectos, ainda se
baseia em abordagens de ensino passivas e unilaterais, onde o conhecimento &
transmitido do professor para o aluno, muitas vezes relegando os estudantes a
um papel de meros receptores de informacdes. Isso levanta uma questéo
fundamental: os métodos de ensino tradicionais séo suficientes para preparar os
alunos para um mundo que exige pensamento critico, resolucéo de problemas e

colaboracdo ativa? Os desafios associados a essa abordagem pedagodgica
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convencional sdo evidentes, incluindo o desinteresse dos alunos, a falta de
engajamento e a dificuldade em reter informacdes de maneira significativa.

Este artigo tem como objetivo principal analisar a importancia do
aprendizado ativo e dos métodos pedagdgicos inovadores como solugdes para

os desafios enfrentados pela educacéo tradicional.

Aprendizado Ativo: Conceito e Fundamentos

O aprendizado ativo € uma abordagem educacional que coloca 0s
alunos no centro do processo de aprendizagem, promovendo a participacao
ativa, a construcdo de conhecimento e a aplicacao pratica do que € aprendido.
Diferentemente do ensino tradicional, que frequentemente se concentra na
transmissao passiva de informagdes pelo professor, o aprendizado ativo envolve
os alunos de forma dinamica, incentivando a investigacdo, a resolucao de
problemas e a colaboragao entre os colegas. Nessa abordagem, os estudantes
nao sdo apenas receptores passivos de informacdes, mas sim construtores
ativos do proprio conhecimento.

Uma das teorias fundamentais que embasa o aprendizado ativo € a
teoria construtivista, desenvolvida por Jean Piaget e Lev Vygotsky. De acordo
com essa teoria, 0s alunos constroem o conhecimento por meio de suas
interacdes com o ambiente e com os outros. O aprendizado é visto como um
processo ativo de construcado de significado, onde os alunos elaboram suas
proprias compreensdes e conexdes a partir das experiéncias de aprendizado.

A teoria da aprendizagem social, proposta por Albert Bandura,
destaca a importancia da observacao e da modelagem de comportamentos. Ela
sugere gue os alunos aprendem ndo apenas por meio de suas experiéncias
diretas, mas também ao observar e interagir com outras pessoas. Essa teoria
enfatiza a aprendizagem colaborativa e a influéncia do ambiente social no
desenvolvimento das habilidades e do conhecimento dos alunos.

Existem vérias evidéncias e pesquisas que demonstram os beneficios
do aprendizado ativo para os alunos em comparagcao com o ensino tradicional:

1. Melhor Retencao de Informacdes: O aprendizado ativo frequentemente
leva a uma melhor retencéo de informacdes, uma vez que os alunos estao

envolvidos na aplicagdo pratica do conhecimento.
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2. Desenvolvimento de Habilidades Criticas: Os alunos que participam
ativamente do processo de aprendizagem tendem a desenvolver
habilidades criticas, como pensamento critico, solu¢cdo de problemas e
tomada de decisbes informadas.

3. Engajamento Aumentado: O aprendizado ativo torna o processo de
aprendizagem mais envolvente, o que pode levar a um maior interesse e
motivag&o dos alunos.

4. Melhorianas RelacGes Interpessoais: A colaboragao e a interagdo com
0s colegas, que sao caracteristicas do aprendizado ativo, podem melhorar
as habilidades de comunicacéo e promover relacdes interpessoais mais
saudaveis.

O aprendizado ativo prepara os alunos para enfrentar os desafios do
mundo real, onde a aplicacdo prética do conhecimento é fundamental.

CONCLUSAO

Neste artigo, exploramos de maneira abrangente o tema do
aprendizado ativo e dos métodos pedagdgicos inovadores, destacando sua
crescente relevancia na educacdo contemporanea. Recapitulamos os principais
pontos discutidos ao longo do texto para enfatizar a importancia dessas
abordagens inovadoras na melhoria da qualidade da educacgéo.

O aprendizado ativo, como conceito central deste artigo, representa
uma mudanca fundamental na dindmica do ensino-aprendizagem. Em contraste
com as abordagens tradicionais, o aprendizado ativo coloca os alunos no papel
de protagonistas, incentivando a participacdo ativa, o pensamento critico, a
colaboracéo e a aplicacao pratica do conhecimento. Isso ndo apenas aumenta o
engajamento dos alunos, mas também os prepara de maneira mais eficaz para
enfrentar os desafios de um mundo em constante transformacao.

Além disso, ao discutir as teorias de aprendizagem relacionadas,
como o construtivismo e a aprendizagem social, pudemos aprofundar nossa
compreensao das bases teoricas do aprendizado ativo. Essas teorias enfatizam
0 papel ativo dos alunos na construcdo do conhecimento e a influéncia do
ambiente social no processo de aprendizagem, corroborando a importancia do

aprendizado ativo.

Vanessa Andréia Marques Costa



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Os beneficios do aprendizado ativo também foram destacados,
incluindo uma melhor retencdo de informacbes, o desenvolvimento de
habilidades criticas e 0 aumento do engajamento dos alunos. Essas vantagens
demonstram que o aprendizado ativo ndo é apenas uma tendéncia educacional,
mas sim uma abordagem comprovadamente eficaz para promover a
aprendizagem significativa.

Consequentemente, fica claro que o aprendizado ativo e os métodos
pedagdgicos inovadores tém um papel crucial a desempenhar na melhoria da
gualidade da educacado. No entanto, também é importante reconhecer que sua
implementac&o bem-sucedida pode enfrentar desafios e exigir apoio institucional
e capacitacdo adequados para os educadores.

Olhando para o futuro, diversas areas de pesquisa promissoras se
apresentam neste campo. Entre elas, a avaliagdo de estratégias especificas de
implementacdo do aprendizado ativo e a investigacdo das maneiras pelas quais
as novas tecnologias podem aprimorar ainda mais essas abordagens sao temas
dignos de exploracdo. Além disso, a compreensdo das necessidades de
diferentes grupos de alunos e o desenvolvimento de métodos pedagdgicos
inovadores adaptados a essas necessidades sdo areas que merecem atencao.

Em dltima andlise, & medida que continuamos a evoluir no cenario
educacional, o aprendizado ativo e os métodos pedagdgicos inovadores se
destacam como forgas transformadoras capazes de moldar a préxima geragéo
de aprendizes e prepara-los para um mundo de desafios e oportunidades sem
precedentes. A medida que avancamos, a pesquisa continua e a pratica reflexiva
serdo essenciais para aprimorar ainda mais essas abordagens e garantir que

todos os alunos tenham acesso a uma educacéo de alta qualidade e relevante.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS MULTICULTURAIS

Loris Conceicdo Leonovich

Resumo

E essencial estabelecer conexdes entre o contetido do curriculo e
as experiéncias culturais dos alunos. Os educadores podem incorporar
exemplos, historias e referéncias culturais relevantes nas licbes para tornar o
material mais acessivel e significativo. Isso ajuda os alunos a se sentirem
conectados ao queestdo aprendendo, o que, por sua vez, aumenta sua

motivacao intrinseca.

Palavras-chave: educacao; multiculturalismmo.

Reconhecer e valorizar a diversidade cultural sdo os primeiros
passos para promover a motivacdo em salas de aula multiculturais. Como
afirmado por Gay (2000), "o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade
cultural ajudam os alunosa se sentirem incluidos e valorizados, o que, por sua
vez, aumenta a motivacao."

A selecao de materiais didaticos que representam uma variedade

deculturas é crucial. Como destacado por Nieto (2004), "os materiais devem
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refletir a diversidade da sociedade em que vivemos e representar as
contribuicBes de varias culturas." Isso ndo apenas enriquece a experiéncia de
aprendizado, mas também ajuda os alunos a se verem representados no
curriculo.

As atividades culturalmente sensiveis envolvem os alunos de
maneira auténtica e relevante para suas experiéncias culturais. Os educadores
podem criar atividades que permitam aos alunos explorar suas proprias
identidades culturais, compartilhar suas histérias e aprender com seus
colegas. Essas atividades podem aumentar a motivacdo, pois os alunos se
sentem valorizados e envolvidos.

Promover a motivacdo em salas de aula multiculturais requer
estratégias pedagodgicas cuidadosamente planejadas. Reconhecer a
diversidade, estabelecer conexdes culturais, selecionar materiais
multiculturais e criar atividades culturalmente sensiveis sdo passos essenciais
para criar um ambiente deaprendizado inclusivo e motivador.

Como educador, compreendo a importancia de adotar abordagens
sensiveis a cultura para atender as necessidades variadas de meus alunos.
Ao incorporar essas estratégias pedagdgicas em minha prética, estou
comprometido emcriar um ambiente de aprendizado onde todos os alunos se
sintam motivados a alcancar seu potencial académico e pessoal,

independentemente de sua origem cultural.

1. POLITICAS GOVERNAMENTAIS E A

EDUCACAOMULTICULTURAL
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Politicas educacionais multiculturais refletem o reconhecimento
oficial da diversidade cultural dentro de uma nacao. Elas sédo projetadas para
garantir que a educacao seja inclusiva e sensivel as necessidades de todos
0S grupos étnicos e culturais. Como aponta Bennett (2008), "a educacao
multicultural busca criar um ambiente em que a diversidade seja valorizada e
respeitada.”

As politicas governamentais muitas vezes incluem medidas para
promover a equidade na educag¢ao, como a alocagao de recursos adicionais
para escolas com alunos de origens culturalmente diversas. Essas politicas
visam reduzir as disparidades no desempenho educacional e garantir que
todos os alunos tenham oportunidades iguais.

Para avaliar a eficacia das politicas educacionais multiculturais, é
fundamental estabelecer indicadores de sucesso. Isso pode incluir taxas de
conclusdo escolar, desempenho académico, satisfacdo dos alunos e
envolvimentoda comunidade. Esses indicadores ajudam a medir o impacto
das politicas namotivagdo e no sucesso dos alunos.

Embora as politicas educacionais multiculturais tenham o potencial
de promover a equidade e a motivacdo dos alunos, também enfrentam
desafios ecriticas. Alguns argumentam que essas politicas podem levar a
segregacao cultural, ao invés de promover a integracdo. Além disso, a
implementacdo bem-sucedida dessas politicas pode ser complexa e exigir
recursos substanciais.

Como educador, reconheco a importancia das politicas
governamentais relacionadas a educacdo multicultural. Elas fornecem um

guadro crucial para criar ambientes de aprendizado inclusivos e promover a
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motivacdo dos alunos em contextos multiculturais. No entanto, também
entendo a necessidade de uma avaliacdo continua para garantir que essas
politicas se traduzam em resultados positivos para os alunos.

A partir desta pesquisa, reforco meu compromisso em apoiar e
implementar politicas educacionais multiculturais em minha prética
pedagogica. Acredito que, com um enfoque constante na equidade e na
valorizacdo da diversidade cultural, podemos criar salas de aula mais
motivadoras e inclusivas,onde todos os alunos tenham a oportunidade de

alcancar seu potencial.

2. RECOMENDACOES PARA EDUCADORES

ETOMADORES DE DECISAO

Como educadora, reconheco a importancia de criar um ambiente
onde todos os alunos se sintam valorizados e ouvidos. Isso envolve a
promocao de uma comunicacado aberta, onde os alunos se sintam a vontade
para compartilhar suas experiéncias e perspectivas culturais. De acordo com
Villegas-Reimers (2003), "a comunicacdo eficaz é fundamental para a
motivacdo dos alunos em contextos multiculturais”.

E crucial investir tempo e esforco no desenvolvimento de
conhecimento cultural e sensibilidade. Isso inclui aprender sobre as culturas
representadas em sua sala de aula, entender as diferengas culturais nas
percepcbes de motivacdo e evitar esteredtipos culturais. Como Gay (2010)

afirma, "a sensibilidade cultural € a base para a criacdo de ambientes
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inclusivos."

Recomendo que os educadores adaptem sua pratica pedagdgica
para atender as necessidades dos alunos de origens diversas. Isso pode
envolver a incorporacdo de exemplos e atividades culturalmente sensiveis no
curriculo, a utilizagdo de multiplos métodos de ensino e a consideragédo das
preferéncias de aprendizado dos alunos. Conforme Banks (1993) enfatiza, "a
adaptacdo € fundamental para a motivagdo dos alunos em contextos
multiculturais."

Incentivar a autonomia dos alunos e promover a autoestima é
essencial para a motivacdo. Os educadores podem criar oportunidades para
gue os alunos tomem decisGes em relagcdo ao seu aprendizado e fornegcam
feedback construtivo. Dessa forma, os alunos se sentirdo mais capacitados e
motivados a se esforgarem. Como Deci e Ryan (1985) afirmam, "a autonomia
é um fator fundamental na motivacao intrinseca."

Formar professores com competéncia intercultural é uma
prioridade. Recomendo que os formuladores de politicas invistam em
programas de formacdo que ajudem os educadores a desenvolver as
habilidades necessarias para lidar com a diversidade cultural em suas salas
de aula.

A diversidade é um ativo valioso na educacdo. Encorajo 0s
formuladores de politicas a promoverem a diversidade no corpo docente,
garantindo que asescolas tenham educadores de diferentes origens culturais.
Isso pode servir como um modelo positivo para os alunos e enriquecer a

experiéncia educacional.

-

E importante que as politicas atuais sejam avaliadas e revistas
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regularmente para garantir que estejam alinhadas com os objetivos de
promover a motivacao dos alunos em contextos multiculturais. Isso pode incluir
a revisao de curriculos, a alocagédo de recursos adicionais para escolas com
populacdes culturalmente diversas e a criacdo de mecanismos de feedback
dos alunos.

Como educadora, acredito firmemente que a motivacédo dos alunos
em contextos multiculturais é uma meta alcancavel. Ao adotar uma abordagem
sensivel a cultura, desenvolver conhecimento cultural e sensibilidade, adaptar
praticas pedagdgicas e promover a autonomia e a autoestima dos alunos, 0s
educadores podem criar ambientes de aprendizado inclusivos e motivadores.

Além disso, os formuladores de politicas desempenham um papel
crucial ao apoiar a formacdo de professores multiculturais, promover a
diversidade no corpodocente e garantir que as politicas atuais estejam
alinhadas com os objetivos de equidade e motivagao dos alunos.

Minha pesquisa e reflexdo pessoal me levam a acreditar que, com
esforcoconjunto e um compromisso continuo com a promoc¢ao da motivacéo
dos alunos em contextos multiculturais, podemos criar um sistema educacional
mais inclusivo e equitativo para todos os alunos, independentemente de sua

origem cultural.

CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, exploramos o tema da motivacdo dos

alunos em contextos multiculturais. Desde o inicio, foi evidente que esse € um
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assunto complexo e profundamente importante, dado o mundo diversificado
em que vivemos.Conduzimos uma analise abrangente, investigando as teorias
da motivacéo, fatores culturais, desafios, estratégias pedagogicas e politicas
educacionais relacionadas a educacdo multicultural. Com base nessa
investigacdo, chegamos a uma compreensao mais profunda de como a
motivacdo dos alunos pode ser cultivada emcontextos multiculturais e como
0s educadores e formuladores de politicas podem desempenhar papéis
cruciais nesse processo.

Primeiramente, discutimos as teorias classicas de motivacdo, como
as de Maslow, Herzberg e Vroom. Aprendemos que a motivacao dos alunos é
uma forga complexa que é influenciada por diversas necessidades e desejos,
e que a abordagem pedagdgica deve levar em consideracdo esses fatores.

Em seguida, exploramos os fatores culturais na motivacdo dos
alunos. Reconhecemos que a cultura desempenha um papel significativo na
formacao das atitudes em relacédo a educacéo, e que os educadores precisam
ser sensiveis as diferencas culturais para promover a motivagdo dos alunos.

Em um capitulo subsequente, analisamos os desafios da motivacao
em contextos multiculturais, incluindo barreiras linguisticas, estere6tipos
culturais e dificuldades de adaptacdo. Compreendemos que esses desafios
podem ser significativos, mas também reconhecemos que, com estratégias
adequadas, podem ser superados.

Depois, examinamos as estratégias pedagodgicas multiculturais,
destacando a importancia de promover a diversidade, estabelecer conexdes
culturais, usar materiais e atividades culturalmente sensiveis e incentivar a

autonomia dos alunos. Concluimos que essas estratégias podem criar
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ambientes de aprendizado mais inclusivos e motivadores.

Por fim, abordamos as politicas educacionais multiculturais,
enfatizando a necessidade de apoio a formacéo de professores multiculturais,
promocao da diversidade no corpo docente e avaliacdo continua das

politicas existentes.

Compreendemos que as politicas desempenham um papel crucial na
promocao da equidade na educacao.

Tendo explorado esses temas em profundidade, é imperativo
ressaltarque a motivacao dos alunos em contextos multiculturais é uma meta
alcancavel, desde que educadores e formuladores de politicas estejam
comprometidos com abordagens sensiveis a cultura e a criagdo de ambientes
de aprendizado inclusivos. Ao adotar praticas pedagogicas que valorizam a
diversidade e promovem a compreensao intercultural, educadores podem
inspirar a motivacdo dos alunos, independentemente de sua origem cultural.
Da mesma forma, politicas educacionais que buscam a equidade e a incluséo
sdo essenciais para garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
prosperar em um ambiente educacionaldiversificado.

No entanto, € fundamental reconhecer que ndo existe uma
abordagem Uunica ou solucdo definitiva para a motivacdo dos alunos em
contextos multiculturais. Cada sala de aula € Uunica, e as necessidades
dos alunos variam. Portanto, a flexibilidade e a adaptabilidade sé&o
essenciais. Os educadores devem estar dispostos a aprender continuamente,
a se adaptar as necessidades dos alunos e a colaborar com colegas para
compartilhar préticas eficazes.

Como concluséo final, este trabalho ndo é apenas uma exploragéo
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académica, mas também um apelo a acdo. A motivacdo dos alunos em
contextos multiculturais € uma questao urgente e crucial para nossa sociedade
diversificada. Educadores e formuladores de politicas desempenham papéis
fundamentais napromocdo do sucesso educacional de todos os alunos,
independentemente de sua origem cultural. Convido a todos os interessados
a se comprometerem a criar ambientes educacionais inclusivos, sensiveis a
cultura e motivadores, onde cada aluno possa florescer e alcancar seu pleno
potencial. Este € um desafio, mastambém uma oportunidade para transformar
positivamente a vida das préximas geracfes e construir um futuro mais
igualitéario e harmonioso.

Obrigada por embarcar nesta jornada de descoberta e reflexdo
sobre a motivacdo dos alunos em contextos multiculturais. A busca continua
por solucdes eficazes e a promocdo da motivacdo dos alunos devem

permanecer no centro de nossa missao educacional.
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PSICOMOTRICIDADE E ALFABETIZACAO

Luciene Bezerra Pereira

RESUMO

Os jogos e brincadeiras sao utilizados o tempo todo no espaco da educacédo
infantil, sendo utilizados como um recurso de aprendizagem. Muitas vezes 0s
professores podem usa-los de maneira errada por ndo realizar algumas
reflexdes sobre o uso do mesmo, assim desenvolvendo a psicomotricidade
humana. As criancas até os trés anos de idade, quando jogam, brincam, se
exercitam e fazem atividades dirigidas, ndo percebem nessa acédo qualquer
diferenga com o que os adultos consideram um trabalho. Vivem a fase que Piaget
chamava de anomia e, dessa forma, ndo podem compreender regras. Assim
adoram ajudar a mée a varrer a casa ou fazer bolos, ndo porque exista valor ou
utilidade nessas a¢des, mas porgue sdo essas as atividades interessantes e
divertidas. Essa forma de pensar, entretanto, modifica-se, e ja a partir dos
guatros a cinco anos € que buscam beneficios através do jogo, mesmo que estes

sejam o elogio da sua agao.

Palavras-chave: Psicomotricidade; Histoéria; Intervencéo Profissional.

ABSTRACT

Games and games are used all the time in the area of early childhood
education, being used as a learning resource. Often teachers can use them in
the wrong way by not doing some reflections on the use of it, thus developing
human psychomotricity. Children up to age three, when playing, playing,

exercising, and doing directed activities, do not perceive in this action any
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difference to what adults consider a job. They live the phase that Piaget called
anomie and, in this way, cannot understand rules. So they love to help the mother
sweep the house or make cakes, not because there is value or utility in these
actions, but because these are the interesting and fun activities. This way of
thinking, however, changes, and from the age of four to five, they seek benefits

through gambling, even if they praise their action.

Keywords: Psychomoaotricity; Story; Professional Intervention.

INTRODUGCAO

Este trabalho busca mostrar a importancia de trabalhar com o Iudico para
o desenvolvimento e a aprendizagem das crian¢as na Educacao Infantil, pois, é
assim que as criancas desenvolvem o0 pensamento, a imaginacdo e a
criatividade. A crianca necessita experimentar, vivenciar e brincar para adquirir
conhecimentos que futuramente lhe ajudara a desenvolver de maneira mais
eficiente um aprendizado formal. Através das brincadeiras a crianga acaba
explorando o mundo a sua volta livremente, pois é a partir dai que ela constroi
seu aprendizado, e € nesse espacgo que a crianca acaba criando um mundo de
fantasias e manifesta seus sentimentos, se sentindo cada vez mais segura para
interagir. E brincando também que a crianca aprende a respeitar regras, a
ampliar o seu relacionamento social e a respeitar a si mesmo e ao outro. Para
realizar esse trabalho, contamos com uma bibliografia ampla, com leituras de
livros, artigos, revistas e sites sobre o tema abordado, além de pesquisar
grandes autores e pensadores. Desta forma poderemos evidenciar o quéo
importante € o brincar na vida da criancga.
A Psicomotricidade é uma pratica pedagdgica que visa contribuir para o
desenvolvimento integral da crianca no processo de ensino-aprendizagem,
favorecendo os aspectos fisicos, mental, afetivo-emocional e sociocultural,

buscando estar sempre condizente com a realidade dos educandos.
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A PSICOMOTRICIDADE

Psicomotricidade € o estudo do ser humano por meio do movimento
corporal e suas interacbes com o mundo. Seu estudo é relacionado ao

desenvolvimento cognitivo, afetivo e organico.

No Curso de Psicomotricidade veremos 0s principais conceitos, técnicas
e procedimentos da area. Aprenderemos a identificar, prevenir e tratar
transtornos e deficiéncias que ocorrem principalmente nos primeiros anos de

vida.

O educador exerce a fungcao de desenvolver a psicomotricidade quando
trabalha os movimentos das criancas e se articula com toda sua afetividade,
desejos e suas possibilidades de comunicagdo. No comeco, a psicomotricidade
era utilizada apenas na correcdo de alguma debilidade, dificuldade, ou
deficiéncia, e ainda esta em formacdo, com as pesquisas dos autores em

pedagogia e especialistas em educacao.

O objetivo do ensino de didatica é equipar o aluno, futuro professor com
instrumentos tedricos que funcionem como recursos a serem mobilizados em
situacOes concretas da atuacédo pedagodgica. O ensino de didatica na formacao
de professores tem por objetivo conscientizar os alunos quanto as concepcdes
e conceitos referentes sas disciplinas a serem ministradas e ao modo de ensina-
las. O professor deve, portanto, buscar meios de ensino que chamem a atencao
ao ludico e ao que interessa para seu aluno. O mundo da educacéo inclusiva é
cheio de desafios e objetivos, os professores trabalham brincando despertando
0s interesses daqueles que a buscam.

Existem inimeras formas pedagodgicas para se dirigir as acdes dos
educandos. Criancas de 4 e 5 anos, por exemplo que se encontram na educacéo
infantil, tem visdes acentuadas para receber informagdes e associar a sua
fantasia, elas aprendem com o imaginario.

Por meio de analise documental e da realizacdo de questionario e
entrevistas com as professoras atuantes no campo de pesquisa, 0 estudo
revelou que as principais dificuldades de aprendizagem percebidas por elas sao:

dificuldades na leitura, escrita, calculos matematicos entre outras. E que as
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causas dessas dificuldades podem estar relacionadas a familia, a crianca, e a
escola. Os resultados mostraram que as professoras percebem as dificuldades
de aprendizagem de trés maneiras distintas: dificuldade em assimilar o
conhecimento, na leitura e escrita e dificuldade de raciocinio. Verificou-se com
os estudos realizados nesta pesquisa que € importante a utilizacdo de praticas
pedagogicas diferenciadas que atendam as necessidades dos alunos com a
ajuda do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A pré-escola é um periodo denominado de fase da magica, dada pelo
pensamento fantastico que caracteriza a infancia. Essa fase vai até o segundo
sexto ano de vida e, em torno de quatro anos observa-se o interesse da crianca
por realizacdes concretas, o que coloca a duvida e a adequacéo do termo da
magica (ENDERLE, 1987). Para Rosa (1986) a idade pré-escolar € uma fase da
vida considerada em termos de psicologia evolutiva, ou seja, é nesse periodo
gue o organismo se torna estruturalmente capacitado para exercicio de
atividades psicologicas mais complexas, como a linguagem articulada. Portanto
as teorias do desenvolvimento humano admitem que a idade da pré-escola é
fundamental por ser um periodo em que os fundamentos da personalidade estéo
comecando a tomar formas claras e definidas.

A autora citada acima relata na sua literatura que segundo a teoria de
Piaget, a fase pré-escolar corresponde ao periodo pré-operacional do
desenvolvimento cognitivo. As operacdes mentais da crianca nessa idade se
limitam aos significados imediatos do mundo infantil. Sendo que a primeira fase
desse estagio é caracterizada pelo pensamento egocéntrico e nha Segunda fase
a crianga comeca a ampliar o seu mundo cognitivo, 0 que constitui o0 chamado
pensamento intuitivo.

Conforme Bruner (1968, apud Rosa, 1986), na fase pré-escolar o mundo
€ representado para a crian¢a de modo iénico, ou seja, de modo viso perceptivo.
Do ponto de vista da evolugédo do ser humano um fato importante nessa fase da
vida é o processo de descentraliza¢cdo, que possibilita a crianca a percepcao de
mais de um aspecto de dado objeto de uma s0 vez. As mudancgas significativas
ocorrem durante o periodo da fase magica nas principais areas de
desenvolvimento intelectual, emocional, afetivo, social e motor e, que ocorrem
na idade de 5 a 6 anos.

Para Le Boulch (1984, p.024) afirma que:
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A educacdo psicomotora deve ser considerada como uma
educacdo de base na escola infantil. Ela condiciona todos os
aprendizados pré-escolares; leva a crianga a tomar consciéncia
de seu corpo, da lateralidade, a situar-se no espaco, a dominar
seu tempo, a adquirir habilmente a coordenacéo de seus gestos
e movimentos. A educacdo psicomotora deve ser praticada
desde a mais tenra idade; conduzida com perseveranca, permite

prevenir inadaptacdes dificeis de corrigir quando ja estruturadas

L.}

Na pré-escola, a crianca de 4 a 6 anos de idade abrange a fase dos
movimentos fundamentais, com o surgimento de mdultiplas formas como correr,
saltar, arremessar, receber, chutar e suas combinacbes. Nesta fase, o0s
movimentos fundamentais vao servir de base para as combinagdes em
habilidades desportivas, de modo que a aquisicdo dos movimentos fundamentais
(Gallahue & Ozmun, 2005).

CONSIDERACOES FINAIS

Psicomotricidade é uma relacéo entre pensamento e a acéo, e envolve,
também, as emocdes. Os educadores, pais e criangas se relacionam e assim
tem a finalidade de assegurar o desenvolvimento funcional da crianga, tendo
em conta as possibilidades da crianca, e ajudar sua afetividade a se expandir e
equilibrar-se, através do intercambio com o ambiente humano. Séo realizadas
atividades motoras e emocionais a fim de estabelecer habilidades de
desenvolvimento.

E brincando que a crianca se descobre e consegue se expressar de
maneira livre e saudavel. A crianca tem uma mentalidade semelhante a do
artista, pois ambos ingressam facilmente no universo do faz de conta, aplicando
o dom de fantasiar a tudo e fingindo que algo é, na verdade, alguma coisa bem
diferente, ela inventa, ela constréi ela faz e desfaz. A brincadeira pode ser
representada por meio de varias formas, uma delas é simplesmente deixar a

crianga expor seus movimentos.
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O brincar faz parte do ser crianca, e isso € fantastico, pois tem expressivo
efeito por si s6, o brincar, além de auxiliar no desenvolvimento infantil, nas
esferas emocional, intelectiva, social e fisica, demonstrando a sua fundamental
importancia neste periodo riquissimo do ser humano, ou seja, a sua propria
estruturacdo, a base construtiva do que tenderemos a chegar ao desencadear
de nossas vidas, dando-nos 0 assegura mento necessario para progressao

natural do ciclo humano.
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A ALFABETIZACAO E A COMPREENSAO DE LEITURA

Meire Silva Galdino

RESUMO

A alfabetizacdo e a compreensdo de leitura sdo habilidades
fundamentais que desempenham um papel crucial na vida de individuos e na
sociedade como um todo. A capacidade de ler e compreender o que € lido ndo
apenas permite o acesso ao conhecimento e a informacdo, mas também é um
alicerce essencial para o sucesso académico, profissional e pessoal. Neste
contexto, este trabalho tem como objetivo explorar estratégias para melhorar a
alfabetizacdo e a compreenséo de leitura em alunos de diferentes idades,

reconhecendo a importancia dessas competéncias ao longo de toda a vida.

Palavras-chave:

INTRODUGCAO

7

A alfabetizacdo é o processo de adquirir a capacidade de ler e
escrever, enquanto a compreensao de leitura envolve a capacidade de entender,
interpretar e aplicar o que € lido. Ambas as habilidades sdo essenciais em todas

as fases da educacédo e do desenvolvimento humano. Para criangas em idade
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escolar, a alfabetizacdo é a base sobre a qual todas as outras habilidades
académicas sdo construidas. Ela permite que as criancas explorem o mundo por
meio da leitura e adquiram conhecimento em diversas areas.

Além disso, a compreenséo de leitura € um componente fundamental
da aprendizagem ao longo da vida. A medida que os individuos avancam em
suas jornadas educacionais e profissionais, a habilidade de ler e compreender
textos complexos e técnicos se torna cada vez mais importante. A compreensao
de leitura é um fator determinante no sucesso académico e profissional, afetando
a capacidade de realizar pesquisas, tomar decisGes informadas e se comunicar
eficazmente.

Apesar da importancia da alfabetizacdo e da compreenséao de leitura,
muitos alunos enfrentam desafios significativos no desenvolvimento dessas
habilidades. A literatura educacional e psicolégica tem identificado diversos
fatores que podem afetar negativamente a aquisicao e o aprimoramento dessas
competéncias em diferentes idades. Esses desafios podem incluir dificuldades
de aprendizado, falta de acesso a recursos educacionais adequados, questdes
socioeconOmicas e culturais, entre outros.

Nesse contexto, o problema de pesquisa que guia este estudo é:
Como podemos desenvolver estratégias eficazes para melhorar a alfabetizacéo
e a compreensao de leitura em alunos de diferentes idades, considerando os
desafios especificos que cada faixa etaria pode enfrentar?

Os objetivos deste estudo s&o os seguintes:

1. Investigar estratégias eficazes para aprimorar a alfabetizacdo em alunos

de diferentes idades, abrangendo desde a infancia até a idade adulta.
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2. Explorar estratégias pedagogicas para melhorar a compreenséao de leitura
em contextos educacionais variados.

3. Analisar como as estratégias de alfabetizacdo e compreenséao de leitura
podem ser adaptadas para atender as necessidades especificas de cada
faixa etéria.

A justificativa para a realizacdo deste estudo reside na importancia
critica da alfabetizacdo e da compreenséo de leitura em nossa sociedade. O
analfabetismo funcional e a falta de habilidades de leitura afetam a
empregabilidade, a inclusdo social e a participagdo civica. Além disso, o
desenvolvimento de estratégias eficazes para melhorar essas habilidades pode
contribuir significativamente para a qualidade da educacéo e o sucesso dos
alunos em todas as idades.

Com essa estrutura, este estudo visa contribuir para o avanco do
conhecimento no campo da alfabetizacdo e da compreensdo de leitura,
fornecendo insights valiosos para educadores, pais e pesquisadores
interessados em promover o desenvolvimento dessas habilidades em alunos de

todas as idades.

REVISAO E LITERATURA

A alfabetizacdo e a compreensdo de leitura sdo competéncias

essenciais para a participacdo plena na sociedade moderna. As definicoes

dessas habilidades, as teorias relacionadas ao desenvolvimento da

alfabetizacdo e da leitura, os fatores que influenciam essas habilidades em
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diferentes idades e as abordagens tradicionais em contraste com as
contemporaneas na alfabetizacao.

A alfabetizacdo € geralmente definida como a habilidade de ler e
escrever. Ela inclui o reconhecimento e a decodificacéo de letras e palavras, bem
como a compreensao do significado dessas palavras e frases. A compreenséao
de leitura, por sua vez, vai além da decodificacdo e se concentra na capacidade
de interpretar, analisar e extrair significado de um texto.

Uma definicho amplamente aceita de compreensdo de leitura é
oferecida por RAND Reading Study Group (2002), que a define como "o
processo de extracdo e construgao do significado por meio da interagao entre o
conhecimento do leitor e o texto." Isso enfatiza a importancia da bagagem de
conhecimento prévio do leitor na compreenséo de um texto.

Varias teorias explicam o desenvolvimento da alfabetizacdo e da
leitura. A Teoria do Processamento da Informacgao, por exemplo, sugere que a
leitura € um processo cognitivo em que o leitor usa estratégias para processar
informacdes do texto. A Teoria Sociocultural de Vygotsky enfatiza a influéncia do
ambiente social e cultural no desenvolvimento da alfabetizagéo. De acordo com
Piaget, a alfabetizacdo é uma parte do desenvolvimento cognitivo da crianca.

O desenvolvimento da alfabetizacdo e da compreenséo de leitura é
afetado por diversos fatores, incluindo:

o Idade e Maturidade Cognitiva: Criancas em diferentes idades atingem
marcos de desenvolvimento em ritmos variados. As estratégias de ensino

devem ser adaptadas a idade e a maturidade cognitiva do aluno.
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e« Ambiente Familiar e Cultural: A exposicao precoce a livros e leitura em
casa pode ter um impacto significativo na alfabetizacéo. Fatores culturais,
como a lingua falada em casa, também desempenham um papel.

e Recursos Educacionais: A qualidade do curriculo, materiais didaticos e
recursos disponiveis na escola podem influenciar a alfabetizagéo.

o Dificuldades de Aprendizado: Alunos com dificuldades de aprendizado,
como dislexia, podem requerer estratégias especificas de ensino.

Abordagens tradicionais de alfabetizagdo muitas vezes se
concentram na memorizagdo de palavras e regras gramaticais, enguanto
abordagens contemporaneas promovem a compreensao significativa da
linguagem. A abordagem fonica, por exemplo, ensina a correspondéncia entre
letras e sons, enquanto a abordagem construtivista enfatiza a construgao do
significado a partir do contexto.

As pesquisas atuais tém mostrado que abordagens contemporaneas,
gue integram a compreensao de leitura desde cedo, tendem a produzir
resultados mais eficazes no desenvolvimento da alfabetizacdo e da
compreensao de leitura (National Reading Panel, 2000).

Diversos estudos anteriores tém explorado estratégias de ensino para
melhorar a alfabetizacéo e a compreenséo de leitura. Por exemplo, pesquisa tem
demonstrado a eficidcia do ensino explicito de estratégias de compreensao,
como fazer perguntas durante a leitura e resumir o conteudo lido (Pressley &
Afflerbach, 1995).

Além disso, abordagens que incorporam literatura diversificada e
praticas de leitura guiada por professores tém se mostrado eficazes em

promover a alfabetizacdo em criancas (Fountas & Pinnell, 1996).
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Essa revisdo da literatura fornece uma base sélida para a
investigacdo de estratégias de alfabetizacdo e compreensdo de leitura em

diferentes idades, que seréo exploradas ao longo deste trabalho.

CONCLUSOES FINAIS

A alfabetizacdo € a base do aprendizado ao longo da vida. Ela ndo
apenas proporciona 0 acesso ao conhecimento, mas também promove o
pensamento critico, a comunicacdo eficaz e a participacdo civica. Como
observou Nelson Mandela, "A educacao é a arma mais poderosa que vocé pode
usar para mudar o mundo." Portanto, a alfabetizagéo nao deve ser vista apenas
como uma habilidade, mas como uma ferramenta transformadora capaz de

moldar o destino individual e coletivo.
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ARTES VISUAIS E SUA CONTRIBUICAO PARA A EDUCACAO

INFANTIL

Mikaella Costa Paixao

RESUMO:

O presente artigo buscou compreender e analisar as contribuicdes que o ensino
de Arte tem na vida das crian¢as no inicio da fase escolar. A Arte abre janelas
capazes de construir e despertar um aprendizado importante no
desenvolvimento intelectual e criativo, dessa forma, as mesmas podem
potencializar a sua capacidade de comunicacéo e entendimento de mundo, além
de contribuir fornecendo conhecimentos necessarios para a vida em sociedade,
pois, é possivel desenvolver o pensamento critico e agucar a reflexdo nas
criancas, na ocasido em que se engajam para observar e compartilhem suas
percepcbes e sensacOes, assim, o0 educando aprende a questionar,
compreender, criticar e respeitar as diferentes visbes de um mesmo ponto.
Através das Artes as criancas participam da concepcdo de uma ideia,
materializando suas interpretacées sobre o que foi aprendido, o que ajuda na
criacdo do pensamento e na compreensdo das diferencas, sendo uma
importante forma de se comunicar na primeira infancia, porém € notorio que o
gue a disciplina oferece podem ser mais explorados, pois a Arte nessa fase tem
contribuido grandemente em todos os campos de conhecimento e

desenvolvimento de forma significativa.
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Palavra- Chave: Artes Visuais; Educacao Infantil; Desenvolvimento Infantil.

1. INTRODUCAO

A criangca ao conseguir se expressar artisticamente, ela passa a
desenvolver dois fatores muito importantes para o seu desenvolvimento, que séo
as funcdes cognitivas e os lacos afetivos. Isso porque elas geralmente sdo muito
mais espontaneas que os adultos facilitando assim a sua comunicacao, e a partir
da ludicidade as mesmas entram em um mundo diferente, se expressando
através das diferentes linguagens artisticas.

Assim, esta pesquisa buscou discutir sobre o ensino de arte a fim de
desenvolver diferentes potencialidades nas criancas, ja que elas aprendem a
partir da interacao com outras criancas e também com o ambiente que as cerca.
Ainda, a arte possibilita que elas se desenvolvam, percam a inibicdo, imaginem,
criem e brinquem enquanto aprendem.

Documentos antigos voltados para o ensino, como € o caso dos

Parametros Curriculares Nacionais, temos que:

A educacdo em Arte propicia o desenvolvimento do pensamento
artistico e da percepcédo estética, que caracterizam um modo proprio
de ordenar e dar sentido a experiéncia humana: a crianca desenvolve
sua sensibilidade, percep¢éo e imaginacao, tanto ao realizar formas

artisticas quanto na acéo de apreciar e conhecer as formas produzidas
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por ele e pelos colegas, pela natureza e nas diferentes culturas

(BRASIL, 2000, p.19).

Desta forma entendemos que essa disciplina faz com que a pessoa se
expresse, e faca parte de sua cultura. Seu estudo faz com que a criatividade
humana aflore. Assim, no caso da disciplina esta se configura pelo que é
palpavel sensivel e imagético, pinturas, colagens, desenhos, modelagens,

esculturas etc.

2. DESENVOLVIMENTO

Sensibilidade, fruicdo e mobilizacdo da subjetividade humana com os

peguenos

Pensando na forma como a Arte influencia o desenvolvimento humano,

temos:

[...] @ arte capacita um homem ou uma mulher a ndo ser um estranho
ao seu meio ambiente nem estrangeiro a seu préprio pais. Ela supera
o estado de despersonalizagédo, inserindo o individuo no lugar ao qual
pertence reforcando e ampliando seus lugares no mundo (BARBOSA,

2008 p.18).

Na infancia, a partir do nascimento, a crianca se depara com uma
guantidade enorme de significados e simbolos que constroem a comunicacéo
humana e isto faz com que ela comece a adentrar o mundo dos adultos, para

viver em sociedade, e ainda, comecga a construir e reconstruir os significados que
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a rodeiam, além de desenvolver aspectos psicolégicos, psicossociais, a

criatividade, se apropriando da cultura:

[...] E na cotidianidade que os conceitos sociais e culturais s&o
construidos pela crianga, por exemplo, os de gostar, desgostar, de
beleza, feilra, entre outros. Esté elaboracao se faz de maneira ativa, a
crianca interagindo vivamente com pessoas e sua ambiéncia (FERRAZ

e FUSARI, 1993, p.42).

Os pequenos comecam também a conectar suas experiéncias internas e
externas com as relacdes que faz do mundo, organizando seus sentidos seja no
mundo real no mundo imaginario e reconstruindo os resultados das
experimentacgdes para si, em relagéo as trocas com o outro.

O que podemos constatar no documento norteador da Educacéo Infantil

€ que:

O ponto de partida para o desenvolvimento estético e artistico é ato
simbdlico que permite reconhecer que o0s objetos persistem
independentes de sua presenca fisica e imediata. Operar no mundo
dos simbolos é perceber e interpretar elementos que se referem a
alguma coisa que estd fora dos proprios objetos. Os simbolos
representam o mundo a partir das relagées que a crianga estabelece
consigo mesma, com as outras pessoas, com a imaginagdo e com

cultura (BRASIL, 1998, p. 91).

Neste sentido, a crianga a partir do seu entendimento sobre 0 mundo,
comeca a desenvolver aimaginagao, criando seus proprios significados por meio

das experiéncias vividas. Desta forma, ela passa a se manifestar artisticamente,
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esteticamente e se comunica, desenvolvendo-se socialmente e culturalmente,

criando inclusive senso critico sobre as situacdes:

Queiramos ou ndo, é evidente que a crianga ja vivencia a Arte
produzida pelos adultos, presente em seu cotidiano. E dbvio que essa
Arte exerce vivas influéncias estéticas na crianca. E 6bvio, também,
gue a crianga com ela interage de diversas maneiras (FERRAZ e

FUSARI, 1993, p.43).

As criangas em seu mundo agirdo pela emocao, pela cognicéo
desenvolvendo as habilidades motoras; e construirdo para si diferentes
conhecimentos a partir da Arte, da sensibilizagdo, da criatividade, da

participacdo, dos diferentes significados e organizacoes:

[...] expressam, comunicam e atribuem sentido a sensacdes,
sentimentos, pensamentos e realidade por meio da organizacdo de
linhas, formas, pontos, tanto bidimensional como tridimensional, além
de volume, espaco, cor e luz na pintura, no desenho, na escultura, na
gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, entalhes etc. O
movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia, o contraste, a
continuidade, a proximidade e a semelhanca sdo atributos de criacéo
artistica. A integracdo entre aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos,
estéticos e cognitivos, assim como a promocgdo de integracdo e
comunicacao social, conferem carater significativo as artes visuais

(BRASIL, 1998, p. 85).

Os professores devem considerar esses significados ja estabelecidos e
desafiar o estabelecimento de outros significados. Essa expressividade infantil

significa incorporar novas linguagens que vao sendo construidas durante a
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socializacdo, fazendo com que os educandos aprendam a experimentar e de
certa forma sobreviver em sociedade.

As expressdes faciais dos bebés se desenvolvem juntamente com as
emocles, as percepcbes e a inteligéncia, e é o resultado do uso do
conhecimento do mundo. Essa pratica de estabelecer conceitos envolve a
experiéncia sensorial e/ou fisica facilitando assim o seu desenvolvimento.

Além disso, as experiéncias simbdlicas e a extensdo da experiéncia de
percepcédo dos elementos que fornecem a representagdo das criangas sdo o
resultado do contato entre si. Os professores podem enriquecer a experiéncia do
conhecimento artistico das criangas, aumentando o seu potencial de percepcéo,
0 que acontece quando observam, veem, tocam e finalmente percebem coisas,

natureza e objetos:

[...] Durante as criagBes ou fazendo atividades de seu dia a dia, as
criancas vao aprendendo a perceber os atributos constitutivos dos
objetos ou fendmenos a sua volta. Aprendem nomear esses objetos,
sua utilidade seus aspectos formais (tais como linha, volume, cor,
tamanho, textura, entre outros) ou qualidades, func¢des, entre outros...
Para que isso ocorra € necessario a colaboragdo do outro — pais,
professores, entre outros — sozinha ela nem sempre consegue atingir
as diferenciagbes, muitas vezes sua atencdo é dirigida &s
caracteristicas ndo — essenciais e sim as mais destacadas dos objetos
ou imagens, como por exemplo, as mais brilhantes, mais coloridas,

mais estranhas... (FERRAZ e FUSARI, 1993, p, 49).

Desta forma, as criangas vém criando, experimentando e interagindo

7z

implicitamente com a arte, por iSSO € importante se comunicar com outras

Mikaella Costa Paixao



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

pessoas para que possam distinguir e perceber as caracteristicas basicas do

processo criativo.

3. CONCLUSOES FINAIS

A partir da leitura e discussdo do pensamento de diferentes autores,
através de artigos cientificos, periodicos e outros materiais baseados na
aplicacado das Artes Visuais na Educacao Infantil, podemos perceber que a
disciplina faz parte de tépico muito importante com o qual lidamos todos os dias
nas escolas da primeira infancia. Como a contribuigcdo da arte estd muito além
do escopo dessa fase escolar, os professores devem promover acdes que
respeitem as diferencas, o tempo, o espaco e como cada individuo compreende,

se desenvolve e se conecta com a arte.
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DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM, A DISLEXIA

Vania Trosdtorf Filipe

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa a respeito da dislexia. Compreender a dislexia na
escola, assim como seus sinais, tratamento e acompanhamento dos alunos
disléxicos é possivel, bem como auxiliar o desenvolvimento dos estudantes que
apresentam essadificuldade sendo também necessario e juntamente aliado a
psicopedagogia. Os objetivos dessa monografia sdo: Analisar a dislexia —
sintomas e tratamentos; analisar estratégias psicopedagogicas para aplicar em
sala de aula. A metodologia é a pesquisa teorica, fundamentada principalmente
em AJURIAGUARA (1984). BOSSA (2011). CIASCA (2003). DAVIS (2004).

PALAVRAS-CHAVES: dificuldades de aprendizagens- dislexia-
psicopedagogia.

INTRODUCAO

Lecionei ha trés anos na educacdo infantil, numa escola particular. Nesse
contexto, tenho constatado como os professores ndo sabem identificar os
problemas de aprendizagem presentes nos alunos da turma. Entre eles, a
dislexia.Muitas vezes os alunos carregam durante o curso suas dificuldades, n&o
recebemas orientagdes cabiveis no diagndstico, no acompanhamento e na
avaliacao. Diante desse quadro, decidi estudar a questéo, pois a dislexia € um
distarbio que envolve varios aspectos. Conhecé-los € fundamental para dar
condi¢cbes do alunoaprender, condigcdes essas nas quais o0 aluno aprende de
uma forma diferente. O psicopedagogo precisa intervir para auxilid-lo no

desenvolvimento, facilitando o processo de ensino-aprendizagem.
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Nesse contexto, elaborei inimeras questées:
e Qual a importancia de compreender a dislexia na escola?
¢ (Quais sao os sinais e sintomas da dislexia?
e Como deve ser o seu tratamento?
e Quais séo as estratégias que os professores do Ensino Fundamental |
podemutilizar em sala de aula?
e Como o psicopedagogo podera atuar com essas criancas? E como

devemorientar os professores?

Essas questdes no decorrer desse trabalho, serdo discutidas, pois sabemos que
nao ha conclusdo em casos de estudos que ainda fomentam esclarecimentos.
Diante do discurso exposto acima, defini os objetivos: Analisar a dislexia —
sintomas e tratamento. Analisar estratégias psicopedagogicas para aplicar em
sala de aula. Destacamos a importancia do psicopedagogo e como suas
intervencgdes contribuirdo para que futuros alunos diagnosticados com dislexia
sejam encaminhados e acompanhados dentro da unidade escolar.

Essa pesquisa é bibliografica, na qual a fonte de dados s&o livros no idioma
portugués de diversos autores principalmente AJURIAGUARA (1984). BOSSA
(2011). CIASCA (2003). DAVIS (2004) e a legislacdo vigente referente a
Educacado Especial.Esse trabalho é dividido em trés capitulos, assim sendo
no Capitulo 1-Introducdo que aborda como ocorre a aquisicao da linguagem
e dificuldades deaprendizagem. Capitulo 2- Dificuldade de Aprendizagem-
dislexia, é apresentada a dislexia e seus sintomas. Capitulo 3 — As intervencdes
do psicopedagogo. Nesse capitulo € apresentado a contribuicdo do

psicopedagogo nos casos de dislexia; Consideracdes finais e Referéncias.

DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM - DISLEXIA

Muito se fala sobre dificuldades de aprendizagem. Mas, antes de explanar sobre
0 assunto, é necessario primeiramente entender o que € aprendizagem. Todo o
processo de transformar uma informag¢ao em um novo conhecimento compde a
aprendizagem.

Uma das muitas possibilidades para que ocorra a aprendizagem € ter um bom
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elemento mediador, importante nesse processo do aprender. Esse elemento
definirh uma aprendizagem significativa. Para que a aprendizagem ocorra e
sendo em longo prazo, um processo valido, é preciso uma ac¢ao conjunta entre o
individuo que ensinae o que aprende, ndo se limitando apenas a métodos de
ensinos, pois esses nao sdogarantia de que os educandos aprenderdo. E
durante o aprender, se aparecem dificuldades, o papel dos pais e responsaveis,
educadores, psicopedagogos, psicélogos e todos aqueles que venham a
contribuir para auxiliar os estudantes, sdo fundamentais para sanar e orientar
esses alunos diante de seus problemas.

Em uma perspectiva mais cientifica, aprendizagem é a capacidade cognitiva
mediante a obtencdo de novas informacfes. Ao longo da vida estamos
sempre aprendendo. Para que ocorra a aprendizagem € necessario que
estruturas cognitivasestejam preservadas. Cada individuo aprende conforme
sua maturidade cognitiva, assim como as estruturas sensoério-motoras que
também compdem a aprendizagem.O processo de ensino aprendizagem realiza-
se em diversos ambientes, necessitando do auxilio de um agente de
conhecimento, que transmita ou informe umconteddo. Esses aspectos séo
fundamentais para a aprendizagem. A falta ou falha

em alguns desses elementos acarreta uma dificuldade de aprender.

Os ambientes de aprendizagem sao as casas onde os individuos convivem com
outros individuos, as escolas e as igrejas. Na escola, esse agente é o professor.

Ele é mediador, que devera criar condi¢cdes para que seus alunos aprendam.

Segundo Piaget

(...) a aprendizagem néo se confunde necessariamente com o desenvolvimento, e que,
mesmoda hipétese segundo a qual as estruturas logicas nao resultam da maturacao de
mecanismos inatos somente, o problema subsiste em estabelecer se sua formacéo se
reduz a uma aprendizagem propriamente dita oudepende de processos de significacao

ultrapassando o quadro do que designamos habitualmente sob este nome. (1974,p.34).

Durante muito tempo, o0 insucesso na aprendizagem devia-se a fatores
considerados como um fracasso escolar e responsabilizava muitas vezes o0s
alunos por essa condi¢do. Ao longo de vérios estudos, foi possivel modificar o
olhar a esses gquestionamentos. Hoje, sabemos que as dificuldades de

aprendizagem podem advir de fatores diversos tanto cognitivos, patolégicos ou
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também de um ambiente precériodo aprender.

Jogar muitas vezes a culpa no aluno, assim como rotula-lo de preguicoso ou
lerdo, desmotiva-o ainda mais diante de uma condicdo que necessita de uma
intervencdo aprofundada do professor e do psicopedagogo, porque existe
alguma dificuldade que necessita ser identificada. Fazer um acompanhamento e
oferecer recursos e caminhos para que esse educando possa aprender deve ser
uma das tarefas da escola.

Desde o nascimento de uma crianga, ela vive um processo de aprendizagem.
Ela aprendera a andar, falar a linguagem de seu meio, cantar, escrever entre
outros.

Uma das aquisi¢cdes fundamentais ao ser humano € a linguagem.

A linguagem € muito importante para a vida escolar de todos, pois a descoberta
do mundo ocorre através desse processo, seja a linguagem falada ou escrita. Ao
trabalhar com alfabetizac&o ndo basta apenas ensinar a ler e escrever, € preciso
oferecer muito mais que as letras, permitindo que a crianga vivencie e
compreenda asrelacdes sociais. As criangas podem ter contato com a leitura e a
escrita através de lista de compras, agendas telefonicas, caderno de receitas. A
partir dai, ela percebe que a leitura e a escrita fazem parte da sua vida e tem

utilidade, pois as palavras estdaono seu cotidiano.

Como afirma Ferreiro (1989 p. 24) ao trabalhar com a alfabetizacéo é necessario
gue se criem condi¢des para a busca de informacdes, é preciso ensinar aler e a
escrever, sabendo vivenciar e compreender as relagdes sociais. A crianca
precisa atribuir significado ao que ela escreve através do seu dia-a-dia. Os
educadoresprecisam ter um olhar partindo da vivéncia do aluno, ensinando
partindo do principio do que eles ja conhecem, trabalhando o concreto. E claro
gue nem todas as criancastém acesso ao universo letrado em suas casas,
necessitando que a escola lhe apresente o que ela ainda néo teve acesso.

E as criancas que apresentam dificuldades para aprender?

Partindo do pressuposto que segundo a Associacao Internacional de Dislexia,
caracteriza a dislexia como um déficit fonologico de ordem neurolégica. Faz-se
necessario primeiramente explanar como o processo de leitura ocorre. Quando
um individuo esta em processo de alfabetizacdo, ele designa cada funcéo

cerebral para decodificar e atribuir significado ao que se |Ié. Em nosso idioma,
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ativamos campos cerebrais, ao qual se refere o léxico, que sdo o conjunto de
palavras que compde nossa lingua. Paralelo a essa ativacao lexical é utilizado
outro campo cerebral que € a memoria de trabalho responsével pelo
armazenamento e processamento dasinformagdes atingindo posteriormente a
consciéncia fonoldgica que da significacdo tanto a estruturacdo das silabas,
fonemas e palavras, quanto a manipulacdo das mesmas, ou seja, 0O Seu USO
funcional.

Dificuldades de aprendizagem séo recorrentes na escola, e seu diagndstico nem
muitas vezes é preciso, assim ocorre com a dislexia estereotipada como preguica
ou falta de atencdo dos alunos. Mas veremos na pesquisa aqui feita que essa
dificuldade seja explicada por uma causa biologica. Abordaremos também como
a psicopedagogia contribui para que a escola e os individuos diagnosticados
caminhempara uma progressao educacional, auxiliando esses educandos para

uma aprendizagem significativa.

CLASSIFICACAO DAS DIFICULDADES

A Fundacdo Mundial de Neurologia em 1968 definiu a dislexia como uma
desordem, causando dificuldades para ler durante o periodo de alfabetizacao.
Desvinculada de inteligéncia ou os estimulos necessarios para esse
aprendizado, a dislexia ndo é caracterizada por falta de interesse ou mesmo uma
inteligéncia abaixo do normal. Ao contrario, muitos alunos disléxicos possuem
inteligéncia dentro do normal e querem muito aprender, mas a tarefa se torna
tdo penosa que acabam por perderem o interesse pela leitura.

A palavra dislexia origina-se do grego “dis” (disturbio) e do latim “lexia”
(linguagem), sendo conhecida como disturbio na leitura e escrita, um disturbio
gue afeta o campo linguistico. Foi identificada em 1877, mas somente em 1896
foi citada pela medicina e denominada como cegueira verbal (BARROS, 2007).

7

Esse distarbio ndo é proveniente de um processo ruim ou defasado de
alfabetizacdo. Sao condi¢cbes genéticas com consequéncias neuroldgicas. Os
disléxicos tém oportunidades de desenvolverem capacidades e habilidades até

acima da média. Como afirma Davis (2004) a dislexia é uma condi¢do

autogerada, sendo que sao desenvolvidos talentos perceptivos.
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Segundo Ajuriaguara (1984) a dislexia seria um certo bloqueio durante a

aquisicao da leitura. O autor afirma ainda que:

Assim, a dislexia é concebida como um distirbio psicopedagdgico, com anamnese
frequente, mas ndo constante, dos disturbios de linguagem ou da orientacdoespacial, e
dos fatores iniciais, constitucionais uns edependentes do meio outros; fatores que
podem se conjugar para colocar a crian¢a de seis anos em uma situacao de inferioridade
gue a deixara inabil para uma aquisicéo escolar normal. Entre os fatores do meio ocupa
um lugar o fator pedagdgico, e ndo certamente porque uma pedagogia inadequada
possa por si sé criar uma dislexia, mas porque pode encaminhar uma crian¢ga comuma

maturidade mediocre para o caminho da dislexia. (1984, p. 117).

Davis (2004) apresenta a dislexia como uma desorientacéo natural cognitiva. “A
dislexia ndo € resultado de dano cerebral ou nervoso, tampouco € causada por
uma malformacéo do cérebro, é sim um produto do pensamento e de uma

maneira especial de reagir ao sentimento de confusao”. (2004, p. 34)

Diante dessas concepcodes de dislexia, o que podemos observar € que a dislexia
€ uma heranca genética. Portanto, um aluno disléxico, possivelmente tem emsua
familia alguém com o mesmo déficit.

As informacdes no cérebro de um disléxico ndo sdo completadas como seria o
natural. A area correspondente do cérebro que é responsavel pela linguagem é o
ladoesquerdo. Nesse campo hemisfério, ocorre o processo de fonemas, analise
e reconhecimento de palavras.

O cérebro desenvolve-se construindo memdérias permanentes, fazendo com que
o individuo aprenda a guardar (memorizar) palavras sempre usuais a ele. Como
afirma Ciasca “para aprender é necessario que a integridade do sistema nervoso
central esteja preservada”. (2002, p. 103) “

Nos disléxicos, o cérebro funciona de outra maneira, porque existem falhas nas
conexdes cerebrais. Durante o processo de leitura, a area cerebral do aluno com
dislexia, que é utilizada, € somente aresponsavel pelo processamento do fonema,
porisso esses alunos tém dificuldade de distinguir os fonemas das silabas.
Mesmo ele tendo lido a palavra, a leitura torna-se dificultosa, como se a cada
vez que |é essa palavra, ela parece ser nova ao estudante.

De acordo com a Associacdo Brasileira de Dislexia (ADB), na sala de aula
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aparecem 0s primeiros sinais de alerta da dislexia, durante o processo de
alfabetizacao.

As trocas de letras constantes, ndo reconhecer fonemas e letras, ndo conseguir
ler palavras pequenas e simples, leitura dificil, ndo memorizar palavras que
acabou de ler, sdo alguns sinais de uma possivel existéncia de dislexia. Apos
verificar essessinais, € preciso acompanhar esse aluno, para que inicie desde
cedo o tratamento, assim o disléxico apresentara menor dificuldade durante o
processo de aquisicao da leitura e escrita.

Ter dislexia ndo faz de cada disléxico um génio, mas € bom para a autoestima
de todos disléxicos saberem que sua mente funciona exatamente do mesmo
modo que as mentes de grandes génios. Também importante saberem que o
fato de teremproblema com a leitura ndo significa que sejam burros (DAVIS,
2004, p. 57).

Algumas das dificuldades apresentadas pelos disléxicos sdo citadas por Ciasca
(2003): alunos com dislexia demoram a desenvolver a linguagem oral e escrita;
fazemcopias ou escrevem com letras e nameros alterados ou inadequados;
apresentam dificuldades em organizar sequéncias de letras do alfabeto, de
silabas, tém pouca atencéo para atividades mesmo que demonstrem interesse;
nao memorizam episodios recentes como dar um recado ou memorizar nUmeros
de telefone; ndo demonstram interesse em materiais impressos como livros,
revistas, gibis, etc.; ndo compreendem o que leem (I&, mas n&do entende); entre

outras varias situacdes que envolvam a linguagem escrita ou oral.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O diagnéstico da dislexia necessita de uma intervencao multidisciplinar. Ciasca
afirma que “diagnosticar a dislexia é dificil e para que seja feita de maneira
eficiente,a equipe multidisciplinar e instrumentos de avaliacdo eficazes para um
diagnéstico correto sao fundamentais”. (2003, p.57)

Nesse momento o psicopedagogo juntamente com o psicologo, fonoaudiblogo,
professores e 0s pais sdo importantes para uma avaliacdo, diagnoésticos e

tratamentodesse aluno.
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AS ABORDAGENS TEORICAS DE PIAGET, KOHLBERG E
WALLON SOBRE O DESENVOLVIMENTO MORAL DA CRIANCA

Eliana Souza Ferreira
RESUMO

Como alunos e educadores podemos perceber a auséncia de
valores presentes nas escolas e na nossa sociedade de uma forma geral, diante
deste cenario nos propomos a pesquisar o desenvolvimento moral das criancas
na 1°série do ensino fundamental I. Com a escolha do tema, sentimos a
necessidade de conhecer como é formada a moral da crianga de seis a oito anos,
a influéncia do professor. Esperamos com este trabalho, refletimos a levar as
pessoas a uma reflexdo profunda sobre a responsabilidade de uma formagao
verdadeiramente cidada.

Palavras-chave: pedagogia; formacdo de professores; aprendizagem;

cidadania.
INTRODUCAO

A presente monografia de trabalho de conclusao de curso (TCC), foi
resultado de uma pesquisa que surgiu na reflexdo frente a auséncia de valores
e limites existentes nas escolas atualmente e também do questionamento da
capacidade da crianca de seis a oito anos de internalizar os conceitos morais e
agir conforme eles. Constatamos que a escola assume responsabilidades que
historicamente cabia a familia; s6 que a mesma ndo tem estrutura para isto e
também ndo cabe somente a ela assumir esse compromisso.

Partimos do pressuposto que frente ao individualismo, a indiferenca
predominante na nossa sociedade capitalista; a crianca precisa de critérios,
relagbes hierarquicas e valores para a vida em sociedade em todos os ambitos
gue ela abrange: familia, escola e comunidade.

Desenvolvemos a nossa pesquisa baseadas em pesquisas

bibliogréficas, artigo de revista e artigos de meio eletrénico.
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No primeiro capitulo abordamos as caracteristicas intelectuais, dentro
de estrutura mental, e psicoldgicas na questéo da afetividade e racionalidade da
crianca pesquisada. Podemos perceber como é importante a valorizagdo das
criangas e respeitar as suas experiéncias; a motricidade como fator pedagogico
e diante disto nos perguntamos por que exigir que os alunos fiquem por trés ou
guatro horas sentados e disciplinados, sem poderem se movimentar. Na questéo
da moralidade fundamentamos de acordo com os teéricos estudados que o
desenvolvimento moral se forma socialmente, intelectualmente e afetivamente.

Procuramos encaminhar a nossa pesquisa pautada no compromisso
enquanto educadoras de ajudar a construir uma educacdo voltada ao
crescimento da crianga como um todo, ou seja, um desenvolvimento biopsiquico-

espiritual.

1- CARACTERISTICAS DA CRIANCA ENTRE 6 E 8 ANOS

As criancas de quem vamos falar tém caracteristicas proprias
apresentadas sobre o assunto, tomamos Piaget, que em seus estudos afirma
gue conhecer € assimilar, e que a capacidade de assimilacdo depende de
estruturas mentais que confere sentido ao que se vé e escuta. Respeitar os
conhecimentos espontaneos das criancas nao significa retifica-los, mas, saber
em que nivel de construcdo elas se encontram para, entdo leva-las a
conhecimentos mais complexos e sdlidos, e com isso coloca-las em contato com
outra forma de pensar que ndo é aquela empregada espontaneamente. Esse &
0 embate entre o mundo infantii e o mundo adulto que a crianga cresce,
ultrapassa suas fronteiras, seus limites.

Piaget coloca que a crianga nesta faixa etaria corresponde ao
estadgio das operacdes concretas, sendo capaz de assimilar a adicdo, a
subtracdo, a multiplicacéo, a divisédo, a reversibilidade. Ela tem a percepcéo de
gue num liquido contido em um recipiente de formato diferente sua quantidade
continuard a mesma, o0 que Piaget chamou de conservacdo; sao capazes de
entender os conceitos de tempo e espaco, desenvolvem a capacidade de pensar
logicamente sobre o aqui e agora (Papalia, Diane E; Olds Sally W. O mundo da

crianca: Da infancia a adolescente, 12 edicdo Sao Paulo: Makron Books, 1998).
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Nesse terceiro estagio da teoria piagetiana, a crianca
aproxima-se da légica indutiva, saindo da sua prépria experiéncia para chegar a

uma base geral. Por exemplo, cita Helen Bee:

Ela consegue passar da observacdo de que
guando vocé acrescenta um brinquedo a um conjunto de brinquedos e
depois 0s conta, 0 conjunto tem mais brinquedos do que tinha antes,
para o principio geral de acrescentar algo a alguma coisa a transforma
em mais (a crianca em desenvolvimento, 72 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas 1996:201).

Na questao moral, intelectual e posteriormente ética, a crianca
nesta fase vé os pais como protetores e bons, e com medo de perder seu amor,
respeita as regras, por que 0s pais sao vistos como fortes e poderosos e assim
sao respeitados incondicionalmente. Normalmente a crianca interpreta as coisas
ao pé da letra, ndo consegue ainda julgar intencionalmente dos fatos a das
pessoas.

No decorrer da vida da crianga seu desenvolvimento depende
das experiéncias da vida para que ela possa passar do estado de heteronomia
moral, que € caracteristico da infancia, para um estado de autonomia moral.

Na fase em torno dos 7° anos de idade crianca € muito
dependente do professor para realizar trabalhos, mesmo em grupos, mas assim
mesmo deve ser educada para o exercicio da autonomia, a escola tem um papel
significativo neste desenvolvimento.

Piaget, em seu livro O Juizo Moral na Crianga, afirma que as
criancas precisam de regras para se adaptar e aprender a viver em sociedade.
A consciéncia das regras na crianca evolui conforme sua idade aumenta. Essas
regras sao bem distintas entre as criancas de faixas etarias diferentes. Do ponto
de vista metodologico, as criancas procuram as diferencas das regras para
depois verificar as semelhancas que vao se impondo naturalmente. Do ponto de
vista psicologico, toda diferenca de grau, é uma diferenca de natureza, (Piaget
apud Bérgson).

Em patrticular ha certos tracdo da moral infantil que aparecem,
ligados a uma situagcdo em que predomina na crianga, 0 egocentrismo resultante

da desigualdade entre a crianga e o ambiente adulto que exerce pressao sobre
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ela, mas que pode ser encontrada no adulto, e em particular na sociedade. O
adulto todo ja esta na criancga, e a crianca também ja esta no adulto” (Piaget,
Jean, O Juizo Moral na Crianca, 1994:75).

Outra questdo que se levanta é o lado social e o individual.
Para isso procuramos confrontar a realidade da crianga, com a realidade dos
adultos. A crianca egocéntrica € pouco colaborativa, o adulto apresenta um
carater de cooperacao entre pessoas e personalidades diferenciadas.

Vé se, que ha trés tipos de conduta. Condutas mesonas,
egocéntricas (com coacdo exterior) e cooperagdo. Essas trés condutas sociais
correspondem a trés tipos de regra: a regra motora, a regra devida ao respeito
unilateral e a regra devida ao respeito muatuo.

Neste mesmo livro, Piaget coloca que as regras motoras
provém da inteligéncia motora pré-verbal, e, que a crianca ainda nao fala, e ainda
depende de suas relacdes sociais. A regra coerciva vem do respeito unilateral.
E a regra racional vem do respeito mutuo.

A regra motora se confunde com o hébito, o modo como a
crianca se deita no travesseiro, o horario da amamentagéo, o banho, enfim todos
esses habitos que definem desde os primeiros meses de vida a personalidade e
a moral, sem que a crianca tenha consciéncia de sua propria moralidade. Por
isso a educacéo comeca desde o berco, acalmar a crianca balangcando-a, mas
ndo é todo habito que da origem ao nascimento das regras. Precisa perceber
gue ha julgamento ou consciéncia da regra e da regularidade.

A regra motora resulta do sentimento da repeticdo que esta
presente no cotidiano de toda crianca, independentemente da idade, nasce dos
esquemas de adaptacdo e adaptacdo motora. Ha por parte da crianca a
necessidade de fazer exercicios motores, por exemplo, 0s jogos, em que além
de se exercitar fisicamente, ela inicia o processo de conhecimento e respeito de
regras, que podem permitir o discernimento entre o bem e o mal, entre o certo e
errado, em que ela mesma vai se autocorrigindo. Piaget utiliza o jogo de bolinhas
para observar o comportamento da crian¢ca em que ela vai acomodar a bolinha
para que esta ndo saia do lugar, ou para fazer algum montinho, enfim algo que
a crianca possa fazer algum montinho, enfim algo em que a criangca possa

realizar movimentos repetitivos.
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J& as criancas maiores se interessarao mais por objetos que
ela possa manusear de forma que lhe agrade. Passando ai a dar mais
importancia aos objetos. A crianca de sete anos distingui ai as regras motoras,
as proprias regras, ou rituais, estabelecidos ou impostos para o convivio social.

Aos trés ou quatro anos a crianga ja ndo aguenta mais seguir
as regras impostas pelos adultos, por isso comeca a imita-los, para que se torne
mais facil superar e obedecer as regras. A crianca por se submissa ao adulto,
tem a impressao de que poderia discutir, a relacdo entre eles, e assim, aos seis
anos comeca sua tentativa de socializagéo, pois quanto mais velhos ficamos,
mais expandimos nossas relacdes sociais. A crianga esta sendo constantemente
obrigada a obedecer as regras, sem direito a discutir e expressar opiniao sobre
amesma, e assim comeca a observar onde e como pode se adaptar a esta regra,
devido ao seu egocentrismo ainda presente, sem se importar com o mundo dos
outros, misturando ainda a realidade com a fantasia.

Para Piaget, o comportamento das criancas de sete anos
pode ser parecido devido ao egocentrismo ainda presente nessas faixas etarias.
Porém este egocentrismo pode ser analisado de suas formas.

-Pré-social: marca a transicdo entre o individual e o social, entre o
estagio motor e o estagio de cooperacao.
-Parassocial: ndo ha diferenca entre cooperacao e coacao.

Visto destes dois pontos, 0 egocentrismo é a0 mesmo tempo
pré-social (relacao interior) e parassocial (relacdo de coacao).

Assim, quanto menor a crian¢a, menor é a percepcao do seu
proprio eu, ela ndo diferencia o interno dom externo, o subjetivo do objetivo, se
opde a vontade dos outros sem uma certa negatividade, chamado de espirito de
contradicdo, que demostra sua falta de defesa em relacdo ao ambiente, por isso
€ que os adultos tém poder sobre elas, e muitas vezes as criancas aceitam estas
regras e limites, sem se dar conta, pois seu ponto de vista intelectual associa a
fantasias as ordens recebidas. Do ponto de vista da acéo, respeita as regras a
seu modo. “A crianga é pouco inclinada a cooperacdo, mas o adulto civilizado
contemporaneo apresenta um carater essencial de uma cooperacdo entre

personalidades diferentes”. (O Juizo Moral na Crianga, Piaget, Jean 1994:76).
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O Unico meio de evitar o conflito adulto-crianca é a
cooperacao em que os mais velhos e os mais novos, tenham um relacionamento
d igualdade, reciprocidade, e respeito as duas realidades.

Aos sete anos as criangas jogam para si mesmas, porém ja
comecam a se submeter as regras comuns para definicdo do melhor jogador. De
um lado ela sente grande necessidade de jogar com as criangas maiores, pois
imagina que eles ainda saibam jogar corretamente o jogo de bolinhas. Por outro
lado, ela se convence muito facilmente de que modo como joga é correto
também, com a mesma facilidade que imita um adulto, pois seu maior prazer
ainda é desenvolver habilidades, e acertar. Seu melhor parceiro ainda € o amigo
imaginario, consequentemente ndo importa o que o “vizinho” esta fazendo, pois,
a crianca ainda ndo tem consciéncia da regra. Mas ja nesta idade comeca a
aparecer a necessidade de entender realmente como as regras do jogo e da vida
sdo de fato. Assim, sendo a crianca comeca a considerar que as regras Sao
imutaveis, inquestionaveis e obrigatorias. 1sso acontece também com as regras
gue sdo impostas a elas por meio do adulto e € assim que elas comegcam
assimilar seus direitos e deveres.

Piaget cita o realismo moral, que nada mais € que o juizo de
valor, em que a crianca tende a considerar que os deveres e 0s valores séo
subsistentes e que devem ser impostos de forma obrigatdria,

independentemente de sua consciéncia.

1.1- CONSIDERACOES PSICOLOGICAS.

Segundo o PCN (1997, p75), temos duas consideragcbes
gue vamos abordar para o entendimento psicoldgico das criancas, sao eles:

a afetividade e a racionalidade.

Afetividade: ao ter legitimado um determinado conjunto de regras,
elas se tornam um imperativo, uma obrigacdo. Para que isso se instale e
desenvolva na sua consciéncia é preciso que toque a sensibilidade e
parecam desejaveis, e que tragam para si algo bom. Enfim as regras morais

devem efetivar uma vida boa, um “projeto de felicidade”. A “arte de viver” ou
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“saber viver’, sdo maneiras utilizadas pelo autor Fernando Savater (Etica
para meu filho, 1996). Para conceituar ética. Para viver bem é preciso
assimilar o que a vida tem de bom. Para essa vida boa é necessério ter
consciéncia de si, ver-se positivamente, ou seja, autorrespeito. Na

afetividade as regras séo aceitas por temor, necessidade e obrigatoriedade.

Racionalidade: a racionalidade esta estreitamente ligada a
liberdade de escolha e de julgamento. Quando desencadeia o pensamento,
a reflexdo e o julgamento dos atos, se faz necessario a reflexdo e o
julgamento dos atos, se faz necessario a reflexdo, a compreenséo, o
dialogo, a negociacdo, a argumentacdo; ou seja, apreensao racional dos
valores, leva ao exercicio da inteligéncia. Espera-se que a escola seja um
lugar onde os valores morais sejam pensados, refletidos e ndo meramente
impostos como frutos do habito e deve ainda proporcionar a arte e o dialogo
a todos.

Tanto a afetividade quanto a racionalidade se
desenvolvem por meio das relagdes sociais que se iniciam na infancia e se
prolonga por toda a vida. A autoconfianca depende de incentivos, elogios,
estimulacao a crianga para que ela se sinta capaz de realizar seus projetos.

De acordo com os PCN, os juizos e as condutas morais
desenvolvem com a idade ja que estdo assentados na afetividade e na
racionalidade. Para Piaget, ndo é a pura maturacao biolégica que explica ou
justifica o desenvolvimento, mas, sim as mdultiplas interagdes com o meio
fisico. Durante toda infancia veremos cenas em que a crianga se esmera
para fazer algo inédito por consequéncia dificil devido as limitagbes da sua
préopria idade, constituicdo fisica etc. Essa é a mola afetiva que adultos
devem se basear para auxiliar as criancas a ampliar que adultos devem se
basear para auxiliar as criancas a ampliar os horizontes, terem éxito no que
antes parecia impossivel ver desabrochar o possivel, impondo sua
individualidade transpondo limites,

Quando falamos em afetividade e racionalidade ndo podemos
deixar de lado as pesquisas do grande tedrico Henri Wallon sobra o
desenvolvimento humano a partir do psiquismo da crianga. Como nos

coloca Heloysa Dantas (1992), Wallon afirmou suas teorias sobre o
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desenvolvimento cognitivo centrado na psicogénese da pessoa completa
com quatro elementos essenciais: a afetividade, o movimento, a inteligéncia
e a construcdo do eu que estdo em permanente comunicacao.

A emocao para Henri Wallon tem um papel central na evolucéo da
espécie humana, ela é para ele um fenbmeno organico, psiquico e social e
€ por meio dela que a crianga exterioriza seus desejos, suas vontades e
necessidades.

A teoria do desenvolvimento humana de Wallon é apresentada por

Isabel Galvao (1993) através de cinco estagios:

-Impulsivo- emocional que acontece no primeiro ano de vida,
caracterizado pela supremacia de afetividade, intermediando a relacao bebé

com o mundo que o cerca.

-Sensorio-motor: 0 pensamento precisa dos gestos para se

manifestar. Este estagio chega até os trés anos.

-Personalismo: a crianca dos trés aos seis anos constroi a

consciéncia de si mediante os relacionamentos sociais.

- Categorial: estudando as criangas entre seis e nove anos, Wallon
descreve neste estagio a ampliacao da inteligéncia abrindo novas definicées
para a constru¢cdo do Eu. Ocorrem nesta fase conflitos permanentes entre
o mundo interior com seus sonhos e fantasias e o mundo exterior com 0s
seus simbolos, regras e valores culturais e sociais. Esses conflitos séo

fundamentais para a evolucao da racionalidade.

-Predominancia Funcional: caracteriza nesse estagio o reforco e a
ampliacdo da personalidade, as modificagbes corporais e a integracdo do

eu diferenciando com o outro.

Para Wallon a racionalidade e a afetividade estéo interligadas, e a
evolucdo de cada uma depende das construcdes realizadas entre ambas.

Considera que o homem € formado fisiologica e socialmente. Suas
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pesquisas sdo fundamentadas na observacdo pura, desta forma nos
permite conhecer a crianca de forma integral e conclui que s
s6é entenderemos as atitudes da crianca se levarmos em

consideracao as relagdes com o meio na qual ela convive.

1.2 - NECESSIDADES DE LIMITES

E necessario observar as normas, atitudes, valores e limites,
compreendendo as circunstancias e a dimenséo social e moral em que se
desenvolve esta relacdo. Vale lembrar que outros fatores também
influenciam, tais como: fator politico, socioecondémico, cultural, crencas
enfim tudo esta relacionado a formacé&o ética e moral da crianca.

Se ha limites no sentido limitrofe é, de fato, limite, ou seja, um
marco, uma fronteira entre dois territorios, € porque esses territérios sao
distintos. Ou seja, devemos mostrar a crianca que o seu direito vai aonde
comecar o direito do outro, explicar que tudo o que ela vai fazer esta
relacionado com outras pessoas e os direitos delas ndo podem ser
infringidos.

Deve haver um respeito mutuo entre professores e alunos, como

se encontra no:

ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Art. 53, os educandos.

[I- Direito de ser respeitado pelos seus educadores (ECA,1990,
p:52).

Percebemos nesta lei que podemos exercer o respeito mutuo entre
professores e educandos, bem como entendendo isso e toda comunidade

escolar e meio social, aplicando a ética nessa convivéncia constantemente.

1.3 HETERONOMIA, AUTONOMIA E AUTORIDADE

Para Piaget existem duas morais que sdo: a heterbnoma e a

autébnoma.
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A moral heterbnoma é aquela cujas regras séo legitimas com
referéncia a uma instancia superior, a uma autoridade. Ja na moral
autdbnoma, pelo contrario as regras ganham legitimidade se nenhuma
referéncia a algo que transcenda os individuos; sao legitimas por que
nasceram de acordos realizados entre pessoas iguais e livres.

“A autonomia pressupde uma relagdo com os outros” (PGN, pag.
46. Vol. 8). A citacao pressupde uma atitude de respeito ao coletivo, e ndo
uma atitude individualista, caminha-se assim para a autonomia, e desde
cedo proporcionara as criancas condi¢des de se relacionarem com diversas
situacOes respeitando sempre a si mesmo e aos outros.

Como se trata de um processo de crescimento, ndo se pode
esquecer que as duas morais tém diferencas entre si. A primeira diferenca
trata do lugar que a racionalidade ocupa na legitimagdo das regras. Na
moral heterbnoma a legitimacao das regras é restrita, tem seu lugar definido,
pois se trata de conhecer as ordens provenientes das autoridades
constituidas. Na moral autbnoma o lugar da racionalidade é central, pois
exige compreensdo e avaliacdo das regras, para que elas sejam
legitimadas. A segunda diferenca baseia-se no respeito. a moral
heterbnoma baseia-se o respeito unilateral, ou seja, na relagdo “sudito” e
“autoridade”, ja na moral autbnoma tem sua base no respeito mutuo, as
pessoas devem saber respeitar 0s outros.

“O que Piaget descobriu é que a crianga entra no mundo da moral
por meio da heteronomia, e ndo da autonomia” ( La taille, lves De 2002:91).
Taille conta que em suas pesquisas e varias outras, as criancas de quatro
a sete anos sempre interpretam a moral com referéncia ao prestigio e a
autoridade do mais velhos, notadamente dos pais e demais educadores.

Numa relacéo entre alunos e professor, a autoridade do professor
deve ser firme e ao mesmo tempo amorosa; assim a autoridade néo se
perde, mas, se conquista, visibilizando a autonomia. Isso ocorre de maneira
clara e coerente.

Consta duas licdes da teoria piagetiana: a primeira € que a moral
nasce através de um sentimento de obrigatoriedade em que alguém exerce
a funcdo de autoridade através do respeito que seria a forma da moral

s

heterbnoma. @ A segunda é decorrente da primeira: a crianca so6
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desenvolverd o sentimento de moralidade se ela encontrar aluem que
exerca alguma autoridade sobre ela. Portanto o respeito mutuo na
autonomia e a superacgao do respeito unilateral na heteronomia.

Ainda de acordo com Taille, (apud Turiel), ha trés tipos de
educacao:

A primeira € a educacédo autoritaria, quando ha a imposicdo de
regras acompanhadas de afirmacdes estabelecidas pelos pais. Exemplo:
“Obedeca por que sou seu pai”’. Quase classica, foi justamente contra ela
gue se rebelaram muitos educadores e também muitos filhos.

O segundo tipo trate-se da Educacdo por Ameaca de Retirada de
Amor. A estratégia pedagogica se traduz em expressdes que facam a
crianca entender que, quando desobedece, entristece os pais que fazem
chantagem emocional com a crianca. Esses dois tipos de educac¢éo podem
acabar gerando trés pontos negativas porque impede o crescimento para
autonomia: o primeiro € a pesada carga afetiva, que é causada pelas
constantes ameacas de ruptura de afetividade das criangas, o segundo &
desenvolver nas criancas a moralidade associada ao sentimento de culpa,
a terceira se trata do racional, as mensagens trabalhadas no conflito afetivo
tornam-se mais chantagens de que apelo a sensibilidade.

O terceiro tipo se chama Educacao Elucidativa, vez em que uma
ordem ou repreensao é dada, vem acompanhada da explicacdo e de sua
razdo de ser em geral a explicacdo é baseada nas consequéncias da

infracdo e no bem-estar do outro.

Os trés tipos de educacdo tém limites; um deles € estabelecido de
forma autoritaria; a forma apelativa tem o limite de afetividade; mas sempre
a imposicao de limites deve ser seguida de explicaces. Em resumo, o
3°%ipo de educacdo se torna o mais eficaz, pelo menos para os pais que
guerem que seus filhos legitimem intimamente os valores e regras morais e

tenham autonomia em reacao a eles.

1.4 OS NIVEIS DE RACIOCINIO MORAL DE KOHLBERG
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Lawrence Kohlberg também foi um dos tedricos influentes no
estudo sobre o desenvolvimento do pensamento moral, ele deteve-se em
analisar o raciocinio do individuo através de dilemas morais que enfocam
um valor da vida humana. Kohlberg, pesquisando as teorias de Piaget,
assim como ele, defendeu que os valores morais se desenvolvem em
conformidade com o crescimento cognitivo, sendo esta teoria mais aceita
nos dias de hoje, como aponta Diane E. Papalia e Sally Wendkos Olds na
obra O mundo da Crianca- Da Infancia a Adolescéncia (1998).

Para justificar a importancia do desenvolvimento cognitivo na
definicdo de valores, Kohlberg realizou experimentos como o “dilema de
Heinz”. Heinz para salvar sua esposa da morte, entra numa farmacia para
roubar o remédio, ja que néo tinha o dinheiro para compra-lo. Apds ouvir a
historia, a crianga ou o adolescente & estimulado a responder diversas
perguntas, tais como: Heinz deveria ter roubado o remédio? E se ela nédo
amasse sua esposa? Mudaria alguma coisa? E se a pessoa que estivesse
morrendo fosse um desconhecido? Baseando-se nas respostas obtidas,
Kohlberg conclui que havia trés niveis de raciocinio que ela usa para
enfrentar o problema. Desta forma Helen Bee enfatiza o desenvolvimento
cognitivo céo responsavel pelo raciocinio moral (1996).

Os niveis de raciocinio moral segundo Kohlberg sao:

-Nivel 1: moralidade pré-convencional (de 4 a 10 anos). Estagio 1
e 2.

-Nivel 2: moralidade de conformidade ao papel convencional (de
10 a 13 anos). Estagios 3 e 4.

-Nivel 3: moralidade dos principios morais autbnomos (de 13 anos

em diante). Estagios 5 e 6.

Nos deteremos na explicacdo do nivel 1 que corresponde a faixa
etaria da crianca na nossa pesquisa. Neste nivel, conforme Helen Bee” os
julgamentos da crianca se baseiam nas fontes de autoridade que lhe séo
proximas e fisicamente superiores, normalmente os pais”. (1996:352).

A moralidade pré-convencional divide-se em dois estagios:
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-Estagio 1: orientacdo em relacdo a punicdo e a obediéncia. As
regras sao obedecidas para evitar a puni¢céo, os padrdes para determinar o
gue é certo ou errado sdo externos em vez de internos e de acordo com 0s

resultados ou a consequéncias das acfes das criancas.

-Estagio 2: individualismo, propoésito instrumental e troca. A
crianca obedece as regras de acordo com seus interesses imediatos. Bom
e certo € o que traz resultados agradaveis, através de acordos (Papalia,
Olds apud Kohlberg, 1969, 1976).

A veracidade da existéncia dos estdgios de desenvolvimento
moral é confirmada por Kohlberg; os estagios acontecem um apds o outro
e o individuo s6 alcancara um novo estagio quando tiver dominado o
anterior. Apesar de considerar que o raciocinio moral esta vinculado ao
desenvolvimento da cognicdo ele coloca que isto ndo € suficiente para a
crianca alcancar um novo nivel, sendo necessario também que a crianca
seja capaz de se colocar no lugar de outra pessoa.

Para Kohlberg os estagios de julgamento moral sdo universais,
sendo que a sequéncia delas sera encontrada ndo s6 nas culturas
ocidentais, mas também nas demais. Conforme Helen Bee, ele também
afirma que é possivel trabalhar conceitos de raciocinio moral nas escolas e
assim elevar o nivel de compreensdo moral das criancas através de
treinamento especifico.

Os tedricos por nés pesquisados neste trabalho consideram que o
desenvolvimento moral na crianga ocorre socialmente, intelectualmente e
afetivamente. Desta forma nos propomos a explicar no capitulo 11 como
acontece a interferéncia do educador e a formacdo profissional nesse

processo.

CONCLUSAO
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Nesta pesquisa podemos constatar que a moral é desenvolvida no
individuo desde o nascimento até a sua morte. Essa moral se forma de acordo
com a realidade vivenciada na escola, na familia e na sociedade, ou seja, sua
formacgao intelectual e social.

Percebemos que as criancas em sua formacao moral e ética solicitam
limites, para que isto aconteca € necessario que todos os ambitos relacionados
direta ou indiretamente a crianca estejam atentos e comprometidos, tal como
familia, escola, televisdo, internet, amigos, leituras ...

O educador exerce um papel fundamental na formacéo da criangca nas
séries iniciais a partir do momento em que proporciona a ela uma reflexdo sobre
os conflitos existentes no contexto educacional, contribuindo para o raciocinio

moral e exercicio da autonomia.
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A VALORIZAGAO DO DESENHO NA EDUCAGAO INFANTIL

Maria Nazaré de Andrade Fernandes

RESUMO

Este trabalho teve como obijetivo refletir sobre a valorizagdo da arte-educagao e
seus subsidios no desenvolvimento cognitivo da crianga na Educagao Infantil,
descrever os beneficios da arte educacdo na Educacdo Infantil, observar a
relacdo da arte e do desenho no desenvolvimento da crianga, bem como analisar
a importancia da pratica educativa voltada para o ensino de arte- educacgao.
Contudo, para fundamentar este artigo, utilizou-se uma pesquisa aplicada, de
metodologia bibliografica de carater descritiva, fundamentada na reflexdo de
leitura de livros, artigos, revistas e sites, bem como pesquisa de grandes autores
referente a este tema de forma qualitativa. Sendo assim, pode-se concluir que,
o estudo a respeito da arte-educacgao deixa claro que ele tem grande importancia
para o desenvolvimento da crianca, mas a sua pratica acaba nao se
concretizando devido a fatores como: falta de capacitagao dos professores para
o ensino da arte educacéao, a imposi¢cao do curriculo, o qual é constantemente
mudado no percorrer da historia das artes, e a cada mudanca ocorre uma
readaptagao, a qual nao contempla amplamente a arte- educagdo com o seu
grau de importancia.

Palavras-chave: Arte-educacao. Crianga. Imagem. Desenvolvimento. Saber.

INTRODUGAO

Este estudo surgiu da inquietagao ao perceber a importancia dada as disciplinas
tidas como padrao, o que n&o acontecia com a arte-educacgao, que por sua vez,
era deixada de lado. Além disso, por muitas vezes professores do Ensino
Fundamental foram observados ao dizer que a disciplinas mais importantes a
serem ensinadas aos alunos eram Lingua Portuguesa e Matematica. Dessa
forma percebeu-se a importancia da discussao sobre a valorizagao do desenho
na Educacédo Infantil, visto que o desenho é a principal maneira da crianga
expressar suas emogdes, sensagdes e imaginagado na primeira etapa da sua
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vida, assim, para desempenhar um bom desenvolvimento, € necessario
valoriz.ar o desenho na Educacgao Infantil.

A crianga, desde o nascimento, se relaciona com o mundo a sua volta, e a
medida que vai crescendo busca se comunicar e interagir com o meio onde esta
inserida, sendo expressas nas mais variadas formas, como acontece com o
desenho. Desenhando, a crianca sente prazer, exercendo sua for¢ga sobre o
papel com tracos, primeiramente, involuntarios, mas nao menos significativos.
Esses movimentos vao sendo aprimorados e, consequentemente os desenhos
também evoluem.

E através do desenho que a crianga comeca a obter formas de criar e recriar
suas expressoes, integrando percepgéao, desenvolvendo sua imaginagao através
da reflexdo e sensibilidade. Assim como o ato de brincar, de falar e registrar o
que vé do seu jeito, a crianga demonstra através do desenho a marca do
desenvolvimento da infancia e em cada etapa, demonstra um carater particular.
Os estagios definidos nas formas de desenhar sdo muito parecidos em todas as
criancas, embora elas demonstrem diferencas individuais em seu temperamento
e em sua sensibilidade.

Dessa forma, é de grande importancia que pais e professores valorizem o
desenho na Educacgao Infantil, proporcionando as criangas um ensino
diversificado na aprendizagem do desenho com materiais diversos que possam
agucar a criatividade de modo que e esses desenhos sejam entendidos como
conceitos de dialogo, procedimentos e modo de vida da crianga diante do meio
do qual esta inserida.

No entanto, a maior preocupacao foi referente a pratica educativa do professor
que. muitas vezes, nao reconhece a arte-educagao como uma contribuicao para
a melhora no desenvolvimento cognitivo da crianga através da produgdo do
desenho em suas particularidades. assim sendo, nosso problema de pesquisa
€: Como o desenho pode contribuir para o desenvolvimento da crianca na
Educacéo Infantil?

Para tanto, buscou-se refletir sobre a valorizagdo da arte-educagao e seus
subsidios no desenvolvimento cognitivo da crianga na Educacéo Infantil. Buscou
também descrever os beneficios da arte-educacdo na Educagdo Infantil,
procurou observar a relacdo da arte e do desenho no desenvolvimento da
crianga, e, por fim, procurou analisar a importancia da pratica educativa voltada
para o ensino de arte-educacao.

Assim, para atender aos objetivos propostos neste trabalho procurou-se dividir o
desenvolvimento em capitulos onde o primeiro capitulo buscou a fundamentacao
tedrica através da Arte, desenho e Educacéo Infantil, de um Breve histérico sobre
a arte, analisando o Ensino da Arte e a Educacgéo Artistica.

No segundo capitulo abordou-se, através dos Conhecimentos sobre a infancia,
do Direito das criangas na aprendizagem da Arte e através da Presenga das artes
visuais na Educacéo Infantil.
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Por fim, o terceiro capitulo abordou A relagao da arte com a educagao, mostrando
Os caminhos do desenho e a Percepgao do professor em relacdo ao ensino da
arte como desenvolvimento da crianga.

Para buscar resposta ao problema desse trabalho e com o intuito de cumprir com
0s objetivos adentrou-se nesta busca em prol de conhecer e a compreender essa
importancia de construir um novo olhar ao desenho infantil, realizando uma
pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa e de carater descritiva,
fundamentada na reflexao de leitura de livros, artigos, revistas e sites, bem como
pesquisa de grandes autores referente a este tema.

Acreditava-se, dessa forma, que os educadores ainda sao carentes na pratica
da arte- educacao em suas aulas e € indispensavel que os professores tenham
conhecimento acerca do desenho infantil, para que este seja mais um
instrumento ao qual trara beneficio em seu trabalho pedagdgico, proporcionando
melhor qualidade e significancia na construgdo do aprendizado infantil.

1. ARTE. DESENHO E EDUCAGCAO INFANTIL

Inicialmente é preciso buscar esclarecer o significado de Arte que de acordo com
dicionario Houaiss (s/d), a origem da palavra vem do Sanscrito "capacidade de
dominar a matéria, ideia basica (moldar, ajustar)", implica uma atividade
transformadora realizada pelo homem. Na sua acepcdo mais ampla, a ars ou
artis dos latinos "maneira de ser ou de agir", habilidade natural ou adquirida, arte,
conhecimento técnico tudo que é de industria humana, ciéncia, oficio, instrugéo,
conhecimento, saber, profissdo, destreza, pericia. habilidade, génio, talento,
qualidades adquiridas e a Icunst dos alemaes davam ideia de pericia, de
habilidade adquirida em paciente exercicio e voltada para um fim definido, fosse
esse fim estético, ético ou utilitario.

A arte se modifica de acordo com a sociedade época, assumindo diversas formas
de acordo com a motivacéo e necessidades de cada tempo e civilizagdo, mas no
sentido original a arte é o uso da habilidade de lidar com produtos, (materiais e
métodos) com os conhecimentos necessarios para dar forma a expressdes
ideias e sentimentos.

Para a Antropologia a arte possui varios conceitos, ela faz parte da cultura de
um povo, e sendo assim, cada povo desenvolve sua arte de acordo com a cultura
na qual esta inserido. Assim, de acordo com Luiz Gonzaga de Mello (2001,
p.430), "o que é belo para determinado povo pode nao o ser por outros. Em
suma, negar tudo isso é negar a arte sua condi¢céo de atividade cultural e social".
Contudo, a arte aparece em todos os povos de todos os continentes em todas
as épocas.

A arte é a necessidade humana de se expressar de se comunicar com
seu(s) deus(es), com seus semelhantes consigo mesmo, criar e
mostrar seus mundos. mas seu desenvolvimento, como arte, depende
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da sociedade. do ambiente no qual o sujeito esta imerso. MENDES E
CUNHA (2004, p.80).

A ciéncia nos faz entender que os desenhos mais antigos feit.os pelo .0 homem
sdo os encontrados nas cavernas, era através destes codigos que eles
registravam parte de sua historia. seus pensamentos, suas ideias e seu tempo.

A partir do romantismo, a arte se modificou e advém a valorizar. o sentimento
acima do conhecimento técnico puro, e a arte passa a ser vista como "uma
faculdade especial da mente humana". Irrompendo com o principio platénico que
se apresenta a seguir:

A concepgédo de arte de Platdo repousa na prépria concepgao da
reminiscéncia, isto é, na ideia de que o mundo re.al é a cépia ou
simulacro do mundo ideal Nesse caso a arte sendo uma espécie de
copia do mundo real (da natureza e na natureza transformada pela
cultura), seria inferior a este e este por seu turno inferior ao mundo
ideal. (PLATAO APUD MELLO, 2001 p.427-428).

1.1 Breve historico sobre a arte

A arte existe desde que ha indicios do ser humano na terra. E ao longo da historia
assumiu diversas utilidades, desde ilustrar até exteriorizar emocgdes,
sentimentos, ideias, e explicar a propria histéria do homem.

Cada povo que habitou a terra manifestou suas aspiragdes através das praticas
artisticas. é importante saber que desde o inicio da humanidade a arte sempre
esteve presente e a mais antiga das suas manifestacbes sdo as pinturas
rupestres ainda do periodo pré-historico assim como os as esculturas dos
Murais, na ilha da Pascoa, Stonehenge na Inglaterra, entre outras. Na
Antiguidade, os gregos e romanos classificavam como arte a pintura. a escultura,
a oratoria, o teatro, a poesia. a musica e a danga. O surgimento das artes esta
diretamente relacionado com a evolugéo da espécie humana. Pintar, desenhar e
modelar sao atividades de expressao criadora. Para os gregos a ane
representava a busca da perfei¢cao, eles aspiravam representar o mundo tal qual
como era de fato o mais meticuloso e fiel possivel. A arte grega era voltada para
0 momento presente, visava contemplar a natureza e buscava representa-la com
exatidao, exaltando sempre 0 amor, a beleza e o racionalismo. Para os egipcios
a arte tinha mais ligagdo com o espirito, com os deuses. O processo criativo
definido por padrdes estéticos muito comuns entre todos os artistas buscava o
divino.

Os escultores egipcios representavam os farads e os deuses em posi¢cao serena.
quase sempre de frente, sem demonstrar nenhuma emocao. Pretendiam com
isso traduzir, na pedra. uma ilusdo de imortalidade. Com esse objetivo ainda,
exageravam frequentemente as proporgdes do corpo humano, dando as figuras
representadas uma impressao de for¢ca e de majestade. A arte egipcia era muito

Maria Nazaré de Andrade Fernandes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

destinada a mortuarios e tumbas, também devido a sua obsessao pelo pos-
morte. Durante a Idade Média, com o dominio e crescimento estrondoso, a igreja
catolica, usava seu poder pra reprimir os estudos, as ciéncias e produgdes
artisticas a fim de filtrar todo o conhecimento, apenas favorecendo as
manifestagcdes voltadas para o religioso ou referindo-se a igreja e sua liturgia,
sendo toda producgao que nao seguisse tal rigor tematico e ideoldgico, duramente
suprimida.

Nesse periodo houve um dominio da arte bizantina. uma arte cristd do Império
Romano do Oriente que abrangia arquitetura (cupula), pintura e mosaico com
caracteres bidimensionais e simbolismo. Além da arte gética e romanica.
otoniana. dentre outras. E dentre os povos n&o cristdos e no oriente havia
diferentes manifestagcdes artisticas. como é possivel citar, a arte islamica com
seus palacios e mesquitas geométricos, com seus padrées e o abstrato, um
espiritualismo matematico. Também havia a arte, também havia a arte dos povos
germanicos de onde veio depois a surgir os ideais iluministas, na Irlanda e Gra-
Bretanha. Do século V ao século Xll a raz&o e a ciéncia eram muito valorizadas
0 que veio a solidificar um grande bergo da cultura ocidental. As caracteristicas
de sua arte eram também o abstracionismo e organicismo, iluminura de
caracteres ornamentais, elementos de zoomorfismo, auséncia da figura humana,
e a matematica e geometria.

Durante a baixa ldade Média o mundo comecgou a vivenciar uma série de
transformagdes que culminaram no movimento conhecido como Renascimento
que caracterizou a transicdo da mentalidade medieval pro a moderna. Nesse
movimento renascentista, artistas como Da Vinci, Botticelli, Michelangelo e
Rafael lideraram um resgate estético ao periodo classico da arte antiga,
inspirando-se nos gregos e seu antropomorfismo, e de certa forma, também o
simbolismo e gnosticismo e suas pinturas assumem aspectos ainda mais
elevados, enquanto o conhecimento e as ciéncias comegam a aparecer
novamente, mesmo ainda sendo suprimidos. Brotam de forma oculta com
conspiragdes secretas contra a igreja catdlica, que viria a culminar em uma
grande libertagdo cultural e intelectual, mesmo sendo estes artistas todos
financiados pela propria igreja, e com pinturas que expressdo sentimento
religioso cristdo, mas ali estdo ocultos conhecimentos diversos como a
astrologia, e metafisica. Estes artistas, principalmente Da Vinci, vieram a
contribuir de muitas maneiras, além da beleza de sua pintura, contribuiu para
estudos de anatomia, mecanica, hidraulica, dentre outras ciéncias, o que veio a
colaborar imensamente para o surgimento da modernidade.

A modernidade é um estilo de vida e urna organizagéo social surgida na Europa
a partir do século XVII, logo ganhando proporgdes mundiais. Baseado em Marisa
Fonterrada (2008) a Idade Moderna, bastante influenciada pelo pensamento
cartesiano, deixa a obscuridade do Periodo Medieval, adotando atitudes de
questionamento constante, duvida, reflexdo e busca pela verdade. Nesse
sentido o homem passa a ser considerado como o centro do universo e a
subjetividade sede espacgo a objetividade e a clareza das ideias. A ano nesse
contexto assume também um carater mais realista e racionalista na qual ha uma
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valorizacdo da razdo. Os artistas passam a se utilizar de novas formas de
expressao rompendo com as normas e tradigdes anteriores.

No Brasil esse processo de modernizacido se deu de uma forma muito particular
acompanhando o movimento de reinvengao estrutural estética, o grande
responsavel pelo modernismo no Brasil foi Villa Lobos, que trouxe uma tendéncia
folclérica e regionalista para sua musica. rompendo com a estética europeia, e
criando algo genuinamente brasileiro, enquanto Carlos Gomes seguia fielmente
a influéncia europeia. principalmente de Beethoven. Villa Lobos Juntamente com
Tarsila do Amaral (nas artes plasticas), Osvald de Andrade (na poesia) e Glauber
Rocha (cinema), entre outros criaram o modernismo no Brasil que veio também
a ter grande impacto e absor¢do cm todo o mundo. Em consequéncia veio o pos-
modernismo através da qual as fronteiras estéticas se desfazem novamente.

Diante da civilizagao industrial que pretendia garantir por si mesma a produgao
de bens materiais. Aquilo que tinha até entdo excegao, privilégio intelectual, se
tomou habitual. No século XX o artista toma para si a miss&do de expressar certas
dimensodes privilegiadas da existéncia. Nesse periodo se formam tendéncias de
mercado e a arte se torna um produto, passando a ser distribuido e valorizado.
Formando assim uma industria cultural de propor¢gdo mundial.

Fica estabelecido, dessa forma, um percurso pela histéria da arte em diversos
periodos, indo desde a antiguidade passando pelo periodo industrial até a
contemporaneidade, mostrando as diversas transformagdes sofridas em
decorréncia das modificagdes do pensamento humano ao longo da histéria. A
seguir adentra-se no seguinte ponto: arte na educacao, procurando situar essa
rica linguagem como uma area importante para a formacgéo do individuo, mas
destacando também as dificuldades para ser inserida no curriculo como uma
disciplina necessaria no processo de desenvolvimento do sujeito.

1.2 O ensino da arte

A Arte para o homem sempre foi algo importante, como maneira de se expressar,
isso € comprovado ao observarmos os homens da caverna, no periodo pré-
histérico. Tendo sido este o periodo mais fascinante da histéria da arte, diante
do fato de ndo ter nenhum registro dessa época, pois ocorreu anteriormente a
escrita, e tudo o que foi constatado, constatou-se através de pesquisas de
antropodlogos, historiadores e dos estudos da moderna ciéncia arqueologica.

Segundo o que consta no site Wikipédia, a era pré-historica foi iniciada com o:
"Paleolitico - Idade da Pedra Lascada"; nesse periodo o artista desenhava um
animal. por exemplo, do jeito que ele o via. normalmente nas paredes das
cavernas em que habitavam. Representando o animal capturado e abatido; hoje
essa representacao é justificada como um ritual, uma espécie de magia para que
0 cacgador-artista conseguisse éxito na sua caga, acreditando ele que ao
desenha-lo conseguiria, com isso domina-lo. "Nesta época, o ser humano
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habitava cavernas. muitas vezes tendo que disputar este tipo de habitacdo com
animais selvagens".

Quando acabavam os alimentos da regido em que habitavam, as familias tinham
qgue migrar para outra regiao. Desta forma, o ser humano tinha uma vida némade
(sem habitagao fixa). Vivia da caga de animais de pequeno, médio e grande
porte, da pesca e da coleta de frutos e raizes. Usavam instrumentos e
ferramentas feitos a partir de pedacos de ossos e pedras. Os bens de producéo
eram de uso da propriedade (http.wikipédia.org\wiki\desenho). Neste mesmo site
ainda faz referéncia de que no periodo Paleolitico Inferior que: .ocorrera ha
aproximadamente de 5.000.000 a 25.000 a. C., surgira os primeiros hominideos,
0s quais praticavam a caga e a coleta de alimentos, o controle do fogo, e dos
instrumentos de pedra lascada, madeira e ossos: facas, machados, etc.";
enquanto que no Paleolitico Superior, ha um desenvolvimento na confecg¢ao dos
instrumentos que, além da madeira, também eram utilizados o marfim, ossos,
madeira na confeccdo de machados, arco e flecha, langador de dardos, anzol e
linha. Aqui nota-se o0 avancgo da pintura e da escultura.

Segundo dados da Wikipédia: E no periodo da Pré-Histéria que comega em 8000
a.C. Durante esse periodo surge a agricultura, e a fixagao resultante do cultivo
da terra e da domesticacao de animais para o trabalho [l] provoca o sedentarismo
(moradia fixa em aldeias). Era comum usarem roupas de |a ou de linho, pois foi
um periodo muito frio. As primeiras aldeias sédo criadas proximas a rios, de modo
a usufruir da terra fértil (onde eram colocadas sementes para plantio) e agua
para homens e animais. Também nesse periodo comega a domesticacdo de
animais (cabra, boi, cdo, dromedario etc.). O trabalho passa a ser dividido entre
homens e mulheres, os homens cuidam da seguranga, cacga e pesca, enquanto
as mulheres plantam, colhem e educam 0s filhos
(http.wikipédia.org\wiki\desenho). Acrescenta que: "Nesse periodo ocorre uma
fixagdo do homem pela terra desenvolvendo a criagédo a plantagéo, advindo dai
o crescimento da populacao institucionalizagcao da familia, divisdo de trabalho,
passaram a tecer panos, fabricar ceramicas, construir as primeiras moradias,
surgindo, assim os primeiros arquitetos; e com o fogo comegaram a trabalhar
com metais".

Todas essas mudancgas refletiram fortemente na arte. Houve uma mudancga nas
representacdes que deixaram de fixar no modelo do animal cagado para a vida
coletiva. O desenvolvimento das artes sempre foi de grande importancia para o
homem, a cada periodo temos avancos primordiais para a preservagao da
espécie humana, ali foi o comeg¢o da atual época, como podemos ver no site da
Wikipédia: O periodo Neolitico ocorrera, aproximadamente de 10.000 a 5.000 a.
C., sendo confeccionados instrumentos com pedras polidas, a utilizagdo da
enxada no cultivo dos campos, do tear na confecgao de tecidos, artesanato cm
ceramica, com a construgcao de pedra revelaram-se os primeiros arquitetos do
mundo.

Esta época também foi marcada pela ascensao da arte, ja que, como vimos
iniciou-se a fabricagao de instrumentos metalicos, a exemplo de armas surgindo
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assim a metalurgia, as cidades, a invengao da roda, a invengao da escrita, € 0
arado de bois. Denomina-se |ldade dos Metais o periodo marcado pelo inicio da
fabricacdo de instrumentos metalicos.

O ser humano comecgava a dominar, ainda que de maneira rudimentar, a técnica
da fundigao. A principio, utilizou como matéria prima o cobre, o estanho e o
bronze (uma liga de estanho), metais cuja fusao € mais facil. Com o uso de forjas
e foles, a metalurgia melhorou e se diversificou, atingindo o ferro, um dos metais
que necessita de técnicas mais aprimoradas para ser aproveitado, pois requer
uma temperatura muito elevada para a sua fusdo. O ferro era usado
principalmente para a fabricagdo de armas.

O que marcou positivamente a Idade antiga foi a Arte egipcia, devido a
constatacdo de que a civilizagdo que se desenvolveu no Egito era bastante
complexa na sua organizagao social, bem como rica nas realizagdes culturais. A
religido interferiu em todo segmento da vida egipcia, e como ndo poderia deixar
também interferiu na producéao artistica desse povo. Isso € o que registra o site
abaixo referido:

A cultura egipcia era impregnada de religiosidade e a versao oficial da histéria
egipcia era de carater religioso. Em periodos mais recentes, até a propria
economia se organizava a volta dos templos * o0 que nao significa,
necessariamente, que se tivesse tomado mais religiosa, ja que os templos nao
eram, possivelmente, muito diferentes de outros senhorios.

A arte do Antigo Egito esteve fundamentalmente a servico da religido e da
realeza. Esta arte obedeceu a canones precisos ao longo dos seus trés mil anos
de existéncia, sendo desvalorizada a inovagao.

Esta época também foi marcada pela ascensao da arte, ja que, como vimos
iniciou-se a fabricagao de instrumentos metalicos, a exemplo de armas surgindo
assim a metalurgia, as cidades, a invengao da roda, a invengao do escrito, e 0
orado de bois. Denominou-se |dade dos Metais o periodo marcado pelo inicio da
fabricacao de instrumentos metalicos.

O ser humano comecava a dominar, ainda que de maneira rudimentar, a técnica
da fundi¢do. A principio, utilizou como matéria prima o cobre, o estanho e o
bronze (uma liga de estanho), metais cuja fusao é mais facil. Com o uso de forjas
e foles, a metalurgia melhorou e se diversificou, atingindo o ferro, um dos metais
que necessita de técnicas mais aprimoradas para ser aproveitado, pois requer
uma temperatura muito elevada para a sua fusdo. O ferro era usado
principalmente para a fabricagdo de armas.

O que marcou positivamente a Idade antiga foi a Arte egipcia, devido a
constatagdo de que a civilizagdo que se desenvolveu no Egito era bastante
complexa na sua organizagdo social, bem como rica nas realizagdes culturais. A
religido interferiu em todo segmento da vida egipcia, e como nao poderia deixar
também interferiu na producéo artistica desse povo. Isso € o que registra o site
abaixo referido:
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A cultura egipcia era impregnada de religiosidade e a versao oficial da histéria
egipcia era de carater religioso. Em periodos mais recentes, até a propria
economia se organizava a volta dos templos - o que nao significa,
necessariamente, que se tivesse tomado mais religiosa, ja que os templos nao
eram, possivelmente, muito diferentes de outros senhorios.

A arte do Antigo Egito esteve fundamentalmente a servico da religido e da
realeza. Esta arte obedeceu a canones precisos ao longo dos seus trés mil anos
de existéncia, sendo desvalorizada a inovacgéao.

A Wikipédia faz a seguinte referéncia: A pintura exercia uma grande influéncia
nas atitudes religiosas; também na hierarquia a pintura se fazia marcante ao
representar as classes sociais, através da ordem de grandeza, além do tamanho,
a cor também tinha a sua influéncia".

Apesar de que a cor influenciava na condigcédo social, foi no meio religioso que
ela ganhou forga nas suas representagoes. Com referéncia a condi¢ao social, o
tamanho das gravuras demonstrava poder, forga e majestade.

A escrita, por sua vez tinha uma apresentacgao artistica pelo fato de nao existir
letras ou simbolos graficos. e sim desenhos que representavam o texto um
exemplo bem conhecido € o: "Livro dos Mortos, ou seja, um rolo de papiro com
rituais funerarios que era posto no sarcofago do faradé morto, era ilustrado com
desenhos cm cores muito fortes, que acompanham o texto com singular eficacia"
(http:wikipedin.org\wiki\desenho). Dessa forma, o referido livro tinha por
finalidade, ajudar os mortos a conseguirem uma "vida" melhor apés a sua morte,
ja que acreditavam em outra vida apos a morte.

A respeito da historia da arte, Gombrich (1985, p.19) diz que:

Ignoramos como a arte comegou tanto quanto desconhecemos como
se iniciou a linguagem. Se aceitarmos o significado de arte em fungéo
de atividades tais como a edificagao de templos e casas, realizagédo de
pinturas e esculturas, ou tessitura de padrées, nenhum povo existe no
mundo sem arte. (GOMBRICH, 1985, p.19).

Ele deixa claro, o que outros autores ja afirmaram anteriormente, que a arte é
parte de cada ser humano, e este ja traz consigo desde o nascimento a arte que
podera ser desenvolvida, ou ndo, contudo todo povo desenvolve a sua arte que
€ caracteristica propria dele. Gombrich (1985) também se refere aos primeiros
desenhos de animais feitos por homens pré-histéricos nas suas cavernas, o que
hoje se conclui é que esta arte era uma espécie de ritual, onde o animal atraves
do desenho seria dominado quando do momento da cacga, contudo, ele
acrescenta que ainda trazemos esse sentimento ao escrever:

Tudo o que precisamos é sermos profundamente honestos conosco e
apurarmos se em nosso préprio intimo ndo se conserva também algo
do "primitivo". Em vez de comegamos com a Epoca Glacial,
principiemos por nés mesmos. Suponhamos que recortassemos um
retrato do nosso campeao favorito no jornal de hoje: sentiriamos prazer
cm apanhar uma agulha e picotar-lhe os olhos? Isso nos seria tdo
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indiferente quanto se os furos tivessem sido feitos cm qualquer outra
parte do jornal? Penso que ndo. (GOMBRICH, 1985, p.20).

Isso com certeza, apesar do decorrer do tempo, ndo ficou para traz, ou seja,
ainda esta imbuido no nosso pensamento atualmente, e a esse respeito
Gombrich (1985, p.20) alega que:. Embora eu saiba. com 0s meus pensamentos
despertos, que o que eu fiz. ao seu retrato ndo fara diferenga alguma ao meu
amigo ou herdi, sinto, ndo obstante, uma vaga relutédncia em causar danos a sua
imagem,

Ainda com relacdo aos desenhos de animais nas paredes e teto das cavernas
Gombrich (1985) apresenta a sua explicagdo da seguinte maneira:

A explicagao mais provavel para essas descobertas ainda é a de que
se trata das mais antigas reliquias dessa crenga unive ™11l no poder da
producéo de imagens; por outras palavras. que o pensamento desses
cagadores primitivos era que, se fizessem uma imagem de sua presa
e talvez a surrassem com suas langas e machados de pedra os animais
verdadeiros também sucumbiriam ao poder deles. (GOMBRJCH, 1985,
p.22).

Podemos perceber que desde a pré-histéria o desenho caminha junto com o
homem, o acompanhando na expresséao estética e como forma de comunicacao;
contudo nesse periodo o desenho era visto mais préximo da religido do que da
comunicagao. Sé na antiguidade é que o desenho, lentamente, foi distanciando-
se da religido, com isso ele passou a ter autonomia, o que né&o tinha até o
renascimento, nesta época o desenho nao era visto como uma forma de
conhecimento. No século XV com a difusao do papel o desenho passou a ter
reconhecimento, sendo fundamental para se chegar a obra final; passando a ser
uma forma de conhecimento reconhecida por diversos artistas, destacando-se
Leonardo da Vinci.

1.3 Educacao Artistica

Barbosa (2002) no seu livro Arte-Educacao no Brasil destaca que a disciplina
Educacao Artistica, apesar da Reforma Educacional de 1971, nunca conseguiu
afirmar-se como uma disciplina plena sem a necessidade de ficar atrelada a
outra, para assim se impor com a devida importancia a que ela merece.

Nesse contexto, a autora completa o seu pensamento fazendo referéncia ao
tratamento dispensado a Educacgao Artistica nos dias de hoje, e diz que nao é
diferente do dispensado naquela época, e, alega que: "[...] o século XIX,
especialmente a década de 70, foi o periodo da histéria da Educagao brasileira
em que a preocupacado com o ensino da Arte (concebida como desenho) se nos
apresenta como mais extensa e mais profunda".

Um dos pressupostos difundidos na época. a ideia de identificagdo do
ensino da Arte com o ensino do Desenho Geométrico, compativel com
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as concepgoes liberais e positivas dominantes naquele periodo, ainda
encontra eco cem anos depois em nossas salas de aula e na maioria
dos compéndios de Educacao Artistica, editados mesmo depois da
Reforma Educacional de 1971. (BARBOSA, 2002, p. 11-12).

A arte na Educagdo tem um papel fundamental, envolvendo os aspectos
cognitivos, sensiveis e culturais. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96 veio garantir este espaco a Educacao Infantil, bem como o da arte neste
contexto. Os referenciais que fundamentavam as praxis do profissional da
Educacédo Infantil eram os Cadernos de Atendimento ao pré-escolar (1982),
criados pelo Ministério da Educacao e Cultura - MEC. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional n°® 9394, promulgada em 20 de dezembro de 1996,
estabelece a obrigatoriedade da arte na educagao basica (Educacao Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio): Cap. li Art. 26, § 2° - "O ensino da arte
constitui ra componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagéo
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos". (FERRAZ
e FUSARI, 1999, p.15).

Ferraz e Fusari questionam a importancia que é dada a arte, bem como o seu
espaco na educacdo; elas mesmas respondem assim: Primeiramente, € a
importancia devida a funcéo indispensavel que a arte ocupa na vida das pessoas
e na sociedade desde os primérdios da civilizagdo, o que a toma um dos fatores
essenciais de humanizagao.

O fundamental, portanto, é entender que a arte se constitui de modos especificos
de manifestagdo da atividade criativa dos seres humanos ao interagirem com o
mundo em que vivem, ao e conhecerem e ao conhecé-lo. (FERRAZ e FUSARJ,
1999, p.15).

Conclusoes

As autoras Ferraz e Fusari (1999) reafirmam o valor da arte para a humanidade
desde o0 seu aparecimento, atribuindo a ela, também. o fator do seu
desenvolvimento ja que devido a ela o ser humano caminhou no seu processo
de civilizacao, tendo participacao ativa nesse percurso. Para elas, a arte também
€ um meio de entendimento do homem para consigo proprio, para com o outro
€ para com 0 meio em que vive.

Segundo elas. desde que nascemos somos incitados a interagir com as mais
diversas formas de arte, inclusive, mesmo sem perceber em todo momento
estamos produzindo arte, tdo somente por estarmos presente com a arte ou com
0 seu autor. A arte ndo é uma manifestagcdo que se fecha em si, ela faz um
agrupamento de trocas, de experiéncias vividas pelo autor e pelos expectadores.

E, quando estdo se expressando ou representando com sensibilidade e
imaginacdo o mundo da natureza e da cultura, os autores de trabalhos artisticos
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também agem e reagem frente as pessoas e ao proprio mundo social. Esses
autores podem ser os proprios artistas que se dedicam profissionalmente a esse
trabalho ou, entdo, outras pessoas (estudantes, por exemplo) que fazem
trabalhos artisticos como atividade cultural e educativa. (FERRAZ e FUSARI,
1999, p.15).

De acordo com o que Ferraz e Fusari (199) escrevem a respeito, "os autores de
trabalhos artisticos também agem e reagem" € nesse momento que ocorre a
capacidade de desenvolvimento cognitivo, em particular para os estudantes &
nesse exercicio de agado e reagcdo que eles interagem para além da sua
capacidade de pensamento critico construtor.
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ESCOLA INCLUSIVA ATUAL: PARADOXO ATUAL

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes

RESUMO

Considerando a escola um ambiente em que todos devem ser
tratados com igualdade, mesmo com toda essa heterogeneidade, o ideal é que
os alunos tenham as mesmas oportunidades e condi¢cdes de desenvolvimento
de habilidades das Ciéncias Humanas, das Ciéncias da Natureza e Matematica
e do Cdbdigo e Linguagens e suas tecnologias, porém, essas podem ser
aplicadas de forma diferenciada, dependendo do ritmo de cada um.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva — Aprendizagem — Prética Docente.

Quando se pensa em diversidade, inclusdo e multiculturalismo, que
subjazem a elaboracao das classes regulares de Ensino Fundamental ou Médio,
originam-se uma metafora e um paradoxo, que coexistem, dialeticamente, no
processo de ensino e aprendizagem cognitiva.

A metéfora consiste na comparacao entre o processo de apropriacao
do conhecimento pelas criancas e adolescentes com uma corrida. Na corrida, ha
um ponto de chegada onde todos devem ultrapassar e, com certeza, a grande
maioria chega, porém ha uma ordem natural para cada atleta alcancar essa
marca. Cada competidor possui seu préprio tempo de alcancar a linha final e
desenvolver uma marca pessoal igual ou superior ao seu limite.

No caso da aprendizagem, pode se dizer que cada aluno possui seu
préprio tempo de apropriacdo do conhecimento e pode chegar la desde que o
Poder Publico, os professores e a familia Ine ofertem as condicfes necessérias
para tal processo.

Nessa perspectiva, ndo existird educacéo inclusiva, em sentido amplo

do slogan uma escola para todos, apregoado como publicidade do Governo
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Federal, se cada parcela envolvida na construcao desta educacdo nao se
responsabilizar por sua parte na formacdo desse atleta, portanto, ndo se
excluindo do processo e apontando sempre um culpado pelo fracasso das
praticas inclusivas.

A luz dessa constatacdo, ha implicita a certeza de que um processo
pedagogico, respeitoso do tempo de apropriacdo do conhecimento em que pese
as inteligéncias multiplas e as habilidades de cada um, cumpre o papel de levar
todos a linha de chegada, indiferentemente de seu tempo, a ndo ser que haja
um caso grave de deficiéncia cognitiva que interfira nesse processo.

Muitos  estudiosos aconselham que, como comeco, O
desenvolvimento de um projeto de aprendizagem que estabeleca, como objetivo,
atender a todos os alunos, independente da capacidade que eles venham a
apresentar, é vital ao estabelecimento de qualquer instituicdo de ensino e esse
projeto deve estar inserido nos Projeto Politico Pedagogico, Planejamento e
Planos de Aula e garantido pelo Poder Publico.

Sendo assim, incluem-se, neste processo, quer alunos lentos ou
rapidos, quer alunos que tendem mais para o lado competitivo ou colaborativo,
sejam de familias abastadas e estruturadas, menos abastadas e
desestruturadas, sejam criancas que apresentem necessidades especiais ou
altas habilidades e superdotacdo nesta multifacetada clientela escolar, que esta
sendo formada nos dias atuais por meio de uma familia também de
caracteristicas multifacetadas em sua organizacao constitucional.

O paradoxo forma-se no momento em que o educador enxerga 0s
fundamentos basilares desse processo de consideracdo humana de que todos
sao capazes de aprender ndo se importando com o tempo desse procedimento,
porém ndo cumpre sua funcao profissional, porque o Poder Publico € omisso em
suas obrigacodes.

Classes muito cheias, falta de qualificacéo técnica profissional para
se lidar com o processo de ensino e aprendizagem, em que pesem criangas e
adolescentes que necessitam de cuidados especiais, e caréncia de infraestrutura
perfazem as condi¢des pelas quais passam os professores das escolas publicas,
responsaveis pelo egresso da grande parte dos alunos de incluséo.

Portanto, uma grande parcela de professores realiza, empiricamente,

seu trabalho diario entre a sapiéncia de que € a escola publica, como direito do
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cidaddo, deve ser uma instituicdo capaz de proceder a inclusdo de qualquer
crianca e adolescente com idade escolar desde que n&o requeiram cuidados
clinicos permanentes embora acreditem que, nas condi¢fes atuais, alunos com
necessidade de cuidados especiais deveriam continuar a ser atendidos pelas
instituicdes credenciadas pelo Poder Publico.

No entanto, cria-se ai um problema, pois, outra vez, os fatores
econdmicos se sobreporéo ao pedagdgico, porque, para que os alunos da classe
menos abastadas tenham acesso a essas escolas, ha a necessidade de gastos
no orcamento familiar uma vez que havera custeio de transporte, alimentagéo,
materiais, 0 que pode ocasionar, hovamente, a exclusdo dessa parcela, o que
vai de encontro ao que declaracdes de direitos como o de Salamanca propde ou

mesmo nossa LDB:

“as criangas e jovens com necessidades educativas especiais
devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem
adequar através duma pedagogia centrada na crianc¢a, capaz de
ir ao encontro destas necessidades, (...)
viii* as escolas regulares, seguindo esta orientagdo inclusiva ,
constituem 0s meios mais capazes para combater as atitudes
discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacéo
para todos; além disso, proporcionam uma educacao adequada
amaioriadas criancas e pro m ovem a eficiéncia, numa 6ptima
relacéo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.”
(Salamanca, 1994)

A construcéo da identidade individual e coletiva de um povo passa por
uma escola laica, sem preconceito e inclusiva, tratando cada caso como uma
esfera particular em suas peculiaridades psicologica, fisica e cultural para
construcdo de um cidadao que possa contribuir para o desenvolvimento social
do pais, porém é emergencial que o poder publico faca sua parte, reduzindo os
impactos dos fatores socioecondmicos sobre o egresso e a permanéncia dessa
diversidade.

Segundo tedricos, a escola inclusiva possui o papel precipuo de

organizar o real com o potencial, portanto, a estrutura pedagogica deste tipo de
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educacdo constréi-se, alicercando-se naquilo que a escola ja possui e
objetivando a meta a que pode chegar.

Sapientes desta condig¢ao “sine qua non” do papel da escola inclusiva,
os profissionais desta Instituicdo ndo podem abster-se ao fato de ser pecas
importantes nesse processo de equidade entre individuos, porém também nao
devem abster-se de reivindicar as mudancas necessarias para adequacao deste
processo.

Procurar aprimorar-se com cursos de atualizacdo ou capacitacéo
sobre Educacéo Inclusiva em nivel de P6s Graduacdo € um caminho que o
docente pode desenvolver sem a necessidade da intervencao do Poder Publico.

Grosso modo, ou 0 Poder Publico da condi¢cGes das populacbes que
necessitam de inclusdo ter o acesso a escolas especializadas, ou capacita 0s
profissionais da Educacdo a lidar com a incluséo e aparelha suas escolas
publicas com uma infraestrutura condizente com o tamanho da missao inclusiva
pelo qual os docentes sdo responsaveis, ou ouviremos discursos vazios,
pronunciados por uma parcela de educadores e gestores, de que eu nao fui
treinado em meu curso de Licenciatura para lidar com a educacao inclusiva,
portanto, ndo tenho parte neste fracasso escolar, enquanto criangas e
adolescentes ficam privados do direito a Educacao.

Enquanto uma das duas situacdes nao acontecem, os professores,
qguer por questdo de humanidade, quer por questdo de empirismo técnico,
continuarao a desenvolver a maxima filosofica: “inclusdo na escola publica, ruim
com ela, pior sem ela” ou a pecar por omissao de sua parcela de contribuicdo
para uma educacao inclusiva, escondendo-se sob a égide da premissa da

omisséo quando a clientela de incluséo é pequena.

O PSICOPEDAGOGO NA ESCOLA INCLUSIVA: A BUSCA PELA
EXCELENCIA NA APLICACAO DA DECLARACAO DE SALAMANCA

Quando observada a Constituicdo Federal promulgada em 1988
verificamos que a Unica mencdo a educacao inclusiva se faz no artigo 208,
paragrafo Ill, que rege o “atendimento educacional especializado aos portadores

de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”, mesmo que essa
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Carta Constituinte date de cinco anos mais tarde que a assinatura da Declaracdo
de Salamanca pela representacao do governo brasileiro.

Diante do exposto, ndo h&d o que se discutir com relacdo as
providéncias legais produzidas em nosso pais ap0s a anuéncia a declaracao de
Salamanca.

A realidade mais proxima de escola inclusiva que acontece diante de
nossos olhos, faz-se fato nas escolas municipais da cidade de Sao Paulo. Sera
entdo dentro dessa realidade que se fard a discussao, neste trabalho, entre a
proposta e as orienta¢gdes publicadas na Declaracdo de Salamanca e a realidade
do deficiente nos bancos escolares.

No cumprimento da concordancia firmada pelo Brasil em relacéo a
Declaragdo de Salamanca, a Secretaria Municipal de Educacgao da cidade de
Sao Paulo ja oferece a oportunidade de participagdo do processo educativo em
classes regulares a todos os deficientes que procuram a rede.

No intuito de regular essa inclusdo apenas algumas das orientacdes
constantes no documento da UNESCO (1994) podem ser visualizadas.

No corpo da Declaragdo de Salamanca, evidencia-se uma
preocupacdo com a conscientizacdo ndo s6 da necessidade, mas também de
toda a estrutura social e comunitaria que deve cercar e apoiar a escola inclusiva.

Observa-se que as familias de muitos dos deficientes mais
comprometidos enxergam a permanéncia na escola como a possibilidade de
ganho de tempo livre, pois é sabido que uma crianca com necessidades
especiais demanda atencdo permanente. O problema surge quando as
instituicdes de ensino ndo recebem a adequacao necessaria para o trabalho com
os deficientes.

E fato que as escolas municipais de S&o Paulo ndo tém pessoal de
apoio em numero suficiente para o atendimento do grande afluxo de criancas
deficientes. Isso faz com que se torne necessaria a presenca de um
acompanhante durante o periodo de aula para todos aqueles alunos cuja
deficiéncia determine um comprometimento que impeca qualquer nivel de
autossuficiéncia.

As instituicdbes e escolas antes conveniadas com a prefeitura do

municipio de Sao Paulo para oferecer atendimento de educacgéo especial foram
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descredenciadas e ndo cumprem o papel sugerido pela Declaracdo de
Salamanca, de treinamento e suporte técnico.

Portanto, a Unico 6rgao capacitado (CEFAI) para servir de rede de
apoio as escolas municipais no atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos ndo tem funcdo nem mesmo vinculo com as escolas
inclusivas em que pese, por exemplo, as atribuicdes de formacédo do docente.

Vale, neste momento, informar que é tdo empirica a forma de inclusao
gue acontece hoje em Sdo Paulo que nem mesmo laudo médico alguns
deficientes possuem, quer por falta de vontade familiar, quer por impossibilidade
familiar ou médica e a rede de saude publica se mostra incapaz de resolver esse
problema com a necessaria rapidez.

Os recursos fisicos limitados, a falta de acessibilidade de grande parte
dos prédios escolares e a ndo aplicagdo de verbas especificas para esse fim
tornam bastante evidente a gravidade do quadro que se vislumbra no ambiente
escolar.

Se 0s recursos materiais encontram-se dessa forma debilitados, os
recursos humanos, no que se refere aos profissionais de educagdo com
treinamento especifico para o trabalho com as criancas deficientes, apresentam
uma situacdo ainda mais grave.

A'inclusao, nas escolas publicas municipais de Sdo Paulo, deu-se, por
assim dizer, por “decreto”. Nao houve a formacgao de professores com o intuito
de possibilitar uma educacéo inclusiva eficiente, com vistas a alcancar o maior
desenvolvimento do qual o aluno deficiente for capaz.

As adaptagcbes foram acontecendo, empiricamente, durante todo o
ciclo | do Ensino Fundamental, projetando-se para os demais ciclos e até a
exclusdo mais efetiva no Ensino Médio.

Porém, apesar dos esporadicos cursos de capacitacdo, o que
aconteceu quando esse grande numero de criancas com deficiéncia chegou ao
nivel Il do Ensino Fundamental foi o desencontro entre professores especialistas,
com foco nos conteudos determinados para cada série pela Lei de Diretrizes e
Bases com as possibilidades educacionais especificas de cada aluno com

deficiéncia.
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Nesse momento especifico a escola publica municipal necessita de
um mediador capaz de avaliar e auxiliar nas necessidades dos professores na
educacéao inclusiva.

Apesar de existir um guia de orientacdo de avaliagdo em educacgao
especial, produzido por profissionais de educacédo, que pretende auxiliar na
compreensao da adequacédo curricular, os professores ainda estédo reféns da
ansiedade que traz a falta de preparo para a nova populagéo que atendem.

Intermediar as necessidades dos alunos, as dificuldades dos
professores e as exigéncias da gestdo serdo funcéo que o psicopedagogo sera
capaz de exercer diante desse quadro inclusivo, que atende tédo superficialmente
a Declaracao de Salamanca, visto a inadequacéo fisica e profissional com que
a incluséo é levada ao cabo na cidade de S&o Paulo.

A complexidade das relagdes que existem, atualmente, no ambiente
educacional na cidade de S&o Paulo, pede a atuacdo do profissional de
psicopedagogia no sentido de realizar intervencdes dentro e fora da instituicao.

Externamente, esse profissional pode organizar eventos de
conscientizagcdo da comunidade sobre a importancia da familia nesse processo
de inclusao, identificando as dificuldades e ansiedades de pais e professores,
dialogando, assim, sobre as expectativas reais que se pode ter com relacdo a
educacao dos deficientes e da conducao de projetos de adequacao a vida adulta
e a conquista de relativa autonomia por parte desses alunos.

Internamente, esse profissional pode se tornar um facilitador das
relacdes interpessoais entre o deficiente, o docente e a gestao no que se refere
ao suporte tedrico sobre o0s processos de aprendizagem em que pese a
apropriagdo do conhecimento pelos deficientes na relagdo que esse aluno
estabelece com esses setores.

Em que pese essas constatacdes, verifica-se que toda essa
preocupacao acerca das relacdes entre familia, escola, comunidade e Poder
Publico no que tange facilitacdo dos processos de aprendizagem na apropriacdo
do conhecimento pelos aprendentes € um dos objetos da Psicopedagogia como

Ciéncias Humanas.

Nessa perspectiva, assim se posiciona BEAUCLAIR (2002, P 2):
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Historicamente, o percurso da Psicopedagogia brasileira mostra
que desde os seus primdrdios, sua maior preocupacgéo esteve

BN z

voltada a inclusdo. Esta afirmativa € possivel pelo fato de
percebermos que, ao eleger cuidar de criancas, adolescentes,
jovens e adultos com dificuldades de aprendizagem, nossa
Psicopedagogia atuou e ainda atua com enfoque inclusivo.
Enfoque inclusivo pelo fato de que, ao buscarmos referenciais a
pratica psicopedagodgica, nunca se perdeu de vista a constru¢éo
de processos de andlise das dinamicas familiares, escolares e
institucionais e suas respectivas importancias na formagédo do
sujeito aprendente.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Enquanto néo se realiza a educacao inclusiva tecnicamente, sem que
as préticas sejam predominantemente empiricas, enquanto se aguarda que a
saude publica seja capaz de atender, diagnosticar, emitir laudos e realizar
acompanhamento das criangas com necessidades educacionais especiais,
enquanto a teoria e a pratica ndo andam paralelamente para a efetiva
implantacéo da educagdo inclusiva, é necessaria a presenca do psicopedagogo
para apoiar os profissionais, esclarecer pais e comunidade sobre 0s seus papéis
na vida dos deficientes e, através do bom relacionamento com a gestéo, produzir

documentacéo que prove as necessidades de mudanca no quadro da educacéo.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BRASIL. MEC. Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da

Educacéo Inclusiva. Brasilia, 2008.

UNESCO Declaragao de Salamanca e linha de agao sobre

necessidades educativas especiais. Brasilia, CORDE, 1994.

MEC. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de Educagdo

Especial. Brasilia, Secretaria de Educagao Especial, 1994.

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Educagdo Inclusiva. A Fundamentagdao Filoséfica. Brasilia:

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial, 2004. Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/fundamentacao filoséfica.pdf>. Acesso

em 31/08/2014.

“Subsidios para Organizagdo e Funcionamento de Servicos de

Educagao Especial”. Brasilia, SEESP, 1995.

“Roteiro e Metas para Orientar o Debate sobre o Plano Nacional de

Educagdo”. Brasilia, INEP, 1997.

“Procedimentos de Elabora¢ao do Plano Nacional de Educagao”.

Brasilia, INEP, 1997.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental.

Parametros Curriculares Nacionais: Adaptag¢Oes Curriculares - estratégias para a
educacao de alunos com necessidades educacionais especiais. Brasilia, MEC/SEF/SEESP,
1999.

UNESCO Declaragao de Salamanca e linha de ag¢dao sobre

necessidades educativas especiais. Brasilia, CORDE, 1994.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, Senado,

1998.
, LDB. Lei 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional.

Disponivel em < www.planalto.gov.br >. Acesso em 23/09/2014

CAPELLINI, V. L. M. F. Avaliacao das possibilidades do ensino colaborativo para o
processo de inclusdao escolar do aluno com deficiéncia mental. 2004. 300 f. Tese
(Doutorado em Educagdo Especial). Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos.

2004.

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/fundamentacao%20filosófica.pdf

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

DEL-MASSO, M. C. S. & COTTA, M. A. C. & SANTOS, M. A. P. Pesquisa
cientifica e senso comum. Disciplina Metodologia do Trabalho Cientifico |,
REDEFOR/UNESP, 2014.

LUDKE, et alli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S3o Paulo: EPU, 1986.

NOGUEIRA, G. Educacéo inclusiva, responsabilidade e compromisso.
Revista Reacdao. Edicéao 87. Disponivel em
http://www.revistareacao.com.br/website/Edicoes.php?e=87&c=874&d=0
Acessado dia 15.11.2014.

SAO PAULO. Programa Mais Educac&o. Prefeitura Municipal de S&o Paulo,
2014

SCHNEUWLY, BERNARD & DOLZ, JOAQUIM. Géneros orais e escritos na escola.

Mercado das Letras: Sao Paulo, 2010.

VIEIRA, K. M. & DALMORO, M. Dilemas na Construcédo de Escalas Tipo
Likert: o Numero de ltens e a Disposicdo Influenciam nos Resultados?
XXXIl Encontro da ANPAD. Rio de Janeiro, 6 a 10 de janeiro de 2008

ZABALA, ANTONI. A Pratica Educativo: Como ensinar. Arte Médicas: Rio Grande do Sul,
1998.

Izildinha Aparecida Chaves Fernandes


http://www.revistareacao.com.br/website/Edicoes.php?e=87&c=874&d=0

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

A EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL

Regina de Céassia Anastacio de Moura

RESUMO

Este artigo tem como propdésito explorar reflexdes sobre a educacdo ambiental
no ensino fundamental. A ciéncia, 0 ambiente e a educacdo sao elementos
essenciais para a construcdo de uma sociedade que busca preservar a vida,
uma vez que a conservacao do ambiente se tornou crucial para a sobrevivéncia
da sociedade atual. Nesse sentido, a escola ndo pode ignorar os problemas e
as questbes ambientais. E fundamental que a escola reconheca a importancia
da educacdo ambiental na formac&o do cidadao e conscientize o aluno sobre
a necessidade de valorizar a preservagao e o cuidado com o ambiente. Ao
promover a educagao por meio de atividades relacionadas ao meio ambiente,
os professores estdo contribuindo significativamente para a formacdo do
cidaddo, pois estdo integrando o individuo na busca por conhecimento
contextualizado. Um projeto didatico deve ser desenvolvido de maneira
significativa, levando em consideracao o cotidiano do aluno, a fim de aprimorar
seus conhecimentos prévios por meio de atividades que facam parte do seu dia
a dia, como a reciclagem e a construgcdo de brinquedos com materiais

reciclaveis, entre outras préaticas.

Palavras-Chave: Ciéncia; Educacéo; Meio Ambiente.

INTRODUGCAO

A forma inadequada como o ser humano tem utilizado os recursos naturais tem
acarretado inUmeras consequéncias, especialmente para 0 meio ambiente, que
tem sido cada vez mais degradado. O foco no lucro financeiro, sem considerar

a degradacdo ambiental, tem sido a principal causa desse cenario. Diante
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dessa situacdo, € necessario promover uma educacdo ambiental que
conscientize as pessoas sobre 0 mundo em que vivem, para quepossam
desfrutar de uma melhor qualidade de vida sem desrespeitar 0 meio ambiente,
buscando estabelecer um equilibrio entre o ser humano e seu entorno.

A educacdo ambiental deve ser um exercicio de cidadania. Dessa forma,este
estudo tem como objetivo principal proporcionar a conscientizacdo e o0
conhecimento dos alunos sobre temas relacionados ao meio ambiente e a
cidadania, desenvolvendo a formacéo de atitudes voltadas para a preservagao
e o desenvolvimento sustentavel. E importante ressaltar que, nesse nivel
educacional, os estudantes sao naturalmente curiosos e receptivos ao
conhecimento, ndo carregando os vicios das geracdes anteriores. Além disso,
eles tém facilidade em adquirir conhecimento e compartilha-lo com aqueles ao
seu redor. E comum que uma crianca chegue em casa e compartilhe e
comente o que aprendeu na escola, o que acaba contribuindo para
conscientizar os adultos.

A educacao ambiental € uma atividade tanto formal quanto informal, e, portanto,
€ responsabilidade da escola promover simultaneamente o desenvolvimento
de conhecimentos, atitudes e habilidades necessarias para a preservacao e
melhoria da qualidade de vida. O impacto desse trabalho educacional
ultrapassa os limites da escola, alcancando as comunidades proximas e,
conseguentemente, a cidade, a regido e o pais como um todo.

Atualmente, existe uma grande preocupag¢do com 0 meio ambiente, e € por isso
gue pensamos em algumas etapas que direcionam a aprendizagem sobre o

meio ambiente.

O CURRICULO DA CIDADE E SEUS DESAFIOS PARA A EDUCACAO
SUSTENTAVEL

Uma educacao de boa qualidade é uma ferramenta essencial para alcancar um
mundo mais sustentavel.
De acordo com Freire (1987):
Ensinar néo é transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para
sua construgdo. O ato de educar se constitui no processo em que um

aprende com o0 outro na convivéncia, se transformando de forma
espontédnea, de maneira que seu modo de viver se faz
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progressivamente mais congruente com o do outro no espaco de

convivéncia (FREIRE, 1987).
A educacao para o desenvolvimento sustentavel promove odesenvolvimento
de conhecimentos, habilidades, compreenséo, valores e ac¢des necessarios
para criar um mundo sustentavel, que garanta protecdo e conservacao
ambiental, promova a equidade social e incentive asustentabilidade econémica.
O conceito de Educacao Sustentavel se desenvolveu amplamente apartir da
educacdo ambiental, que buscou desenvolver conhecimentos, habilidades,
valores, atitudes e comportamentos nas pessoas para cuidar de seu ambiente.
O objetivo da Educacéao Sustentavel é permitir que as pessoas tomem decisfes
e realizem acdes para melhorar nossa qualidade de vida sem comprometer o
planeta. Também visa integrar os valores inerentes ao desenvolvimento
sustentavel em todos os aspectos e niveis de aprendizagem.
Existem vérios temas-chave na Educacdo Sustentavel e, embora o foco
dominante esteja nas preocupacfes ambientais, ele também aborda temas
como alivio da pobreza, cidadania, paz, ética, responsabilidade em contextos
locais e globais, democracia e governanga, justica, direitos humanos, igualdade
de género, responsabilidade corporativa, gestdo de recursos naturais e
diversidade bioldgica.
E geralmente aceito que certas caracteristicas sdo importantes para a
implementacdo bem-sucedida da Educacdo Sustenttavel, refletindo a
importancia igual do processo de aprendizagem e dos resultados do processo
educacional.
Para promover a Educacgdo Sustentavel, a Década das Na¢des Unidas para a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, 2005-2014, (DESD) foi
adotada pela Assembléia Geral da ONU com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), designada como a

principal agéncia de promoc¢éao em todo o mundo. década.

A década busca uma visdo global ‘de um mundo em que todos tenham a
oportunidade de se beneficiar de uma educacao de qualidade e aprender os
valores, comportamentos e estilos de vida necessérios para um futuro

sustentavel e para uma transformagéo social positiva.
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A PREOCUPACAO COM O MEIO AMBIENTE

Sabe-se que atualmente existe uma grande preocupacéo em relagdo ao meio
ambiente e por isso pensamos em algumas etapas que direcionam a
aprendizagem a respeito do meio ambiente.

A partir de 10 mil a.C, a agricultura trouxe impactos negativos para a natureza
com os desmatamentos.

Com este desmatamento, teve muita extincdo da fauna e flora, queimadas,
contaminacdo do solo e 4gua, abundancia de material organico e erosao.
(MUCELIN, 2004).

Na década de 60, as questdes ambientais era um despautério do modelo
econdmico continuado pela geracdo da época, porém, nao se tinha
entendimento sobre Educagdo Ambiental. Exclusivamente em 1965, na
Conferencia da Universidade de Keele, foi dito o termo Educacdo Ambiental,
com a sugestao de que deveria fazer-se parte da educacéo de todos.

De acordo com Dias (1991), em 1972 foi 0 ano em que aconteceu os fatos mais
relevantes para o desenvolvimento do tema ambiental no mundo.

Por meio de atividades que gerem uma preocupacao ambiental pode se ensinar
a crianga a construir brinquedos fazendo uso de reciclaveis, como os exemplos
gue demonstramos nesse projeto.

Entende-se que atualmente ha um grande consumo de produtos reciclaveis e
ao utilizarmos com o intuito de recicla-los podemos colaborar para o meio
ambiente de forma significativa.

A ciéncia, 0 meio ambiente e a educacdo sao pilares fundamentais para a
construcdo de uma sociedade que busca preservar a vida, uma vez que o
cuidado com o meio ambiente se tornou uma questédo de sobrevivéncia para a
sociedade atual. Desta forma, a escola ndo pode estar alheia aos problemas e
as questdes ambientais. A escola precisa considerar a importancia da
educacdo ambiental na formacdo do cidaddo e sensibilizar o aluno a buscar
valores que leve a preservacéao e o cuidado com o meio ambiente.

Educacgéo para o desenvolvimento sustentavel significa incluir as principais
guestBes de desenvolvimento sustentavel no ensino e na aprendizagem; por

exemplo, mudancas climaticas, reducéo de riscos de desastres. biodiversidade,
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reducdo da pobreza e consumo sustentavel.

Ele também requer métodos participativos de ensino e aprendizagemque
motivem e capacitem os alunos a mudar seu comportamento e tomar medidas
para o desenvolvimento sustentavel.

A educacao para o desenvolvimento sustentavel promoveconsequentemente
competéncias como pensamento critico, imaginacdo de cenarios futuros
decisdes de forma colaborativa.

Para que a educacdo ambiental tenha uma pratica significativanecessita-se
partirmos desde a educacgéo da familia até o ambiente escolar.

Sugere-se gque sejam realizados trabalhos com reciclagem aos quais tenham a
colaboracédo da familia por meio de recolhimentos de itens reciclaveis, como
as garrafas pets, muito bem usadas, como para fazer sofas, mesas, cadeiras,
entre outros. As caixas de leite podem ser utilizadas para realizacdo da
confeccéo de casas de brinquedo, por exemplo.

Os primeiros acontecimentos sobre educacdo ambiental se falavam de eco
desenvolvimento, que optava em preservacao dos sistemas naturais, partindo
da certeza que a natureza pode acabar.

Com o passar dos anos, foi-se aprimorando a ideia de que o sistema natural
pode ser utilizado desde que com consciéncia.

Assim nasceu o0 nome de sustentabilidade. Da mesma maneira, a legislacao
brasileira passou por transi¢do sobre o tema educagdo ambiental atéchegar ao
termo de escola sustentavel.

De acordo com Santos (1994, p. 27):

A historia do homem sobre a Terra é a historia de uma ruptura
progressiva entre 0 homem e o entorno. Esse processo se acelera,
guando praticamente ao mesmo tempo, 0 homem se descobre como
individuo e inicia a mecanizacdo do planeta, armando-se de
instrumentos para tentar domina-lo. A natureza artificializada marca
grande mudancga na histéria humana da natureza. Agora, com uma
tecnociéncia, alcangamos o estagio supremo dessa evolugao
Segundo Preceitua o Programa Nacional de Educacdo Ambiental, aEscola
Sustentavel, tem como ideia, deixar o programa de educacdo ambiental
apontados para os valores humanos, para que se possa contribuir com a
participacdo da populagdo na concretizacdo da populacéo sustentavel.

O Brasil € um pais muito grande, dessa forma, a educacdo ambiental nas
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escolas publicas e privadas dispdem de dedicacdo dos governos: federal,
estadual e municipal, para disponibilizar o projeto para cada ambiente, e
também, dar treinamento aos educadores.

Para Grohe (2015), o projeto de politicas sustentaveis esta se concretizando
no Brasil com o objetivo de modificar as escolas em lugares sustentaveis.
Percebe-se que a reciclagem é um fator fundamental para ser trabalhada
desde a Educacao Infantil, se estendendo até as séries iniciais, as quais as
criancas vao se preparando para respeitar o meio ambiente de forma
significativa.

As taticas para encarar as questdes ambientais, para causar o efeito necessario
na construcdo da sociedade sustentavel, incluem uma coordenacdoentre a
manifestacdo ambiental direta, abrangendo o contexto em educacéo ambiental.
Perante da atestacdo da obrigacdo da educacado dos pilares das sociedades
sustentaveis, o sistema social atualiza para introduzir a dimensao ambiental em
sua exclusiva modalidade, dando os caminhos certos para executar a transi¢cao
societaria em direcéo a sustentabilidade.

O curriculo da cidade aborda reflex6es a respeito da educacédo sustentavel.
Dessa forma, S&o Paulo foi a primeira cidade a incluir a educagéo sustentavel
no curriculo escolar.

De acordo com Jacob (1994):

a nocao de sustentabilidade implica uma necessaria inter-relacao
entre justica social, qualidade de vida, equilibrio ambiental e a
necessidade de desenvolvimento com capacidade de suporte. Desse
modo, a sustentabilidade inclui o crescimento do nivel de consciéncia
ambiental e a possibilidade da populacdo participar do processo
socioambiental. (Jacobi, 1994, p.31)
O processo de industrializacdo foi sem duavida o responsavel pelo
desenvolvimento econbmico de muitos paises. Todavia, o0 modelo de
desenvolvimento baseado no crescente processo de industrializacdo precisa
ser revisto em uma perspectiva da sustentabilidade que garanta a
sobrevivéncia das futuras geracoes.
O curriculo da cidade foi langcado em dezembro de 2017, preocupando- se com
0 ensino de qualidade nas escolas publicas de Sdo Paulo, relacionandoas

atividades escolares estudadas do primeiro ao nono ano do ensino fundamental

Regina de Céassia Anastacio de Moura



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

I, visando a formacéo integral dos alunos enquanto cidadaos.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo para o desenvolvimento sustentavel exige mudancas de longo
alcance na forma como a educacéo € praticada hoje em dia.

O desenvolvimento econ6mico, social e cultural da sociedade humana é
altamente dependente de boa educacdo. A educacdo em diversas formas e
contextos multiplos fornece os meios pelos quais cada geracao passa sua
cultura, descobertas, sucessos e fracassos para a proxima.

Sem educacao inter geracional, muito pouco no contexto humano pode ser
sustentavel. A educacdo também € importante para formular, desafiar e
disseminar ideias, conhecimentos, habilidades e valores nas comunidades,
desde jovens a nao téo jovens, e entre comunidades, nacdes e continentes. A
educacdo é identificada como um elemento-chave das estratégias focadas na
sustentabilidade em muitos contextos e niveis em que a educagdo é
fundamental para alcancar consciéncia, valores e atitudes ambientais e éticas.
Desenvolveremos assim, as competéncias e valores que conduzirdo a avaliar
e repensar de outra forma as suas atitudes diarias e as suas consequéncias no
meio ambiente em que vivem.

Possuindo a capacidade de tornar nossos alunos sensibilizados e conscientes
a essa nova visao sobre o ambiente, eles mesmos se tornardo educadores
ambientais em suas casas e em seus meios de convivio, tornando desta forma,
esse processo em uma sequéncia de acgdes benéficas, a vida, a natureza ao

futuro.
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A INDISCIPLINA ESCOLAR COMO FATOR DE DEFASAGEM NO
APRENDIZADO

André Luiz Ramos de Sousa

RESUMO

Neste trabalho, iremos abordar a questao da disciplina, de como ela é vista, 0s
modos que ela se processa, e como ela é entendia-nos diversos niveis do interior
da escola, para termos claro o que estamos buscando com este estudo sobre a

disciplina.

Palavras-chave: escola; aprendizagem; indisciplina.

1 - CONCEITO DE DISCIPLINA

O termo disciplina, tem ocupado um grande destaque para muitos autores
modernos, segundo o dicionario, o termo possui o significado de: 1 - Regime de
ordem imposta ou mesmo consentida, 2 - Ordem que convém ao bom
funcionamento de uma organizacao, 3 - Relacbes de subordinacdo do aluno ao
Mestre, 4 - Submissdo a um regulamento, 5 - Qualquer ramo do conhecimento

humano, 6 - Matéria de ensino.

Outros autores tais como Makarenko, colocam o conceito de disciplina como
sendo, um termo se significado restrito, como sendo um conjunto de regras de

condutas, costumes gue ja foram incorporados e até mesmo como obediéncia.

As variacbes sobre o conceito sdo grandes. Por exemplo, na extinta Uni&do
Soviética, o significada que a disciplina possuia neste pais estava ligado ao
cidadao, que ndo buscava somente compreender o porqué e para que, mas tinha
o significado de admitir com precisdo a disciplina e realiza-la, portanto, a
disciplina existia como um ato que evitava de lesar outras pessoas, onde o

trabalho era compreendido como um todo e para que fosse possivel realiza-lo,
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dever-se-ia seguir estritamente o que a disciplina colocava, isto é, o que
importava era todo o resultado geral que a disciplina colocava, desde o nivel

social até o nivel educativo.

Diferentemente no Brasil, a disciplina assume pontos de vista que convém
destacar, Por exemplo, Paulo Freire, coloca que a disciplina implica em uma
relacdo entre o professor e o aluno, em que a autoridade estd situada na
liberdade sadia de ambos. Contudo a disciplina € uma tensédo permanente, pois
a autoridade e a liberdade que existem em seu interior séo o que determinam o
equilibrio que a mesma possui, portanto, segundo o autor, a disciplina é uma
"relacdo radicalmente democratica na qual, porém, jamais o educador sera igual

ao educando, uma vez que eles possuem diferencas"(1)

O autor coloca exemplos pessoais que ajudam a entender melhor o seu conceito
de disciplina. Ele juntamente com Elza, sua esposa, jamais disseram ndo a seus
filhos, se que este ndo estivesse assentado sobre consequéncias praticas. Mas
este tipo de pensamento, nos remete a pensar que nem sempre a crianga é
capaz de entender os reais motivos que levam a uma negacdo de um desejo,
pois elas ainda ndo conseguem discernir o que € melhor para elas, portanto, ai

se legitima a autoridade que compde a disciplina.

Viana, outro autor, coloca a disciplina com sendo um processo consensual, que
deve levar em consideracéo o que deve ser colocado para o bem comum, bem,

como o que existe de fato na sociedade democrética de linhas progressistas.

Combatente a este tipo de concepcdo de disciplina encontramos também a
disciplina em seu sentido cadtico, que é o quadro pelo qual se encontra situado
0 pais, neste contexto de interpretacédo da disciplina, ou melhor, da indisciplina,

temos como exemplos a fome, a miséria e a violéncia.

llca Viana, coloca que a verdadeira proposta disciplinar estaria centrada sobre
uma base politizadora, ou seja, esta consistiria em um processo de colocar
claramente e bem definidas as relagdes de poder que existirdo para todos os
envolvidos no planejamento, ou como a autora denomina, o Planejamento

Participativo. Desta forma, a autora diz: "A disciplina participativa democratica,
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facilitar4 a interacdo entre os alunos, ndo sendo uma falsa disciplina, pois esta é

decidida pelo conjunto de todos os elementos da escola”(2).

Percebemos entéo, que existe uma grande diversidade de interpretacdes acerca
do conceito de disciplina, porém, no que se refere a disciplina na escola existe
sempre a tendéncia a que se interprete essa como sendo relativa ao mau
comportamento dos alunos, ou seja, a indisciplina e a puni¢cdo que esta ligada a
esta realidade que serve como um meio de coacao, ou seja, de compensacao
por uma atitude que nao esta enquadrada dentro da normalidade das acdes
concebidas no interior da escola.

Para garantir a ordem, a escola pode optar um tipo de disciplina que melhor
corresponda as suas expectativas. Algumas escolas entendem que a disciplina
opressora conduz o aluno a apreenséao do objeto de conhecimento, colocando a
sua expressdo no sentido de um principio educativo. Devemos destacar que
entendemos que a disciplina pode ser eficaz, somente quando se possui uma
meta clara a se atingir, pois o conhecimento exige disciplina, e qualquer saber
investiga a disciplina a ser mais rigorosa para poder apreender todas as suas

diferentes nuances.

Outro exemplo de disciplina, € a disciplina exterior que nasce da autoridade do
professor, mas € um tipo de autoridade que busca ajudar o aluno a crescer
intelectualmente, que por sua vez, se funda coma disciplina interior que

encaminha o aluno para o crescimento.

Para Gramsci, o estudo é um trabalho fatigante ndo sé muscular nervoso, mas,
também intelectual; € um processo de adaptacdo, € um hébito adquirido com

esforco, aborrecimento e até sofrimento.

Contudo: "Sem disciplina, seria quase impossivel realizar-se a

aprendizagem”(3).

Segundo Michael Foucault, disciplina é "uma forma de dominacéo e de exercicio
de poder nos espacos sociais menores, cuja organizacdo ndo é garantida, no
seu cotidiano pelas leis maiores"(4). Essa disciplina controla o corpo e alma, o

comportamento integral.
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Khouri, coloca que a proposta disciplinar de uma escola deve estar baseada nos
principios de uma educacdo que seja ‘"libertadora democratica e
transformadora”(5). Desta forma, este autor defende uma posi¢cdo de que os
trabalhos participativos € o que norteia a implantacdo de um disciplina que

oriente a aprendizagem.

D'Antola, percebe as relacdes de poder na sala de aula através da existéncia

das seguintes estratégias:

-0s alunos sentam-se em carteiras fixas e em fileiras;
-as aulas sao expositoras, o0 aluno somente copia;

-0 contelido é desarticulado da realidade do aluno;
-0s alunos ficam sentados em siléncio;

-0s alunos executam, o que o professor manda e s6 respondem o que foi

perguntado;
-A disciplina é entendida como obediéncias as ordens.

Portanto, a reformulagcdo que D'Antola propde ndo é colocar alunos e
professores em condicdo de igualdade, mas é a de fazer com a pratica da
experiéncia diaria, possa se aperfeicoar, mudar e estar constantemente se
renovando. Deve-se sobretudo entender que na disciplina as relacdes sao

antagodnicas, que s6 podem encontrar solu¢céo através do dialogo.

Portanto, a autora coloca que a disciplina é ser vista como; a possibilidade do
professor fazer com que os alunos formem o seu carater através do treino
mental, exigindo que o aluno venca a si mesmo com consciéncia; a disciplina &
0 estabelecimento de leis, normas e padrdes de comportamento que visam
obedecer a autoridade imposta pelo professor; a disciplina € um conjunto de
valores atribuidos para quem se adequa ou escapa aos padrdes estabelecidos;
a indisciplina sdo os problemas que ocorrem na classe que perturba, o

andamento da sala.
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Somos levados a concluir, que a disciplina se apresenta como possuidora de
caracteristicas pertinentes ao processo de aprendizagem, neste caso entdo, a
disciplina é vista por n6s como sendo uma condi¢cao necesséria para a produ¢ao
da aprendizagem. Mas este problema é um problema global, pois esté situado
em todos 0s grupos humanos, portanto, sempre existira esta questdo uma vez

gue os grupos humanos constituem também a instituicdo escolar.

Percebemos entédo que este é um tema complexo, pois a disciplina pode variar
de acordo com as condicdes especificas a que ela se encontra. Somente somos
levados a concluir que a disciplina € um ato complementar, isto €, depende das
caracteristicas do disciplinador e do disciplinando, porém, diferentes professores
podem conseguir diferentes resultados com uma mesma classe. Assim vimos
entdo a vastidao de opinides da qual o termo disciplina esta envolvido, buscando

com sito traga um primeiro contato com o termo para melhor aprofunda-lo.

2 - O DESAFIO DOS PROFESSORES

Neste capitulo iremos tratar da questao dos desafios que a disciplina coloca hoje
para o professor, da importancia que o professor possui para 0 combate a
indisciplina e na propria problematica que envolve o professor desde seus niveis
pessoais até o nivel profissional, onde poderemos identificar, quais sdo as
deficiéncias que envolvem tanto os professores e os alunos, para que se possa
evitar que ocorra a indisciplina, prejudicando assim todo o andamento da sala de

aula e da escola.

A disciplina como j& fora visto anteriormente, € um conjunto de regras que
servem para o bom andamento da aprendizagem escolar. Portanto, podemos
concluir que ela é uma questéo e qualidade de relacionamento humano, isto €,

ela é uma questao de qualidade entre o professor e o aluno.

Icani Tiba, nos coloca que em como no relacionamento humano esta possui

caracteristicas especificas referentes a cada um dos elementos envolvidos:
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Da parte do professor, a autora coloca, que este possui quatro funcdes: a de o
gue ensina, transmitindo o que sabe; a do que € o coordenador de um grupo de
alunos, que identifica as dificuldades existentes na classe e proporciona um bom
andamento; a de membro do corpo docente, que escuta as reclamacdes dos
alunos a direcéo e busca responder adequadamente a reclamacéao para o aluno
reclamante; e a de empregado da instituicdo, que possui como todo empregado

diretos e obrigacdes.

Da parte do aluno, a autora coloca que este € a peca-chave para a disciplina e
0 sucesso de aprendizado, pois a maior dificuldade que este encontra, esta situa
na falta de motivagdo que o leve a estudar. A autora coloca que o sistema de
primeiro e segundo grau € um sistema aprovativo, onde o aluno somente deseja

"passar de ano".

Com ultimo fator de interferéncia na disciplina existe a questao do ambiente, que
causa problemas da seguinte forma: classes barulhentas, salas de calor intenso,
salas pequenas, etc. Estes elementos que contribuem para 0 hdo cumprimento

da disciplina.

Outro fator, em nosso estudo que convém destacar, que pode ser observado na
pratica do estagio e que a autora também destaca, sdo os fatores de: ldades
cronologicas semelhantes e desenvolvimento emocional ndo semelhantes;
dinamicas familiares distintas; valores pessoais; alunos transferidos de outras
escolas; alunos que nédo sentem simpatia pelo professor e que fazem de tudo

para prejudicéa-lo, etc.

Portanto, a pos este quadro de constatacao das dificuldades apresentadas pela
autora, ela coloca a tese de que: "Ensinar pode ser bastante prazeroso, por que

se trata de dividir o saber com que néo sabe"(6).

Um dos caminhos que podem transformar a concepc¢ao de que ensinar é algo
dificil e pouco recompensador e que consolida a tese da autora, € o fato de que
a motivacao para o aprender e a incorporacéo da disciplina parte sobretudo do
professor, pois quando um professor prepara com cuidado os conteldos a serem

transmitidos o aluno é capaz de entende-los e aprender com prazer, pois 0 seu
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interesse pela matéria vai ser despertado e coloca-lo-4 a disposicdo do
professor, para que este, estimule a sua criatividade. Para isto, convém ressaltar
gque o bom humor, o respeito humano e a disciplinas s&o elementos

indispenséaveis para que este objetivo de ensinar com prazer seja atingido.

Quando o professor se integra da informacdo que vai transmitir e consegue
estabelecer a transmissao dos conteudos relacionados com a realidade, os
alunos fatalmente se interessam pelo que esta sendo apresentado e desejam se

apropria deste saber para coloca-los em pratica no seu dia a dia.

"O professor tem o papel essencial como fonte emissora do conhecimento que
os alunos captam com a informacgao. alguns estudantes adoram ou detestam

uma certa matéria justamente por causa do professor"(7).

Portanto, o professor deve buscar provocar, seus alunos a fim de obter deles a
atencdo que deseja. Despertando a atencdo dos alunos o professor estara
trabalhando com a forma visual, e evidentemente é mais facil se assimilar aquilo

gue se V&, pois "a vivéncia jamais se apaga"(8).

Como ultimo passo neste desafio, que o professor tem pela frente, a sua postura
e 0 modo de como ele atua com as diferentes turmas tem de ser propria, ou seja,
ele tem de se adaptar a cada uma respeitando o seu modo de ser e de agir,
valorizando a presenca do outro, desta forma, ele deve levar em consideragéo
todos os aspectos que compdes um a turma fim de aproveitar as oportunidades
gue surgem a sua frente, para enriquecer o relacionamento que ele tem com

seus alunos.

Pudemos verificar juntamente com a obra de Tiba, que a comparacéo entre 0s
professores, é outro importante fator para compreender a indisciplina, pois se o
professor ou for "bonzinho" demais ou "rigido demais" ele pode estar

inviabilizando a aula para si e até mesmo para seus colegas.

O problema mais grave que a educacado enfrenta, é a falta de disciplina e de
responsabilidade, pois os professores ainda carecem em sua formacao de

tomarem atitudes de autoridade coerentes com a sua funcéo, isto €, deixam de
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colocar para seus alunos exigéncias temendo ser enquadrados como

autoritarios, tornando-se desta maneira antipedagdégicos.

Este problema poderia ser solucionado, se os professores pudessem ter um
referencial de comportamento onde encarassem as exigéncias aos alunos como
meio ndo de castigo ou avaliagcdo rigida, mas como meio de fornecer aos alunos

responsabilidades e autoavaliagao.

Trazendo a discussao para o campo mais amplo, percebemos que ao problema
gue o Brasil enfrenta referente a questdo da disciplina nas escolas, coloca um
guadro sombrio para o pais, pois o grande problema que contribui também, para
0 agravamento deste, é a questdao da ma formacéo dos professores, que nao
sdo adequadamente preparados para enfrentas esta situacao, desconhecem a
importancia da educacéo dos alunos e se tornam materiais de comércio, ou seja,
sao visto como os trabalhadores da educacédo que podem ser substituidos caso

nao estejam correspondendo as expectativas da escola.

Estes tipos de problemas constatados em ambito mais amplo colocam em crise
a relagcbes entre o professor e aluno que se desenrola diariamente na sala de
aula. Ou seja, a ética do capitalismo transforma as relagcdes de ensino em

comeércio que trata o valor da educacdo como um valor de mercadoria.

Por exemplo: Os professores que recebem um salario menos e aceitam isto, nem
sempre tem capacidade didatica para tal cargo; o aluno € visto como fregués, e
sempre deve ter razdo, 0 pagamento nao inclui a preparacéo prévia do professor
gue deve preparar sua aula em casa, desta maneira o desestimula a preparar a

aula mais seriamente e deixa 0 mesmo sem animo para apresenta-la, etc.

Concluimos este capitulo verificando que a indisciplina, muitas vezes esta ligada
a falta de preparo do professor e que estd em sua maior expressao é um desafio

a que o professor deve enfrentar a fim de superar este problema.

Percebemos que a falta de valorizacdo do professor, contribui para agravar mais
este quadro da disciplina, pois um profissional que n&o € valorizado, dificilmente
podera trabalhar dignamente, portanto, ai esta a dimensdo do desafia que o
professor tem pela frente.
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O profissional de educacdo devera ter claro que o processo de mudanca
somente podera ocorrer, se ele primeiramente tomar consciéncia de sua
condigcdo, buscar sair dela para assim criar meios para mudancas mais

profundas em toda a estrutura de ensino a qual faz parte.

3 - MOTIVOS QUE ACARRETAM A INDISCIPLINA E PROPOSTAS PARA
MELHORAS

Neste capitulo, iremos tratar dos problemas que acarretam a indisciplina, mas
buscando colocar niveis que ndo foram devidamente estudados. Para isto,
gueremos apods esta constatacao verificar também quais sdo as propostas mais

viaveis para o combate a mesma.

Diferentemente do capitulo anterior verificaremos trés niveis que contribuem
para a indisciplina, e que ndo estdo somente situados na responsabilidade de
professor. Estes niveis que ocorrem de indisciplina podem se dar nos niveis:

Didatico; Emocional e Social.

3.1 - NIVEL DIDATICO

Ha uma grande disparidade, ou melhor dizendo, ha uma grande distancia entre
o aluno que aprende na escola, seguindo um curriculo, e uma aluno que aprende
no cotidiano. Devido a esta pequena constatacdo, mas de grande importancia
percebe-se que devido a falta de uma estrutura para o aprendizado, ou seja, um
aprendizado sem didatica por parte do aluno que aprende no cotidiano, este

aluno corre o riso de se tornar ou apético ou rebelde em sala de aula.

Portado, deve-se ressaltar que os conteudos acumulados pelos professores de
diversas disciplinas, muitas vezes ocorre como 0s alunos que aprendem no
cotidiano, pois estes trabalham com referéncias didaticos de livros dotados, sem

acrescentar maiores informacdes e novos metodos, desta forma, eles tornam-se
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desvinculados de um saber real e inserido na realidade e contribuem para que
os alunos nao sejam motivados e possa até mesmo ocorrem indisciplina devido

a este aparentemente simples motivo.

Para afirmar esta posicdo, encontramos Lorenzoni que diz: "A posicao do
professor que leciona, sua profundidade no dominio do contetdo e a facilidade
e transferir esse conteido com aplicacdo compreensiva as experiéncias vitais,

sao de sobremodo importantes para o sucesso de sua ac¢ao"(9).

Portanto, percebemos que a falta de didatica em um professor, ndo permite que
0 mesmo possa estar seguro e sendo incentivados na transmissao de
conhecimentos, favorecendo assim para o0 agravamento do quadro de

indisciplina.

3.2 - NIVEL EMOCIONAL

No nivel emocional encontramos os problemas referentes aos alunos que sao
carentes afetivamente, pois estes sdo 0 mais frequentes em nossa escolas. Eles
buscam de qualquer forma, chamar a atencéo do professor e dos colegas de
modo inadequado para os padrées de sala de aula. Portanto, ndo é dificil que
ocorra em muitos casos apego excessivo com uma professora e desprezo e néo

aceitacao de outra.

O que se percebe com este tipo de constatacdo, é que a familia desempenha
um papel de suma importancia na formacéao da personalidade da crianca, pois €
ela que ela assimila valores que permanecem por toda a sua vida e sempre
estardo atuando no desenrolar de sua existéncia. Portanto, os pais sdo 0s
modelos bésicos para a crianca e sdo 0s que ddo segurancga a criangas, ou seja,
a crianca sabe que pode contar com aqueles pessoa. Quando a crianca €

insegura ela fatalmente apresentara problemas e indisciplina.

Segundo a autora Ferreira, existem duas posi¢cdes educativas assumidas pelas

familias dos alunos: a autoritaria e a progressiva.

André Luiz Ramos de Sousa



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 5, n. 10, p. 1-278, outubro. 2023

Na primeira é colocando mais importancia na individualidade na autoexpressao
da crianca. Assim, procura-se gerar nesta um sentimento de seguranca,
recorrendo para isto as fontes externas, (pertencer a um grupo), fontes internas
(viver sem sobre carga de atividades). Portanto, € uma forma de dar seguranca
a fazer com que a crianca seja uma pessoa emocionalmente equilibrada. A forma
progressiva de se tratar com as criangas, evita 0 mau comportamento em sala
de aula. Agora, ja no segundo caso o caso da familia autoritaria, a disciplina nao
provém de um processo natural como no primeiro caso, mas provém de uma
repressao dos instintos, onde estes sao sublimados em atividades intelectuais.
Portanto, este tipo de familia traz para a crianca a inseguranca emocional e
consequentemente acarreta a indisciplina, pois nao valoriza uma fixacdo de
valores através de uma autoridade progressiva, mas o faz através de uma

autoridade repressor.

Segundo Arendt. "... a0 emancipar-se a autoridade dos adultos, a crianca nao foi
libertada, e sim sujeita a uma autoridade muito terrivel e verdadeiramente
tiranica, seria a tirania da maioria”(10). Este tipo de pensamento da autora serve
para nos mostrar o quao ineficaz € um tipo de familia repressora na questao da

contribuicéo para a disciplina escolar.

Por fim, gostariamos de salientar que os alunos em alguns caso da familia
progressiva, se eximem de sua responsabilidade dando muito espago par a auto
expressado, ou seja, esta autoridade do adulto se perde e vai para a criancga,
porém, este processo ndo é saudavel, pois a crianca ndo pode decidir sozinha
sobre tudo o que Ihe agrada, devemos vé-la como um ser humano em potencial,
gue esta ai para ser desenvolvido e transformado em um ser que pode decidir
sozinho o que deseja, mas para isto ele tem de passar por um processo de

amadurecimento e autovalorizacao.

3.3 - NIVEL SOCIAL

Os fatores socioeconémicos, possuem uma conotacdo negativa dentro da

escola, onde alguns destes argumentos sdo: as crian¢as subnutridas, os alunos
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de favelas da periferia urbana os mais velhos, tem dificuldade em respeitar o
professor, as criancas destas condicdes ndo tem materiais para estudar, ficam
na rua, ndo possuem pais responsaveis para exigir que elas estudem, sao

criangas que também apresentam a caracteristica da indisciplina.

Verifica-se que esta comunidade que detém o poder de mandar, dar autoridade
e exigir obediéncia, ndo leva em consideracdo de que a crianca, na realidade
nao tem culpa do que aconteceu com ela no seu desenrolar social, pois ela
somente é um elemento que esta exposta a uma vastiddo e significados da

sociedade que certamente véao influencia-la.

Neste contexto, percebe-se que a disciplina possui uma grande importancia nos
aspectos sociais, econdmicos e culturais da sociedade e que devido a estes
aspectos o professor adota como indisciplina apenas uma caracteristica deste
guadro, por exemplo a indisciplina pode figurar como um problema cultural do
aluno, pois uma familia e o ambiente em que vive é um ambiente que néo

favorece a disciplina.

Assim, a realidade sociocultural-econémica do aluno, deve ser levada em
consideracdo, antes de queremos enquadré-lo no quadro de indisciplina,
buscando com isto, criar bases sélidas para a compreensao deste problema na

realidade escolar.

3.4 - PROPOSTAS PARA MELHORIA DA DISCIPLINA

Eis algumas propostas para a gravidade este quadro apresentado possa ser ao
menos amenizado.

Em nivel didético:
-adaptar e contextualizar, formas inovadoras de transmissao de conhecimentos;
-0s professores devem buscar formas de motivas os alunos para o aprendizado;

-buscar criar um projeto comum interdisciplinar
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-facilitar a troca de experiéncias de outros professores de outras areas;

-fornece uma formacéo que permite analisar a aluno como parte integrante de
um contexto;

-transmitir ndo sé o conhecimento, mas valores de cultura;

-a sociedade deve fornecer para o professor subsidios para a realizacdo de seu
trabalho, desde os niveis materiais até cognitivos.

-Em nivel emocional:

-0 professor deve conhecer a relacdo e autoridade existente na familia a fim de
ter um meio para se guiar com o caso dos alunos indisciplinados;

-realizacédo de uma ficha individual de cada aluno para facilitar a compreenséao
de cada caso de indiscipling;

-identificar as dificuldades dos alunos indisciplinados;

-sugerir tratamento com as pessoas da area de Assisténcia social, quando o
caso for mais sério;

-0 professor deve trabalhar com respeito pela pessoa do estudante mantendo
sempre a sua autonomia em relacao a ele.

-Em nivel social:

-buscar conhecer a realidade da qual vém os alunos;

-realizar uma aproximacao do aluno com a nova realidade, que € a escola;
-trabalhar contetdo inseridos na realidade;

-reorganizar a distribuicdo dos alunos de acordo com as dificuldades;

-eliminar a visédo preconceituosa do professor relagcdo ao aluno, tanto no seu
modo social, como no seu modo cultural.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as solu¢des apresentadas neste trabalho contribuem para nao
a solucéo total do problema acerca da disciplina nas escolas, mas que elas
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ajudam a dar uma orientacdo mais correta para este problema que trata em sua
grande parte do desrespeito de um ser humano para o outro. Portanto, 0
problema para entender a disciplina esta situado mais no campo da
compreensao e do amor do que o do seguimento explicito de regras que sequer
podem estar contidas na vivéncia de cada um. Assim, o respeito a cada um e
sua forma de ser € o que podera constituir uma nova forma de se encara a
disciplina e poder assim encaminhar a vivéncia da escola para toda a vivéncia

da sociedade.
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