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FORMACAO INTEGRAL DOS EDUCANDOS DAS SERIES
INICIAIS NAS ESCOLAS PUBLICAS DA ZONA NORTE
DE SAO PAULO

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha

Resumo

De acordo com o problema proposto: "Como propiciar uma escola
gue auxilie na formacao integral dos educandos das séries iniciais nas
escolas publicas da Zona Norte de Sao Paulo?” escolhemos uma
escola municipal localizada na periferia da Vila Brasilandia, localizada
em um bairro predominantemente residencial, com uma populagao de
baixa renda e com poucas opcdes de lazer e cultura para sua
populacdo. A Unica opgao de lazer é o CEU Paulistano que esta
localizado ao lado da escola e oferece oficinas, esportes, teatros,

espetaculos musicais, dancgas etc.

Palavras-chave: Formacao; Aprendizagem; Lazer; Crianga.
Procedimento Metodolégico

A escola foi inaugurada recentemente (07/02/2011), devido a
isso ainda ndo possui ainda um vinculo com a comunidade, mas
segundo a equipe gestora € uma meta que consta no planejamento

para este ano.

No dia 16/04/2012 visitamos a escola e solicitamos autorizacao
para a realizacao de nossa pesquisa de campo. De acordo com a vice-

diretora a escola contempla as seguintes salas de fundamental I:

Periodo Matutino Periodo Vespertino

19 ano A 19 ano C

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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10ano B 10 ano D
10ano E 10 ano F
20 ano A 20 ano B
30 ano A 43 série A
43 série B
4a série C
48 série D

Neste mesmo dia entrevistamos os pais que acompanhavam o0s
filhos na entrada do turno vespertino (13h30 as 18h20). O
questionario feito para os pais consiste em perguntas objetivas
(anexo 1). Realizamos a abordagem na porta da escola enquanto os
pais e/ou responsaveis aguardavam a entrada de seus filhos. No dia
17/04/2012 retornamos na escola para realizar as entrevistas com os
pais do periodo matutino. Conseguimos entrevistar um total de 57
pais, sendo que entre os dois dias (16 e 17) conseguimos falar
pessoalmente com 38 pais e os outros 19, receberam os
questionarios enviados via agenda que foi devolvido na mesma
semana. Com os pais que tivemos a oportunidade de conversar,
pudemos perceber que a grande maioria mostrava que estava

satisfeita com a escola e o seu funcionamento.

No dia 18/04/2012 realizamos as entrevistas com os alunos -
de 3 a 4 alunos por sala - tanto do periodo da manha, quanto do
periodo da tarde. E por fim, no dia 19/04/2012, tivemos uma
conversa informal com a vice-diretora, foi deixado com a mesma os

guestionarios elaborados para o corpo docente e a equipe gestora.

Segundo o PP (Projeto Pedagdgico) da escola, sua concepcao de

crianca é:

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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Procura-se entender a crianga como um ser sécio-historico,
onde a aprendizagem se da pelas interacbes entre a crianca
e seu entorno social. Essa perspectiva sécio-interacionista
tem como principal tedrico Vigotsky, que enfatiza a crianga
como sujeito social, que faz parte de uma cultura concreta.
Nessa concepgao, o brincar, o cuidar, o educar, o formar,
sao fundamentais para o desenvolvimento pleno do cidagao
que estd sendo construido e o campo emocional/afetivo
fazem parte dessa formagdao, sem a qual o processo nao
seria completo.

E na concepcao de aprendizagem:

A aprendizagem é um processo integrado que provoca uma
transformacdo qualitativa na estrutura mental daquele que
aprende. Essa transformacdo se da através da alteracdo de
conduta de um individuo, seja por Condicionamento
operante, experiéncia ou ambos,de uma forma
razoavelmente permanente. As informagdes podem ser
absorvidas através de técnicas de ensino ou até pela simples
aquisicao de habitos.

Confirmando o que foi escrito em nossa abordagem tedrica, o
ambiente no qual a crianca estd inserida favorece o seu
desenvolvimento. Logo, a mesma convive em dois ambientes
distintos, o familiar e o escolar. Portanto, para que essa interagao
ocorra € necessario que haja didlogo entre ambos, a fim de atingir

mesmo objetivo, o desenvolvimento pleno do aluno.

E importante deixar claro que, a forma de aprender do aluno
vai muito além de conteldo, o mesmo aprende por meio de
experiéncias e vivéncias praticas, desde que ele tenha esses

exemplos em seu cotidiano.

Resultados dos questionarios com os pais

Elaboramos um questiondrio visando conhecer melhor a

comunidade escolar da escola pesquisada. (Anexo 1)

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

1) Qual seu grau de parentesco com o aluno?

De acordo com os dados tabulados pode-se perceber que na
guestao 1, a mde é a pessoa que frequentemente acompanha os

filhos na escola.

Segundo Ferreira apud Leite (2010:140):

No passado, a familia assentava-se no modelo
patriarcal, que tinha na figura do progenitor o seu provedor
lider, enquanto a genitora ficava responsavel pelos afazeres
domésticos e pela criacdo e educacdao dos filhos. Hoje, tal
estrutura familiar ndo se mostra mais adequada e presente
no seio social.

De acordo com a pesquisa realizada, podemos afirmar que este
modelo de familia que tem o pai como progenitor e a mae que como
responsavel pela educacao e pelos afazeres domésticos, se mantém
nos dias atuais, pois das 57 pessoas entrevistadas 45 eram maes que
estavam acompanhando seus filhos e disseram ser responsaveis pela
tarefa de educar e cuidar de seus filhos enquanto os pais trabalham

para o sustento da casa.

2) Qual seu nivel de escolaridade?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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5 ou mais

4) E quantas pessoas trabalham fora?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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35

Nenhum

5) Qual a importancia da formacdo escolar na vida de seus filhos?

60 54
50 —
40 ’
30 ’
20 ’
10 ’
0

Muito importante

Importante
Nao é importante

Na questdao 2, que se refere a formacao escolar, observamos
que o grau de escolaridade dos entrevistados teve uma média entre

19 grau incompleto e 2° grau completo. J& nas questdes 3 e 4

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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constatou-se que a formacdo familiar € composta por 4 ou mais
pessoas, sendo que, destas apenas 1 trabalha fora. E, na questdo 5,
a grande maioria (54 dos entrevistados) considera muito importante

a formacao escolar na vida de seus filhos.

Pelo exposto, pode ser visto que, os pais que tiveram ou nao a
oportunidade de estudar, consideram muito importante que seus
filhos estejam inseridos no ambito escolar, pois alegam que hoje em
dia a pessoa sem estudo nao consegue ser “alguém” na vida. Porém,
devido ao baixo poder aquisitivo das familias, muitos ndo conseguem
oferecer, outros atrativos culturais, como: teatro, cinema, museus e
etc... Por isso, cabe a escola proporcionar passeios culturais e
eventos neste sentido, a fim de suprir essa caréncia.

6) A responsabilidade de educar os filhos é dever da familia ou da
escola?

Escola

Familia

Escola e familia

Segundo os dados do grafico acima, fica visivel, que pais e/ou
responsaveis afirmam que a educacdo da crianca deve ser

compartilhada entre a familia e a escola, porém, cabe ressaltar que

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

de acordo com Ruaro (2010:19): “A familia deve proporcionar as
criancas uma educagcdo de berco, ou seja, atitudes, valores,
relacionamentos interpessoais e educacdo de sentimentos”. Percebe-
se, portanto que, familia e escola tem o dever de educar, porém cada
uma deve saber da sua responsabilidade, e por meio de didlogo e
parceria devem uma complementar o trabalho da outra, mas a
primeira educacao deve vir de casa para a escola, pois cabe a familia,
educar no sentido de ensinar valores basicos de cidadania para que a

crianca sinta a escola como parte integrante do seu cotidiano.

7) Como vocé considera a participacao de seu filho nas atividades

escolares?
35
35
o1 |
25
20
15 —
10
5 \
0
Excelente pgg,
resuer Ruim Péssima
Abs

Na questao 7, 35 pais entrevistados disseram que consideram
boa a participacao de seus filhos nas atividades escolares. Muitos
acompanham o desenvolvimento por meio dos cadernos, de didlogos

com a propria crianca e em conversas rapidas com as professoras ou

agendadas.

8) Qual a responsabilidade da escola na educacao dos filhos?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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Formar paraa
Preparar para

vida
o trabalho Educar.(.a Na
transmitir ao
conteudos respondeu

Na questao 8, 25 pais entrevistados acham que a
responsabilidade da escola na educacao de seus filhos é educar e
transmitir conteddos, porém, sabemos que a escola deve ir muito
além.

Segundo Masseto apud Rodrigues (1997:23):

“A escola tem por funcdo preparar o individuo para o
exercicio da cidadania moderna, para a modernidade. Isto
significa formar o homem capaz de conviver huma sociedade
em que se cruzam interveniéncias e influéncias mundiais da
cultura, da politica, da economia, da ciéncia e da técnica.”

E para Masseto apud Libaneo (1997:25):

“"A escola pela qual devemos Iutar hoje visa o
desenvolvimento cientifico e cultural do povo. Preparando as
criancas e jovens para a vida, para o trabalho, para a
cidadania, através da educagdo geral, intelectual e
profissional”.

Rodrigues entende que a funcdo da escola é preparar para a
cidadania, ja Libaneo diz que é preciso preparar o individuo para o
trabalho, porém ambas sdao importantes, pois uma depende da outra.
Cabe a escola preparar o individuo de maneira plena. Torna-lo um

cidadao que esteja capacitado para enfrentar os desafios

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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profissionais. Um ser humano informado e consciente de seus direitos

e deveres e que saiba conviver com o outro.

Segundo Setubal (1994:04):

A escola cabe ensinar, isto é, garantir a aprendizagem de
certas habilidades e conteldos que sdo necessarios para a
vida em sociedade.

A escola é um espaco disseminador de cultura, cabe a ela
sistematizar os conteldos e garantir que os alunos aprendam de
forma significativa e que os mesmos sejam sujeitos na construcao do

conhecimento.

9) Com qual frequéncia os pais visitam a escola?

reunioes Sempre

Raramente

Nunca

10) Existe didlogo entre a familia e a escola?

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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50
45
40
35
30
25
20
15
10

(é)]

A

o

2]
3

11) Como vocé avalia a recepcao dos pais por parte da
escola?

Na questao 9, 39 pais responderam que visitam a escola

frequentemente, porém pelo constatado, essa visita esta vinculada a

ir levar e buscar o filho na escola (grifo nosso). Alguns aproveitam
este momento para conversar com a professora e tirar algumas

duvidas relacionadas ao desenvolvimento de seus filhos. Ja nas

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha




Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

guestdes 10 e 11, a grande maioria dos pais respondeu que sim, ha
didlogo entre familia e escola e se diz muito satisfeita com a recepcao
por parte da escola e que todas as vezes que precisaram esclarecer
duvidas ou resolver algum tipo de situacdo conflitante, sempre
conseguiram conversar com as pessoas responsaveis buscando assim
a solucao para os problemas.

Conforme dito anteriormente, trata-se de uma escola nova que
estd em formacdao e acredita que para criar um vinculo com a
comunidade, o ideal é trazé-la para a escola e fazer com que todos
participem e dé suas opinides, a fim de obter melhorias tanto para a
escola, visando o desenvolvimento pleno dos alunos, quanto para a

comunidade na qual esta inserida.

12) A familia (pais/responsaveis) faz acompanhamento dos
estudos dos filhos?

Raramente

Abs

Na questao 12, 52 pais disseram que sempre acompanham
seus filhos nos estudos, incluindo licao de casa e pesquisas. Alguns
pais reclamam que seus filhos ndo levam licao para casa.
Independente de o aluno ter licdo de casa ou ndo, cabe aos pais,

reservar um tempo do dia para que a crianca leia um livro, uma

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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revista, ou recorde as licdes de classe, pois € muito importante que
eles tenham esse tempo para revisar e sistematizar os conhecimentos
adquiridos na escola. O momento de estudo em casa colabora com o
desenvolvimento da autonomia do estudante, mas nada impede que
0s pais e/ou responsaveis auxiliem nesta ocasido. Deve-se levar em
conta também o ambiente de estudo reservado para a crianga,
mesmo que nao haja muito espaco, é imprescindivel um local

silencioso para que a crianca concentre-se nas atividades propostas.

13) Vocé conhece o projeto pedagdgico da escola?

Abs

Na questao 13, 36 pais alegam nao conhecer o projeto
pedagdgico da escola e os 20 pais que disseram conhecer, alguns

responderam sem convic¢cdo (grifo nosso) e outros eram membros da

APM, que possuem um maior contato com a escola e com a equipe
gestora. E muito importante que a escola torne acessivel o seu
projeto pedagdgico, e que o mesmo tenha a colaboracdo de todos,

inclusive dos pais, que fazem parte de um dos grupos de pessoas

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha
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interessadas na melhoria da escola, tanto em aspectos estruturais

quanto em educacionais.

O projeto pedagdgico ndao deve ser somente um documento
burocratico, mas sim um direcionador de projetos para auxiliar e
beneficiar a comunidade escolar. Este deve ser realizado com a
opiniao e sugestao de todos os envolvidos na escola (alunos,

professores, gestores, quadro de apoio e pais).

14) Quais atividades podem vir a serem desenvolvidas para
melhorar a integracdo entre escola e familia?

25
20
15

10

Festas
Palestras

Teatro
Cinema

Feiras
Culturais

Qutros

Na questdao 14, quanto as atividades a serem desenvolvidas
para melhorar a integracao entre escola e familia, em primeiro lugar,
24 pais escolheram as palestras, seguido das feiras culturais com um
total de 15 pais. Eles alegam que esses tipos de eventos sao muito
interessantes e fazem com que haja a disseminacao de informacdes e

de cultura. Porém, uma das entrevistadas que escolheu a opgao
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festa, considera que a mesma seja mais atrativa, pois as criancas
ficam animadas e com isso 0s pais tem um interesse maior em
participar do evento. J& as palestras, ndo sao muito atrativas para as
criancas, logo os pais nao terao interesse em participar. A partir
disso, fica claro que as festas sao fundamentais, pelo fato de envolver
as criancas, logo os pais também sdo envolvidos por elas e

participam todos juntos desse momento.

Resultados dos questionarios com alunos

A entrevista foi realizada com 44 alunos do ensino fundamental
[. (Anexo 2)

19 ano 17 alunos

29 ano 12 alunos

39 ano 5 alunos

42 série 10 alunos
Questoes:

1. Vocé acha importante vir a escola? Por qué?

Entre os alunos do 1°s anos, 29 anos, 3° ano e 43s séries
percebemos que na 1@ questdo, a maioria respondeu que ¢é
importante vir para a escola porque eles precisam aprender a ler e a
escrever e fazer as licdes. Com excegao de alguns alunos, que
disseram que a vai a escola para brincar, porque é legal e para nao
perder o leite.

Pelo exposto, pode ser visto que as criancas compreendem a
importancia da escola em suas vidas. Provavelmente essas ideias sdo
reflexos da convivéncia familiar e das “falas” dos pais e/ou

responsaveis.
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2. Quem ajuda vocé a realizar as tarefas de casa?

A grande maioria respondeu que quem ajuda nas licdes de casa
€ a mae. Alguns alunos responderam que fazem as licdes sozinhos,
porém essa resposta foi somente de alunos a partir do 2° ano.

Pode-se observar que os alunos confirmam que possuem auxilio
nas tarefas de casa, que em grande parte é feito pela mae, mas é
preciso ainda que a escola (professora) oriente tanto os alunos como
0s pais sobre a importancia de ter um horario e local de estudo, para
gue os mesmos criem este habito, pois as atividades realizadas em
casa sao complementares as tarefas ministradas em classe e auxiliam
a professora a identificar a dificuldade e/ou o avango do seu aluno,

com isso ela fara as devidas intervencdes.

3. Qual espaco da sua casa que vocé utiliza para realizar as

tarefas de casa?

Nesta questao, percebemos que as maiorias dos alunos nao
possuem um local adequado para realizar as atividades de casa. A
maior parte dos alunos respondeu que faziam a licao na sala de casa,
propriamente no sofd e com a TV ligada.

Vé-se, portanto que o aluno ndo tem um horario proprio de
estudo e muito menos um espacgo. Esta questao contradiz com a
resposta dada pelos pais na questdao 12, onde 52 pais entrevistados
disseram acompanhar o estudo se seus filhos. O ato de “acompanhar”
envolve reservar um ambiente préprio e sanar as duvidas que por
ventura surgirem. Por mais que as casas Ssejam pequenas €
importante lembrar que uma mesa é o local ideal para a realizacdo
dos estudos. E preciso um ambiente tranqtiilo e silencioso, para que

haja concentragcao nas atividades desenvolvidas pela crianga.
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Resultados dos questionarios com os professores

Total de professoras entrevistadas: 10 (Anexo 3)

1. De uma maneira geral, as familias demonstram interesse e
comprometimento pelos seus filhos em relacdo a escola
(aprendizagem/comunicagao/comportamento e etc...)?

Nesta resposta as professoras demonstraram opinides
divergentes. Quatro professoras entrevistadas disseram que as
familias demonstram interesse e comprometimento para com seus
filhos. J& as demais professoras alegam que as familias nao se
preocupam com o desenvolvimento da crianga, apenas garantem a
sua presenca no ambito escolar e demonstram um falso interesse

pela sua vida escolar.

Cabe no entanto ressaltar que os professores e a escola deve
conhecer sua comunidade escolar e todos os problemas que a
afetam, pois alguns pais nao tem disponibilidade, devido ao trabalho,
outros nao vao pelo de fato de seus filhos serem indisciplinados e
reincidentes e outros porque delegam a escola a funcdo do cuidar e
educar. Esse processo de envolver as familias na escola deve ser
orientado pela gestdao e pelos professores, os pais precisam ser
direcionados de acordo com a proposta pedagdgica da escola e cabe

a mesma este papel.

2. Os pais e/ou responsaveis de seus alunos conhecem e
entendem a sua metodologia de ensino?

Segundo as professoras, a metodologia de ensino é passada

a0s pais nas reunidoes bimestrais. Eles podem tirar suas duvidas e até

mesmo opinar ou criticar, a fim de melhorar a pratica de ensino

docente.

Segundo Ruaro (2010:52):
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E essencial para o processo escolar, que os pais
saibam como os professores ensinam. E, decorrente disso,
possam acompanhar o estudo de seus filhos em casa. Sim,
os filhos precisam estudar em casa. As horas de sala de aula,
nao sdo suficientes, em nenhum grau ou nivel de ensino,
para garantir a aprendizagem.

4

E interessante ressaltar que antigamente, os pais aprendiam a
ler e escrever por meio da cartilha e do bé-a-ba. Nos dias atuais os
alunos sdo estimulados a participar e a construir seu proéprio
conhecimento, tendo o professor como mediador deste processo. Os
alunos nao sao apenas alfabetizados, eles sao letrados, ou seja, eles
fazem uso social da leitura e as escrita no seu cotidiano. Por isso, os
professores ao explicar a sua metodologia de ensino, devem explicar
o porqué do uso de gibis, jornais, receitas e etc... Estes materiais
utilizados em sala de aula acabam sendo para os pais uma novidade,
pois os alunos ainda estdao em processo de alfabetizagao e ja tem
acesso a tantos portadores de texto; estas questdoes devem ser
conversadas e explicadas aos pais, pois eles entendendo o0 processo e
se familiarizando, poderao oferecer maiores oportunidades e acesso a

estes materiais no ambiente familiar do educando.

3. Visando o desenvolvimento dos educandos, de que forma as
familias sdo articuladas e orientadas para oferecer auxilio no

processo de ensino e aprendizagem?

As professoras orientam as familias a lerem com seus filhos,
ajuda-los nas licdes de casa e sempre observar seus cadernos. Essas
pequenas atitudes, quando se tornam uma constante faz com que o
aluno sinta-se mais estimulado e demonstre mais interesse em suas
atividades. Essas orientacOes sao realizadas sempre nas reunidoes de

pais e/ou em conversas individuais

Resultado dos questionarios com a equipe gestora
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(Anexo 4)

1. Os pais conhecem e/ou tem acesso a proposta pedagdgica da

escola?

Sim. Nas reunidoes de pais e nas reunides do conselho de

escola, sao discutidos alguns pontos da proposta pedagodgica.

2. Quais sdo as estratégias utilizadas para aproximar a familia

da escola?

A escola é nova na comunidade e tem como meta
estabelecer vinculo com a comunidade, para isto estamos
realizando uma pesquisa soécio-econdmica e cultural para
conhecé-los melhor, além de reunides de pais, reunides de
conselho de escola, APM, e eventos como: Festa junina,

exposicoes culturais e dia da familia.

3. Com essas estratégias (caso haja) de aproximacao utilizadas,
€ possivel afirmar que as familias sentem-se acolhidas no ambito

escolar?
Sim.

4. Como implantar uma parceria de sucesso entre familia e

escola?

Envolvendo as familias na proposta pedagdgica da escola e nos

projetos realizados.

De acordo com Franga (2011:30):

Parceria quer dizer: pessoas reunidas em torno de um
mesmo objetivo. Parceiros falam a mesma lingua ainda que
de lugares diferentes, parceiros se sentam juntos num clima
de fala e escuta, e planejam juntos a caminhada que os
levara, certamente, ao mesmo lugar.

Ana Paula de Azevedo dos Santos Rocha



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

Pelo exposto, pode ser visto que a escola estd no caminho
certo; primeiramente estao conhecendo a comunidade escolar, por
meio da pesquisa, a fim de saber os problemas e as dificuldades que
a afetam, para que tracem projetos e objetivos especificos que
atendam a realidade de seus alunos. Com isso, a escola junto com as
familias podera solucionar e/ou amenizar estas divergéncias que

fazem parte do cotidiano do educando.

Na questdo 3 a equipe gestora afirma que as familias sentem-
se bem acolhidas pela escola, essa respostas condiz com a resposta
dada pelos pais na questdao 10 do questionario dos pais, onde eles
afirmam que a escola proporciona o didlogo e que sao muito bem
recebidos pela mesmas. Este envolvimento é essencial para que uma

relacdo de parceria produtiva se estabeleca entre familia e escola.

Consideracoes Finais

Na escola pesquisada identificamos que as familias sao
“participativas”, mas para que essa participacao seja efetiva, é
preciso que haja articulacao por parte da escola. E necessario que a
escola conheca as especificidades da comunidade e seu entorno.
Verificamos que este projeto ja esta sendo realizado, pois a escola
estd conhecendo sua comunidade escolar por meio de uma pesquisa
sdcio-cultural e a meta é de fato trazer a comunidade para interagir

no ambito escolar.

A partir disto percebemos que para implantar uma parceria de
sucesso entre familia e escola que auxilie na formacao integral dos
educandos das séries iniciais é preciso que familia e escola caminhem
juntas de forma que tenham um unico objetivo: o desenvolvimento

de suas criancas. A escola conhecendo as familias e as familias
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conhecendo a escola havera uma relacdao de empatia e cumplicidade

entre ambas, que com certeza facilitara esse processo.

Assim pode-se observar que, com a adequada orientacao por
parte da escola e a participacdo efetiva das familias a parceria entre
familia e escola pode realmente incentivar e auxiliar o aluno em seu
desenvolvimento tanto pedagdgico quanto da vida -cotidiana,

favorecendo assim o sucesso escolar.
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AS ARTES AFRICANAS E A CULTURA AFRO BRASILEIRA

André Vinicus da Silva

RESUMO

Ao refletir sobre as expressdes visuais com base nos estudos realizados
neste curso, fica evidente que os processos de criagdo, ensino e
aprendizagem sao continuos. Tanto o professor de arte quanto o aluno
devem buscar constantemente aprimorar-se por meio da pesquisa, a fim de
enriquecer suas experiéncias especificas no ensino e na aprendizagem.
Essas acdes nao se limitam apenas a interagcao entre o artista e a obra, o
professor € a obra, ou o professor e o aluno. Esses processos devem se
integrar, interagir e se comunicar de maneira a promover reflexao,
experiéncia pratica e conteudo tanto para quem constréi quanto para quem
aprende, seja aluno, professor ou artista. No entanto, as investigagdes,
debates e trabalhos sobre a cultura e a arte brasileira também podem
representar um desafio para o professor de arte, devido a abundancia de
informacdes, movimentos, estilos, recursos e técnicas, o que pode dificultar a
consecugado dos objetivos de construgdo do conhecimento. Portanto, é
necessario que o professor seja altamente flexivel e capaz de escolher o
método mais adequado para cada situacao especifica. A propria arte possui
uma natureza mutavel, ou seja, o conhecimento que ela contém se adapta de
acordo com o movimento do artista, a interpretagdo do observador e as
influéncias e interferéncias que ocorrem na realidade em diferentes
momentos historicos. Isso implica a necessidade de pesquisa e
aprimoramento constantes.

Palavras-chave: Expressoes Visuais; Debates; Movimentos.
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INTRODUGAO

Ao mediar o conhecimento, o professor de arte deve se empenhar em
transmitir ao aluno os passos dados pelo artista no processo de criagao,
sempre contextualizando e conscientizando-o de que, ao produzir arte, o
artista também esta se descobrindo, e quando o observador se aproxima de
uma obra de arte, ele também é impactado por ela.

Uma forma interessante de proporcionar ao aluno de arte uma
aprendizagem significativa €& fornecer-lhe ferramentas de interagcdo e
interpretacdo das obras de arte, conceituar movimentos, periodos, estilos e
técnicas, apresentar os artistas e suas ideias, além de estimular a percepg¢ao
cognitiva do aluno por meio do contato direto com as obras, para que ele
possa desenvolver critérios técnicos de observacdo e atribuir significado
tanto a objetos artisticos quanto a nao artisticos, ampliando assim sua
capacidade de percepcéo.

As reflexdes sobre a natureza da arte sdo abordadas em inumeros
livros e tratados, porém, ndao ha um consenso estabelecido quanto aos
critérios que podem ser aplicados universalmente a todas as obras, dada a
sua diversidade. Para abordar essa questao de definir o que é arte, podemos
considerar varias opinides de autores.

Jorge Coli destaca certos pontos que merecem nossa atencao, e é por
meio das ideias desse autor e de sua forma de distinguir a arte que este
estudo se aproximara dos indicadores que identificam o objeto artistico e o
diferenciam de outros objetos produzidos pela cultura, a fim de que possam

ser mais claramente identificados ao longo deste artigo.

Para decidir o que € ou nao arte, nossa cultura possui instrumentos
especificos. Um deles, essencial, € o discurso sobre o objeto
artistico, ao qual reconhecemos competéncia e autoridade. Esse
discurso é o que proferem o critico, o historiador da arte, o perito, o
conservador de museu. Sao eles que conferem o estatuto de arte
a um objeto. Nossa cultura também prevé locais especificos onde a
arte pode manifestar-se, quer dizer, locais que também dao
estatuto de arte a um objeto. (COLI, 1995, p. 10)

Segundo as consideragbées de COLI, a legitimidade de um objeto
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artistico ou obra de arte é determinada pela Cultura, que decide se ele sera
reconhecido ou ndo como tal. Além disso, o Discurso elaborado pelos
especialistas em relagcado a determinado objeto e o Local onde ele é exposto
ou encontrado também desempenham um papel importante. Esses aspectos
sdo indicadores de que um objeto especifico é considerado uma obra de

arte.

CULTURA AFRO BRASILEIRA

A formacéo da cultura brasileira é resultado da influéncia de trés fontes
distintas: a cultura europeia, a cultura indigena e a cultura africana, que
juntas sao responsaveis pela nossa rica diversidade. A interagdo dinamica
entre esses pilares moldou a identidade nacional e, somada a outras
contribui¢cdes, deu origem a cultura brasileira como a conhecemos hoje.

O conhecimento amplo produzido por um determinado povo, pais ou
nacdo e transmitido as geracdes futuras, seja por meio de abordagens
técnicas e cientificas, seja através de tradicbes e costumes, € denominado
cultura. José Auri apresenta uma definicdo precisa desse termo tao

abrangente.

Universo de todas as criagbes, produtos, técnicas, habitos,
conhecimentos, costumes, valores e natureza adaptada e
transformada pela mao humana, que mesmo existindo fora do
corpo do homem, funciona como dispositivo sem o qual esse corpo
nao se manteria vivo. Portanto, a cultura afeta o corpo, nos modos
de andar, vestir, portar-se, trabalhar, etc., formando-o ou
deformando-o em face de significados compartilhados, que no
entanto se expressam em significantes situados fora do corpo
individual de todos. (ALENCASTRO, 2008, p.17)

Com base na descricdo anteriormente abordada, a cultura engloba
todas as expressbes humanas, tanto externas quanto internas, que
influenciam comportamentos por meio de seus sinais e significados. Dentro
dessa diversidade cultural, encontramos as Artes Visuais, que desempenham
um papel importante como veiculo de expressao cultural e tém o poder de
impactar aqueles que se envolvem com elas, seja como artistas,

espectadores ou participantes.
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A contribuicdo europeia para a cultura nas artes foi significativa desde
os primeiros momentos da colonizagdo. As expressoes artisticas europeias
eram valorizadas e consideradas validas pela elite dominante, que
determinava quais objetos poderiam ser considerados artisticos. No entanto,
€ importante observar que essa selecado era restrita e ndo abrangia todas as
formas de expresséo.

A contribuicdo indigena também foi valiosa, manifestando-se através
de arte rupestre, ornamentos corporais, esculturas em pedra, 0sso e argila,
além de uma variedade de ceramicas, pinturas corporais e outros elementos.
Essas manifestacdes artisticas ocorreram em todo o territorio brasileiro, com
caracteristicas distintas em cada regiao.

Da mesma forma, a contribuicao africana foi de grande importancia e
pode ser observada em diversos campos das artes visuais, como danga,
arquitetura, escultura, acessérios corporais, indumentarias, pintura, entre
outros. No entanto, é crucial destacar que as expressdes artisticas indigenas
e africanas foram marginalizadas e desvalorizadas na sociedade brasileira,
lutando até os dias de hoje pelo reconhecimento e valorizagdo merecidos.

Embora seja necessario realizar estudos separados para discutir os
aspectos negativos relacionados as artes, bem como os impactos sociais da
escraviddo e da exclusdo da cultura nativa que persistem até hoje, é
importante reconhecer sua importancia e valor. A producgdo artistica desses
grupos histéricamente foi criticada e desvalorizada, refletindo o baixo status
social atribuido aos negros e indigenas. Somente recentemente essas
expressdes artisticas comegcaram a ser positivamente valorizadas,
reconhecendo-as com o devido respeito e apreco.

A colonizagdo do Brasil trouxe o encontro inicial de trés culturas
plurais, cada uma com suas proéprias caracteristicas. Esse encontro resultou
em perdas em termos de preservagiao das culturas originais, devido a
influéncia cultural da metrépole sobre a colénia. No entanto, também houve
ganhos para a terra que acolheu esse encontro e para a arte que surgiu a
partir dele. E sobre esses ganhos no campo das artes visuais
afrodescendentes ou afro-brasileiras que pretendemos falar, reconhecendo a
complexidade desse assunto e a impossibilidade de estabelecer definicdes

rigidas. Segundo CONDURU, a arte afro-brasileira pode ser compreendida
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da seguinte forma.

A arte afro-brasileira seria, assim, a produgdo decorrente da
confluéncia e fusdo de principios, praticas e elementos da arte
africana aos da brasileira, sendo ou uma interpretagéo brasileira da
arte africana, ou a arte brasileira feita com sotaque africano, ou,
ainda, um artistico caminho do meio entre Africa e Brasil.
(CONDURU, 2007, p. 9)

Uma abordagem promissora € trilhar o "caminho artistico
intermediario” entre o Brasil e a Africa, mesmo que esse percurso tenha sido
sinuoso.

A recriagcado da cultura africana no Brasil passou por transformacoes
significativas. Devido a proibicdo de os escravos trazerem consigo seus
objetos pessoais, € possivel afirmar que a bagagem cultural foi internalizada,
carregada nos coragdes, mentes e almas dos homens e mulheres
provenientes de diferentes regides da Africa. Essa cultura imaterial se
manifestou principalmente nas expressoes artisticas e religiosas, visto que se
tornaram o veiculo perfeito para preservar a cultura nativa da qual teriam se
desconectado caso ndo a reproduzissem aqui, com base em suas crencgas,

experiéncias e memorias.

CONSIDERAGOES FINAIS

A relacdo entre o continente africano e o Brasil pode ser comparada
poeticamente a um laco profundo de sangue e alma. A Africa, como uma
matriz, transmitiu ao Brasil, seu filho/irmao, elementos materiais por meio das
pessoas e também fragmentos imateriais que residiam dentro delas, como
parte de sua esséncia espiritual. Esses fragmentos viajaram nas almas,
gestos, crengas e criagdes individuais e de seus descendentes. Essas
criacbes abrangem uma ampla variedade de conhecimentos nos campos do
trabalho fisico, intelectual, artistico e religioso.

Quando essas criagcdes sao impregnadas de sentimentos, emogdes e
valores estéticos, elas se tornam uma poderosa representacdo da historia,
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dos sentimentos e da herancga cultural que o Brasil herdou da Africa. Através
delas, o Brasil pode traduzir, recriar e apresentar essa heranga, evitando que
ela se perca. A arte, em suas diversas formas de expressao, € uma dessas

criagcdes carregadas de significado.

Ao considerar essa profunda conexdo entre o Brasil e a Africa,
devemos pensar em metaforas mais concretas do que apenas um dialogo
entre culturas. Devemos compreender a Africa como uma matriz fundamental
que contribuiu para a formagao da cultura brasileira, um molde onde um tergo
de todas as criacdes, produtos, técnicas, conhecimentos, costumes, valores
e até mesmo a natureza adaptada e transformada pela agcdo humana no
Brasil foram fundidos. Somos o Brasil porque fomos influenciados pela Africa.

Ao focalizarmos as artes visuais como um aspecto especifico, mas de
imensa importancia, podemos perceber o papel essencial que desempenham
como suporte da cultura e sua contribuigdo indispensavel para o patriménio
cultural brasileiro. Por meio de uma harmoniosa combinagdo de sinais e
significados, tanto materiais quanto imateriais, as artes visuais expressam as

"africanidades" em simbiose com as "brasilidades".
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AS CONTRIBUIGOES DA PSICOPEDAGOGIA INSTITUCIONAL

Angelita Gomes de Araujo Silva

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo subsidiar e demonstrar a importancia do
trabalho em conjunto da Psicopedagogia Institucional com a Orientagéo
Educacional dentro do contexto educacional. A Psicopedagogia Institucional é
uma abordagem que visa contribuir para o desenvolvimento integral dos
alunos, levando em consideragao os aspectos cognitivos, emocionais e sociais,
dentro do ambiente escolar. De outro modo, a Orientacdo Educacional tem
como enfoque orientar os educandos no seu percurso escolar, apoiando-os nos
seus objetivos e metas educacionais e dando o0 suporte necessario para o
enfrentamento de dificuldades académicas e pessoais que fardo parte de todo
o percurso. Nesta pesquisa, sera realizada uma revisdo bibliografica
abrangente para explorar as bases teodricas da Psicopedagogia Institucional e
da Orientacdo Educacional, bem como suas correlagbes. Serao aferidos os
principais conceitos, métodos e abordagens utilizadas por essas duas areas,
identificando suas confluéncias, complementariedades e singularidades.
Objetivando expor os beneficios dessa integragdo para o desenvolvimento
académico, emocional e social dos alunos, bem como para o ambiente escolar
como um todo. Ao final deste estudo, anseia-se a obtencdo de subsidios
tedricos e praticos para os profissionais da educagdao compreenderem a
importancia de uma abordagem integrada da Psicopedagogia Institucional com
a Orientacao Educacional, destacando a relevancia dessas areas no ambiente
educacional. Pretende-se, assim, contribuir para uma reflexdo sobre a forma
como essas praticas podem promover um ambiente escolar que acolha, um

ambiente escolar que escute, um ambiente escolar inclusivo, e ao final propicie
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um desenvolvimento integral dos alunos respeitando suas especificidades,

subjetividades, saberes e vivéncias de mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Orientagcdo Educacional. Psicopedagogia. Escuta.

Acolhimento.

1.  INTRODUGCAO

A educacdo € um processo complexo que envolve diversos
fatores, e a escola desempenha um papel primordial nesse contexto. No
ambiente escolar, € necessario considerar n&o apenas o0s aspectos
académicos, mas também as necessidades emocionais e sociais dos alunos,
ou seja, suas subjetividades e particularidades. Dessa maneira, a integracao da
Psicopedagogia Institucional com a Orientacdo Educacional surge como uma
abordagem que visa a promogao do desenvolvimento integral dos estudantes.

A Psicopedagogia Institucional € uma area da educagao que
busca compreender e mediar os processos de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, levando em consideragédo os aspectos cognitivos,
emocionais e sociais presentes no contexto escolar, com o objetivo principal de
proporcionar um ambiente propicio ao aprendizado, identificar possiveis
dificuldades de aprendizagem e promover a inclusdo e o sucesso educacional

dos alunos.

2. O surgimento da psicopedagogia no mundo

A psicopedagogia € uma disciplina que surgiu no século XX e
combina conhecimentos da psicologia e da pedagogia para compreender e
intervir nos processos de aprendizagem. Embora n&do haja um consenso
absoluto sobre a data exata do surgimento da psicopedagogia, sua origem
pode ser atribuida a diferentes momentos e contextos histéricos.

No inicio do século XX, com o avanco dos estudos sobre o
desenvolvimento infantil e a compreensdo dos processos de aprendizagem,
surgiram as primeiras abordagens que podem ser consideradas precursores da

psicopedagogia. Um dos pioneiros nesse campo foi o médico e psicologo suico
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Edouard Claparéde, que fundou em 1912 o Instituto J.J. Rousseau, em
Genebra. Claparéde defendia a importancia de uma abordagem educacional
que levasse em conta as caracteristicas individuais dos alunos, valorizando

suas potencialidades e dificuldades.

“Um dos principais objetivos do surgimento da Psicopedagogia
foi investigar as questdes da aprendizagem ou do nao -
aprender em algumas criangas. Por um longo periodo atribuia-
se exclusivamente a criancga a patologia do ndo — aprender. Foi
na Europa, no século XIX, que médicos, pedagogos e
psiquiatras levantaram questdes sobre o ndo - aprender, entre
eles: Maria Montessori, Decroly e
Janine”.(GASPARIAN,1997,p.15).

Na década de 1940, na Argentina, comegaram a ser realizadas
pesquisas e intervengdes relacionadas aos problemas de aprendizagem. A
psicopedagogia comegou a ser reconhecida como uma disciplina autbnoma,
com base na compreensao dos processos cognitivos e emocionais envolvidos
na aprendizagem.

A partir dai, a psicopedagogia comegou a se desenvolver em
outros paises, como Uruguai, Chile e Espanha, ganhando cada vez mais
espago no campo educacional. No Brasil, a psicopedagogia comegou a ser
reconhecida como especialidade em 1980, com a criagdo da Associagao
Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) e a regulamentagcdo da profissao por
meio de leis estaduais.

A partir de entdo, a psicopedagogia tem se consolidado como
uma area de atuacao profissional e de pesquisa, com a contribuicdo de
diversos tedricos e especialistas. Seu objetivo principal € compreender os
processos de aprendizagem e identificar possiveis dificuldades, buscando
estratégias de intervencdo adequadas para promover o desenvolvimento

cognitivo e socioemocional dos individuos.

“Para o Psicopedagogo, aprender é um processo que implica
por em acodes diferentes sistemas que intervém em todo o

sujeito: a rede de relagbes e codigos culturais e de linguagem
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que, desde antes do nascimento, tém lugar em cada ser
humano medida que ele se incorpora a
sociedade.”(BOSSA,1994,pag 51)

E imprescindivel destacar que o surgimento e o desenvolvimento
da psicopedagogia estdo estreitamente relacionados as transformacgdes
sociais, culturais e educacionais ao longo do século XX. O entendimento da
complexidade dos processos de aprendizagem e a necessidade de abordagens
mais individualizadas e contextualizadas impulsionaram o surgimento dessa
disciplina, que continua evoluindo e se adaptando as demandas

contemporaneas.

2.1. APSICOPEDAGOGIA NO BRASIL

De inicio é importante conceituar a Psicopedagogia, que segundo
a ABPp (2019, p.1) é definida como “um campo de conhecimento e acao
interdisciplinar em Educacao e Saude com diferentes sujeitos e sistemas, quer
sejam pessoas, grupos, instituicbes e comunidades”. Adicionalmente, no
referido documento, a Psicopedagogia tem como objeto de estudo a
aprendizagem humana, considerando os sujeitos e sistemas, a familia, a
escola, a sociedade, o contexto social, histérico e cultural.

Conforme as Diretrizes da Formacao do Psicopedagogo no Brasil,
a Psicopedagogia € “‘uma area de conhecimento, atuagao e pesquisa, que lida
com o processo de aprendizagem humana, visando o apoio aos individuos e
aos grupos envolvidos neste processo, na perspectiva da diversidade e da
inclusao” (ABPp, 2013a, p. 1).

Destaca-se que o conceito de Psicopedagogia apresentado é
resultado da evolugdo dos estudos e discussdes que ocorreram ao logo da
trajetdria historica, visto que, inicialmente, a Psicopedagogia focava o olhar nas
dificuldades de aprendizagem e no fracasso escolar e, atualmente, tem como
objeto o estudo do processo de aprendizagem humana.

A criagao da Associagao Brasileira de Psicopedagogia (ABPp) em
1980 teve um papel fundamental no estabelecimento da psicopedagogia como
uma disciplina reconhecida no pais. A ABPp se tornou uma referéncia para a
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formacdo e atuacdo dos profissionais da area, contribuindo para a
consolidagao e regulamentagao da profissao de psicopedagogo no Brasil.

A partir desse marco, surgiram 0s primeiros cursos de pos-
graduagdo em psicopedagogia, oferecendo formagédo especializada e
aprofundada nesse campo. Esses cursos passaram a capacitar profissionais
para atuar na identificacdo e intervencdo nas dificuldades de aprendizagem,
tanto no ambito clinico quanto no institucional. Com o passar dos anos, a
psicopedagogia ganhou cada vez mais visibilidade e importancia no contexto
educacional brasileiro.

Além disso, a psicopedagogia no Brasil tem acompanhado as
transformagdes no campo educacional, com uma énfase crescente na incluséo
e na valorizagédo das diferengas individuais. A atuagdo do psicopedagogo vai
além das dificuldades de aprendizagem, envolvendo também a promogao do
desenvolvimento de habilidades socioemocionais € 0 apoio a construgao de
estratégias de aprendizagem mais eficazes para cada individuo.

Por fim, no Brasil, a psicopedagogia € reconhecida como
uma pratica interdisciplinar, que busca compreender e intervir nos processos
de aprendizagem de criangas, adolescentes e adultos, combinando
conhecimentos da psicologia, da pedagogia e de outras areas afins para
auxiliar no diagnéstico e tratamento das dificuldades de aprendizagem, além de

promover o desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais.
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ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Antdnio Aparecida Ferreira

RESUMO

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN’s) afirmam que é
fundamental para os profissionais da educagdo conhecer sobre o
desenvolvimento infantil, nos PCN’s afirma-se que “saber o que € estavel e 0
que é circunstancial em sua pessoa, conhecer suas caracteristicas e
potencialidades e reconhecer seus limites € central para o desenvolvimento”
(BRASIL, MEC, 1997, p. 11).

Palavras-chave: crianga; desenvolvimento fisico; educacéo.

DESENVOLVIMENTO

A autora Bee (1984) mostra em seu livro, que muitos educadores
valorizam pouco ou n&o valorizam a questdo do desenvolvimento fisico,
inclusive ela propria também nao valorizava este tema, mas demonstra a
importancia que ele tem para o desenvolvimento global da crianca.

Essa desvalorizacdo ocorre em detrimento da preocupacao
principalmente com o0s aspectos psicologicos, como a natureza do
pensamento e o desenvolvimento socioambientais que envolvem a educacéao
para as criangas, ou seja, os enfoques, segundo Oliveira (2000) piagetiano e
vygostkiano, mas apesar da importancia fundamental que estes aspectos
possuem, o conhecimento sobre o desenvolvimento fisico dos bebés é
imprescindivel quando se objetiva garantir o desenvolvimento educacional

pleno da crianca.

Conforme Bee (1984) os assuntos sobre desenvolvimento infantil sao

amplamente divulgados pela midia em geral, revistas, programas de
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televisao e mais recentemente a internet também tem dado bastante enfoque
ao tema em questédo, no entanto, sdo muitas as classificadas como sendo
pesquisas e muitos os que falam como especialistas, mas na verdade nao
falam fatosrealmente comprovados cientificamente.

Essa etapa da vida requer mesmo atengdo porque o0
acompanhamento da |[..] “crianga nos dois primeiros anos de vida
extrauterina é de fundamental importancia, pois € nesta etapa que o
organismo mais cresce e amadurece, estando mais sujeito aos agravos
fisicos” (Marcondes, citado por BRASIL, 2002, p. 4).

Outra questao pertinente ao tema € que o grande publico que mais
demonstra interesse sobre o desenvolvimento fisico dos bebés s&do maes e
pais que estdo prestes a ganhar seus filhose buscam informag¢des sobre o
desenvolvimento fisico dos bebés para poder desempenhar seus papéis da
melhor maneira.

Ainda conforme a obra de Bee (1984) somente a partir de meados dos
anos 1950, é que comegou a emergir um maior interesse por bebés da forma
como compreendemos hoje, levando-se em conta que os bebés possuem
muito mais habilidades e estratégias do que os psicologos suspeitavam e
‘parece cada vez mais claro que ela (a crianga) € um agente, e ndo
simplesmente um paciente, desde a sua primeira respiracdo. Ela explora,
examina, compara e aprende desde o inicio” (BEE, 1984, p. 57). Hoje, neste
inicio da segunda década do século XXI, a este conceito foram
acrescentadas muitas teorias, inclusive a defendida por Paul (2011) de que
“a aprendizagem, o desenvolvimento fisico e cognitivo e até a formacgao da

personalidade do individuo se iniciam ainda no ventre materno”.

Entretanto, apesar da vasta quantidade de informagao sobre ao tema,
no que tange a educacdo, o tema do desenvolvimento fisico, é
desconsiderado em detrimento a questdo do desenvolvimento psicolégico
iniciado por Vygotsky e o desenvolvimento que inclui também o aspecto
biolégico, como na obra de Piaget, conforme ja dito, o desenvolvimento fisico
€ mais estudado por pesquisadores da area da Medicina.

Desta forma, percebeu-se aqui uma lacuna de pesquisas voltadas

para as necessidades de um pleno entendimento do desenvolvimento fisico
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de bebés para professores, auxiliares de educacdo e demais profissionais
que trabalham em creches, especialmente porque o contato direto e a
importancia que estas pessoas tém para a vida destas criangas acredita-se
que este entendimento € fundamental, e este & o fator gerador deste

trabalho.

Ao iniciar este artigo sobre o desenvolvimento infantil em criangas de
dois a trés anos, é interessante trazer a baila uma questdo presente no
trabalho de Bee (1984, p.82) que indaga que “se uma crianga for
completamente imobilizada e ndo se der a ela qualquer oportunidade para
praticar o arrastar-se, andar ou agarrar, suas habilidades poderao se

desenvolver?”.

A resposta sera demonstrada melhor adiante, mas inicialmente pode-
se dizer que esta pergunta foi feita e respondida por muito pesquisadores,
em diversos paises como Ird, india, Estados Unidos, e apesar das
divergéncias que muitos tiveram pode-se ter uma resposta segura

considerando as principais linhas de pesquisa.

Em relato feito por Bee, (1984) pesquisaram-se inicialmente irmaos
gémeos, dando para um mais treino para determinada tarefa, como subir
escadas, e para outro nenhum treino, ao comparar o0 modo como eles
desenvolveram a tarefa apds certo tempo, chegou-se a conclusao que o
treino ndo interferia no resultado se ambos ja tivessem a maturacdo
necessaria para executar a atividade.

Entretanto, como visto nas pesquisas realizadas no Ira, por Dennis na
década de 1930 (BEE, 1984, p. 69) concluiu-se que se os movimentos de
uma crianga forem severamente limitados, o retardo motor chega a até um
ano, nado somente no andar, mas em varios outros aspectos do
desenvolvimento motor como, por exemplo, o agarrar.

E interessante também ressaltar que em paises como a india e China
(BEE, 1984, p. 70) nos quais ha as “maes canguru”, como sdo chamadas as
mulheres que andam com seus filhos presos as suas costas durante o dia
inteiro, ndo foi comprovado nenhum atraso no desenvolvimento dessas
criangas, mesmo apesar de elas ficarem praticamente sem nenhum

movimento, porque isso ocorre somente durante o dia, ou enquanto a mae
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esta passeando com o filho, em seus lares, ou durante a noite, eles sdo
liberados e brincam e andam normalmente.

Deste estudo pode-se concluir que a pratica de algum tipo de
movimento ndo acelera o processo de maturagdo do corpo em
desenvolvimento, mas a falta de estimulagdo e atividades retarda a
maturagcdo dos musculos e nervos de forma que prejudica a formacéao de
habilidades.

Ainda pensando nos fatores do desenvolvimento infantil, ressalta-se a
influéncia do ambiente, este ndo é tdo fortemente sentido e determinante
quanto é no campo psicolégico, mas também pode interferir no
desenvolvimento fisico, dentre os principais fatores estdo a alimentacéo,
saude e a hereditariedade.

Se a crianga for mal alimentada durante seu processo de maturacgao,
ela sera prejudicada, quanto maior for o problema de alimentagao, maior sera
sua dificuldade em desenvolver-se, chegando a um ponto em que a
dificuldade fica irreversivel, no que tange a saude, algumas doengas
interferem temporariamente no crescimento da crianga, mas ha casos em
que, apos a cura, a crianga se desenvolve mais rapidamente até alcancar o
padrao normal de maturagao, e ha casos em que por toda a vida ela tem um
desenvolvimento menor devido a doenca que teve durante a infancia.

O cérebro e o sistema nervoso também demandam atencéo

porque conforme Beteli(2006, p. 11):

O ponto mais importante a respeito do crescimento do
sistema nervoso é que o cérebro e o sistema nervoso nao
estdo “acabados” ao nascimento. Muitos outros sistemas de
6rgaos estdo, ao menos, operando, embora continuem a
amadurecerap6s o nascimento. O cérebro esta desenvolvido
ao outros sistemas de 6rgéos. Mas o funcionamento do
sistema nervoso ocorre apenas de forma rudimentar ao
nascimento e muda rapidamente entre dois e quatro anos. O
crescimento que ocorre durante os primeiros anos é muito
diverso.

Quanto a hereditariedade, o desenvolvimento ocorre segundo as
caracteristicas étnicas ouraciais a que a crianca pertence, podendo ter muita
variagao.

Entretanto para entender e pesquisar como ocorrem essas mudangas
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deve-se ter a convicgdo de que toda a mudanga no desenvolvimento, em
qualquer dominio, s6 pode ser compreendida apds uma visdo dos padroes
entre idades (BEE, 1984, p. 75).

CONSIDERAGOES FINAIS

Segundo Beteli (2006) para entendermos o desenvolvimento
precisamos examinar tanto a natureza como o meio ambiente, tanto a
biologia como a cultura, e o0 modo como eles interagem para explicar a
consisténcia e a mudancga.

Nao se pode resumir com perfeicdo ou sintetizar num unico trabalho
toda a complexidade que ha em entender esses seres humanos em
constante desenvolvimento, nem aqui se visou aesta ambiciosa missao.

Bee (1984) exemplificou esta questao dizendo que se sente como um
professor de histdria que ndo sabe se ensinava primeiro aos seus alunos
sobre todos os reis da Inglaterra, depois sobre todos os reis da Franga e
depois sobre quando estes reis tinham vidas e reinados em comum, ou se
escolhia um uUnico tema para expor e torcer para que os alunos fizessem as
associagdes necessarias depois.

Aqui também, pela abrangéncia e dinamicidade do tema, escolheu-se
entender o desenvolvimento e fisico de criancas entre zero e dois e anos,
mas deixou-se de lado questdes como as defendidas por Wallon e Vygotsky,
interacionismo na educacao infantil. Assim como asinteracdes na familia e as
influencias da cultura mais ampla sobre aquela familia e consequentemente
sobre a crianga.

Beteli (2006) afirma todo ser humano nasce com potencial genético de
crescimento e desenvolvimento, que podera ou nado ser alcangado,
dependendo das condi¢des de vida que lhe sejam propiciadas, dessa forma,
a postura do professor, da familia e da sociedade deve ser a de garantir que
estas ditas condi¢des sejam as mais préximas do ideal possivel.

Pode-se dizer que o tema € de vital importancia para os educadores,
mas ainda pouco estudado pelos mesmos, em conversas informais com

alguns professores, constatamos que o tema nido a chega a ser sequer
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exigido em questdes em concursos publicos, ou seja, nao é obrigatério nem
ao ingressante a carreira docente e nem ao professor possuir entendimento
tedrico sobre como se desenvolve fisicamente uma crianca.

Salvo um conhecimento (e infelizmente em alguns casos supérfluos)
da obra de Piaget, pouco se é pensado e pesquisado na area do
desenvolvimento infantil em sala de aula, conforme ja dito neste trabalho, a
maior parte das pesquisas encontradas sdo desenvolvidas para a area da
Saude.

Outra certeza é de que o profissional ligado a este tipo de ensino tem
um papel fundamental na vida da crianga, levando-se em considerando-se
que muitas familias ndo possuem a estrutura necessaria para oferecer um
ambiente favoravel ao desenvolvimento fisico da crianca e a escola acaba

sendo o unico lugar que a crianga tem essa oportunidade.
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MEIO AMBIENTE E SUSTENTABILIDADE

OLIVEIRA, Cassia Thais

RESUMO

E fundamental a conscientizacdo sobre expansdo urbana, é também
crucial ter um olhar diferenciado sobre a producgao de lixo e a reciclagem, de
modo que essas agdes possam torna-se uma ferramenta indispensavel para

a preservacao da natureza e a conservacao do meio ambiente.

Palavras chaves: educacgao, meio ambiente; preservacéo.

1. A Sustentabilidade

Sustentabilidade € um termo usado para definir agdes e atividades
humanas que visam suprir suas necessidades , sem comprometer o futuro
das proximas geragdes, ou seja, sustentabilidade estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento econdmico e material sem agredir o meio
ambiente, usandoos recursos naturais de forma inteligente para que eles se
mantenham no futuro. Seguindo estes parametros, a humanidade pode
garantir o desenvolvimento sustentavel. Sustentabilidade é dar suporte a
alguma condi¢cdo, em algo ou alguém, € a condigdo para um processo ou
tarefa existir. Atualmente, o termo é utilizado para designar o bom uso dos
recursos naturais da Terra, como a agua, as florestas e etc. A palavra
sustentavel tem origem no latim sustentare, que significa sustentar, apoiar,
conservar. O conceito de sustentabilidade esta normalmente relacionado com
uma mentalidade, atitude ou estratégia que é ecologicamente correta, viavel

a nivel econdmico, socialmente justo e com uma diversificacdo cultural.
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Sustentabilidade virou um tema essencial atualmente, e € utilizado para
chamar diversos produtos e servigos; por exemplo, existem carros com
conceito de sustentabilidade, prédios, empreendimentos, e até mesmo
roupas. E um conceito para mostrar que o produto foi fabricado feito sem
danificar ou prejudicar o meio ambiente, é ecologicamente correto, ndo polui,
nao foram utilizadas madeiras de locais proibidos. Existem diversos conceitos
ligados a sustentabilidade, como crescimento sustentado, que é um
crescimento na economia constante e seguro, gestdo sustentavel, que é
dirigir uma organizag&o valorizando todos os fatores que a englobam, e é
essencialmente ligado ao meio ambiente. Varios desses conceitos incluem
as palavras sustentaveis ou sustentadas, sendo quea diferenca entre os dois
termos € que a palavra sustentavel indica que ha a possibilidade de
sustentagdo, enquanto que o termo sustentado expressa que essa

sustentacgao ja foi alcancada.

1.1 Sustentabilidade Ambiental

Sustentabilidade ambiental e ecolégica € a manutengdo do meio
ambiente do planeta Terra, € manter a qualidade de vida, manter o meio
ambiente em harmonia com as pessoas. E cuidar para ndo poluir a agua,
separar o lixo, evitar desastres ecologicos, como queimadas,
desmatamentos. O préprio conceito de sustentabilidade é para longo prazo,
significa cuidar de todo o sistema, para que as geragdes futuras possam
aproveitar. A adogao de agdes de sustentabilidade garante a médio e longo
prazo um planeta em boas condi¢cdes para o desenvolvimento das diversas
formas de vida, inclusive a humana. Garante os recursos naturais
necessarios para as proximas geracoes, possibilitando a manutencdo dos
recursos naturais (florestas, matas, rios, lagos, oceanos) e garantindo uma
boa qualidade de vida e nossa sobrevivéncia. Preservar o meio ambiente e
ainda garantir o desenvolvimento € o objetivo de todas as agdes que
garantam a sustentabilidade ambiental. Consiste na manutengao das fungdes
e componentes do ecossistema, demodo sustentavel, buscando a aquisigao

de medidas que sejam realistas para os setores das atividades humanas. O
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objetivo € conseguir o desenvolvimento sustentavel em todos os campos,
sem que, para isso, seja necessario agredir o meio ambiente. Isso se faz
através do uso inteligente dos recursos naturais, garantindo que eles tenham
longevidade, ou seja, se mantenham para o futuro. Partido desse objetivo, a
Sustentabilidade Ambiental é a capacidade de manter o ambiente natural
viavel a manutencdo das condi¢gbes de vida para as pessoas e para as

outras espécies.

1.2 A¢oes Relacionadas a Sustentabilidade

Um dos exemplos de ag¢des de sustentabilidade e que recai sobre o
campo das energias renovaveis, € a procura de um substituto
ecologicamente aceitavel ao petrdleo, que além de altamente poluente, tende
a esgotar-se ainda mais rapido por conta do aumento do consumo ao longo
dos séculos XX e XXI. No Brasil, cada vez mais pesquisas vém sendo
realizadas na busca de uma alternativa através do chamado biocombustivel.

Outra boa alternativa de sustentabilidade ambiental € a agricultura
organica, termo usado para designar a producdo de alimentos e outros
produtos vegetais que ndo faz uso de produtos quimicos sintéticos ou
organismos geneticamente modificados, que agridem a natureza e sao
prejudiciais a saude. A agricultura organica ganha carater sustentavel, pois
persegue trés objetivos principais: a conservacdo do meio ambiente, a
formacdo de unidades agricolas lucrativas e a criagdo de comunidades

agricolas prosperas.

Outros exemplos importantes de agdes sustentaveis sao:

. Exploragao dos recursos vegetais de florestas e matas de forma

controlada, garantindo o replantio sempre que necessario.

. Preservacgao total de areas verdes n&o destinadas a exploragao
econdmica.
. Acbes que visem o incentivo a produgdao e consumo de

alimentos orgéanicos, pois estes ndo agridem a natureza além de serem
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benéficos a saude dos seres humanos.

. Exploragcdo dos recursos minerais (petréleo, carvdo, minérios)

de forma controlada, racionalizada e com planejamento.

. Uso de fontes de energia limpas e renovaveis (edlica,
geotérmica e hidraulica) para diminuir o consumo de combustiveis fésseis.
Esta acao, alémde preservar as reservas de recursos minerais, visa diminuir

a poluicéo do ar.

. Criacdo de atitudes pessoais e empresariais voltadas para a
reciclagem de residuos solidos. Esta acdo além de gerar renda e diminuir a
quantidade de lixo no solo, possibilita a diminuicdo da retirada de recursos

minerais do solo.

. Desenvolvimento da gestdo sustentavel nas empresas para
diminuir o desperdicio de matéria-prima e desenvolvimento de produtos com

baixo consumo de energia.

. Atitudes voltadas para o consumo controlado de agua,
evitandoao maximo o desperdicio. Ado¢cado de medidas que visem a nao
poluicdo dos recursos hidricos, assim como a despoluicao daqueles que se

encontrampoluidos ou contaminados.

1.3Desenvolvimento Sustentavel

O significado de desenvolvimento sustentavel pode ganhar diferentes
vertentes que varia de acordo com o interesse de quem o concebe. De uma
forma simples, desenvolvimento sustentavel corresponde a consciéncia de
utilizar os recursos da natureza no presente de maneira que nao comprometa
as reservas que serao necessarias as geracdes futuras, além disso, o
desenvolvimento sustentavel visa unir a manutencdo das sociedades com a
preservacao ambiental e buscar alternativas que nao agridem tanto e que
diminua os impactos provocados pela agao antropica. O atual modelo de
produgcao e da propria sociedade de consumo ao longo do tempo produziu

grandes alteragdes e desequilibrio no meio natural como nunca havia
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acontecido na histéria da humanidade. O modelo econémico que vigora
gerou uma enorme riqueza e ao mesmo tempo miséria, degradagao humana
e ambiental. Para aplicacdo do desenvolvimento sustentavel é necessario
partir do pressuposto de que os recursos disponibilizados na natureza séo
passiveis de esgotamento total, além disso, propde a geragdo de produtos
nao em quantidade mais sim em qualidade para poupar as reservas de
recursos. Dentre as inumeras propostas para a aplicagdo de um

desenvolvimento sustentavel € necessario promover entre outras coisas:

e Produgdo de energia a partir de fontes alternativas que néo
agridem o meio ambiente;

e Implantagdo do selo verde em produtos oriundos de madeira,
comprovando que sua origem nao esta ligada a extragao
predatéria de areas nativas e que realizam o manejo florestal,

e Instituir criagdo de peixes e animais marinhos para impedir a
pesca predatoria;

e Criagdo de projetos em ambito global de reciclagem e

tratamentode lixo, realizando a reutilizagdo de materiais.

e Implantagdo de medidas efetivas para diminuir a emissao de
gases poluentes na atmosfera, com obrigacdo das industrias
filtrarem as fumacas reduzindo drasticamente os niveis de
poluentes, promover projetos de transporte coletivo de
qualidade para retirar o grande numero de carros das ruas;

e Conscientizar as pessoas em relagdo as consequéncias do

consumismo.

Essas sdo algumas possiveis solugdes para o caso, no entanto, esse
processo € muito complexo, uma vez que 0s paises que mais poluem nao se
comprometem a cumprir acordos ambientais temendo que sua economia seja
prejudicada. Sendo assim, o que adianta ter altos niveis de riquezas
econdmicas se em um futuro proximo ndo haver condi¢gdes de vida no

planeta.
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CONCLUSAO

Preservar o meio ambiente possui diversas motivagdes, o equilibrio
dos ecossistemas, a manutengdo da fauna e da flora, que ainda nao foram
entendidas por completo, pode trazer a humanidade avangos em areas como
a farmacia ou mesmo em administragao, vide a descoberta de substancias
na natureza e os aprendizados que as culturas animais trazem para a
humanidade. E uma pratica de proteger o ambiente natural em niveis
individuais, organizacionais ou governamentais, para o beneficio tanto do
meio ambiente e como dos seres humanos. Devido as pressdes
populacionais e de tecnologia, 0 ambiente biofisico esta sendo degradado,
por vezes de forma permanente. Isto tem sido reconhecido, e os governos
comegaram a colocar restricoes sobre as atividades que causam
degradacdo ambiental. Desde os anos 1960, a atividade dos movimentos
ambientalistas criou a consciéncia de varias questdes ambientais. Nao ha
acordo sobre a extensdo do impacto ambiental da atividade humana e as
medidas de protecdo sao ocasionalmente criticadas. O planeta € um lugar de
multiplas relagdes e o meio ambiente € umalente que nos permite visualizar

essas relagoes.
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HIPOTESES DE ESCRITA E SUA IMPORTANCIA

Fernanda Ramos da Silva Brito

RESUMO

A escola deve ser um ambiente harmonioso e que passe confianga
para os educandos, para que eles possam se permitir errar, tentar e
aprender. Favorecendo seu desenvolvimento social, psiquico e motor,

oferecendo ferramentas e estimulos para que o conhecimento aconteca.

Palavras-chave: sondagem; escrita; escola.

Conforme estudos feitos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky que nos
auxiliam no entendimento em relagdo sobre como a crianga compreende a
escrita. Edeve ser utilizado como suporte tedérico na analise das sondagens.
As hipoteses podem ser definidas em quatro niveis: pré-silabico, silabico,

silabico-alfabético e alfabético.

e Pré-silabico: A crianga nessa fase registra as chamadas

garatujas, desenhos que nao tem uma definicao tao clara. Aos
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poucos ela passa a fazer desenhos com tragos mais definidos,

mas nao faceis de decifrar.

e Silabico: Nesse nivel a crianga ja consegue estabelecer as

relagdes entre o som e as letras, entdo, quer representar cada

letra por um simbolo e vao utilizar também de letras e numeros.

e Silabico-alfabético: Nesse nivel a escrita apresenta silabas

completase silabas representadas por uma so letra.

e Alfabético: E o nivel que a crianca ja estd compreendendo o

sistema linguistico e de como se organiza. Nessa fase ja

consegue ler erepresenta graficamente as palavras e frases.

Segue abaixo tabela de analise que pode ser usada durante as

observagcoesem sala de aula:

Tabela 1 — Niveis de aquisicao da escrita e leitura da

turma.

Avaliagao diagnéstica

Niveis de aquisicdo da escrita e leitura Quantidade
Nivel Pré-silabico 0 aluno
Nivel Silabico 0 aluno
Nivel Silabico-alfabético 0 aluno
Nivel Alfabético 9 alunos
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Portanto, esses niveis irdo auxiliar no processo de aprendizagem dos
alunos, por meio das sondagens conseguimos compreender como o aluno
consegue entender a escrita, apos descobrirmos o nivel de escrita do aluno,
podemos agrupa- los por niveis préximos podendo entdo dessa maneira o
professor fazer as intervengdes.

No decorrer do ano ap6s as sondagens o professor deve elaborar
atividades que tem como objetivo de levar o educando a se interessar pelos
sons iniciais de figuras-fonemas, e por meio de situag¢des ludicas, a combinar
sons formando silabassignificativas e palavras curtas. Em seguida atividades
com palavras escritas, ver as letras combinadas em palavras e exercitar as
combinagdes dos fonemas. Ao final, buscar o dominio de todas as silabas
simples. Leituras simples e de pequenos textos e intensificacdo da escrita,
para propiciar a oportunidade da analise das palavras, identificar e formar
frases, treinar a leitura de palavras e frases e trabalhara interpretacdo de

texto.

Como realizar a sondagem

E importante que na sondagem inicial seja trabalhado atividades
ludicas para incentivar a atencdo dos discentes, como por exemplo utilizar
placas com o alfabeto e figuras que inicie com a letra (nesta atividade o
aluno 1€ a letra e fala 0 nome da figura), tapete de alfabeto (o aluno sobe em

cima da letra que o professor ditar), alfabeto mével (para formar silabas e
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palavras e também distinguir a letra “b” da letra“d”), placas com silabas (para
formar palavras), placas com palavras (para formar frases), brincadeira do
alfabeto (o professor dita o alfabeto na ordem alfabética e os alunos se
abaixa quando o docente falar vogais e permanece de pé se o docente falar
consoantes é uma atividade para identificar se o aluno conhece as vogais e
consoantes e a ordem alfabética), outro exemplo de sondagem para a
alfabetizacdo € o ditado, onde ndo se deve deixar de colocar palavras
dificeis, pois os desafios ajudam os alunos a repensar sobre o sistema da
escrita. Dando preferéncia de escolher palavras em que as vogais nao se
repetem nas silabas, pois se o educando estiver no nivel silabico, pode
acontecer de escrever apenas as vogais, depois o aluno Ié a palavra que
escreveu, pois ele pode descobrir se omitiu letras ou se escreveu com letras
a mais e depois o professor dita uma frase usando apenas uma das
palavras. No momento da atividade diagndstica, ndo pode haver
interferéncia e a sondagem deve ser individual para que no momento da
observacado, posso saber o motivo da escolha da escrita através de
perguntas. E com as informagdes importantes sobre o pensamento da
construgdo da escrita, o docente faz anotagdes necessarias e guarda as
sondagens como portfolio para utilizar no processo de avaliagdo ao longo do
ano letivo. Essa técnica da uma visao global de cada educando, facilitando o

trabalho em sala de aula.

Conforme publicagdo do projeto Ler e escrever: guia de planejamento

eorientacdes didaticas; professor alfabetizador — 10 ano (2014, p.26-27):
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“A sondagem é um dos recursos de que vocé dispde para
conhecer as hipoteses que o0s alunos ainda nao
alfabetizados possuem sobre o sistema de escrita. Além
disso, oferece as criancas a oportunidade de refletir sobre o
que escrevem, com sua ajuda.

A realizagao periddica de sondagens com os alunos que
ainda ndo sabem ler e escrever fornece informacgdes
preciosas para oplanejamento das atividades especificas de
aprendizagem do sistema de escrita. E contribui para que
vocé possa definir as parcerias mais eficientes para o
trabalho em duplas e em grupos e propor boas intervengoes
durante as atividades.

Mas o que é uma sondagem? E uma situacdo de avaliagdo
numa atividade de escrita que, em um primeiro momento,
envolve a produgcdo escrita pelos alunos de uma lista de
palavras, sem consultar fontes escritas. Pode ainda incluir a
escrita de frases simples. Trata-se de uma situagao de
escrita na qual o aluno precisa, necessariamente, ler o que
escreveu — para vocé poder observar se esta estabelecendo
relacbes entre o que escreve e o0 que |é em voz alta, ou seja,
entre a fala e a escrita. Sugerimos que vocé realize
sondagens logo no inicio do ano com todos os alunos”.

(2014, p.26- 27).

De acordo com o Referencial Curricular de Educagao Infantil RCNEI

(Brasil, 1998.p 29-30):
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“A organizacao de situacdes de aprendizagens orientadas ou
que dependem de uma intervencdo direta do professor
permite que as criangas trabalhem com diversos
conhecimentos. Estas aprendizagens devem estar baseadas
ndo apenas nas propostas dos professores, mas,
essencialmente, na escuta das criangas € na compreenséo
do papel que desempenham a experimentacdo e o erro na

construcédo do conhecimento” (Brasil, 1998.p 29-30).

CONCLUSAO

Enfatizo que o professor em qualquer nivel de ensino deve ser visto
como um individuo, cujo sua fungdo € mediar o conhecimento, auxiliar os
educandos, criar novas hipoteses, mostrar novos caminhos, proporcionando
condicbes para que ele se desenvolva por completo. Assim deve ser o perfil
do educador, visar sempre o melhor para seu aluno trabalhando com o todo,
mais respeitando a individualidade de cada um. E para que o conhecimento
possa de fato acontecer o docente deve estar preparado, com estratégias e
planejamento para alcangar seus objetivos. Porém, sozinho ndo consegue
dar conta de tudo, € nesse momento que entra a escola e a familia que
lutam pelo mesmo objetivo, um ensino de qualidade onde a crianga sinta
prazer em adquirir conhecimento, e consiga se desenvolver em sua

totalidade.

O professor sempre observando e investigando através das
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sondagens da escrita dos alunos, tendo um acompanhamento diario e a
utilizacdo das sondagens, modificando o plano de aula e se organizando

melhor para a intervengao necessaria.
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A ARTE TERAPIA COMO APOIO PEDAGOGICO PARA O
PROCESSO DE INCLUSAO DA CRIANGA COM DEFICIENCIA

Giovania Ferreira Barbosa

RESUMO

A finalidade deste artigo é investigar a pratica do profissional do especialista
em arteterapia no espaco escolar, sabendo que dependendo de sua atuacéo
ele podera formar alunos capazes de fazer leitura do mundo e transformar a
realidade para uma sociedade democratica e mais justa. Baseada nesta
problematica busca-se refletir sobre as expectativas existentes diante das
acoes profissionais do professor de sala comum, com o apoio da arte terapia
que possam contribuir para que as criangas alcancem os conhecimentos
esperados, adaptando os curriculos, e otimizando o uso dos recursos didaticos
pedagogicos, ministrados em salas comuns.

Palavras-chave: Educacdo. Educacao especial. Arteterapia.

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate, based on the literature review, the
practice of professional expert in art therapy at school, knowing that depending
on their performance it can train students capable of reading the world and
transform reality for a democratic society and fairer. Based on this problematic
seeks to reflect on the existing expectations in the face of professional actions
teacher's common room, with the support of art therapy can help children
achieve the skills expected by adapting curricula, and optimizing the use of
teaching resources teaching, taught in common rooms.

Keywords: Education. Special education. Art therapy.

INTRODUGAO

Pensar numa proposta de trabalho pedagdgico atividades que envolva a arte, €
mais que realizar atividades que envolvessem cores, e arte, as criangas no
geral ficam mais contidas e menos barulhentas quando realizam atividades

artisticas, observa-se que elas conseguem uma maior concentragdo, sendo
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orientada mais tarde pela mesma coordenadora que eu deveria buscar mais
conhecimento sobre a arte terapia.

As salas sao compostas por varios alunos cada um com sua cultura, sua
etnia, sua individualidade, e com deficiéncias. Diante desse quadro, existe a
necessidade de adaptar o conteudo, o que gera um conflito grande, tornando
necessario apoiar meu conteudo e aprendizagem nas técnicas de arteterapia
obtendo avangos no desenvolvimento das propostas que trazem relevancia
para este artigo.

Observa-se que a sociedade vem em busca de mudancas diarias para
inclusdo real da crianga com Deficiéncia Intelectual o que contribui para o
convivio diario na escola regular (ARANHA, 2000).

Segundo Oliveira (2008), percebe-se que incluir alunos com deficiéncia
Intelectual em salas regulares com professores capacitados, criativos,
reflexivos € urgente e necessario, porém nao € uma tarefa facil, considerando
que por vezes o aluno que ali se encontra necessita de suporte fisico, baseado
estimule o desenvolvimento do pensamento e habilidades especificas.

Baseada neste pensamento entende-se que, por meio de um suporte de
aprendizagem adequado a necessidade imediata do aluno com Deficiéncia
Intelectual, e da aula bem planejada, com recursos diversos, sera possivel que
o professor possa contribuir com a formacado dessa crianga, garantindo-lhe o
real direito a educacao (OLIVEIRA 2008).

Para a garantia destes direitos criam-se as Salas de Apoio e
Acompanhamento a Inclusdo — SAAIs — onde se oferece a estas criangas o
contraturno a sala regular visando o favorecimento deste apoio pedagdgico,
que tanto é esperado pelo professor (OLIVEIRA 2008).

Porém, ao chegar a uma SAAI, muitas vezes observa-se a maneira
errbnea em que se definem as atribuigdes do professor que ali se encontra,
talvez pela desinformacao, talvez pela ma formagao, o professor continuar o
processo didatico que se tem dentro da sala de aula regular (OLIVEIRA, 2008).

Esta problematica nos leva aos seguintes questionamentos: a) qual o
verdadeiro papel do professor diante do desenvolvimento pedagdgico e social
da crianga? b) O que estado ensinando para as criangas na sala de aula? c) De
que maneira e quais sdao o0s caminhos que devem ser seguidos pelo

profissional da para que seu trabalho seja realmente um auxiliador do processo
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ensino aprendizagem da sala regular? d) a arte pode ser um suporte
importante para a aprendizagem?

Para tanto, o tema sera desenvolvido a luz de pesquisa documental e
bibliografica, baseada em ideias de autores que tratam sobre o tema, bem
como documentos oficiais que contribuam para compreender como o professor
pode intervir no processo de aprendizagem do aluno. Busca-se nortear neste
artigo quais as propostas que devem ser seguidas para um trabalho eficiente
nas salas comuns. E ao término destas ideias, procurarei contextualizar, em
um estudo de caso, de um aluno de minha classe, a importancia da valorizagao
e desenvolvimento do trabalho da sala comum para que ele consiga se

desenvolver adequadamente.

O papel do professor

O professor tem um importante papel na formagdo do individuo com
Deficiéncia Intelectual j& que sua fungdo diante da proposta inclusiva que
vivemos, é de ser organizador e norteador de uma proposta didatica que
contribua com o suporte pedagogico necessario para a construgao de saberes
especificos.

A utilizacdo de um curriculo adaptado adequado auxiliando o professor
da sala comum a oferecer um ensino cooperativo n&o individualizado
alcancando o objetivo do projeto pedagogico da Unidade Escolar sendo o
professor responsavel por tal tarefa (OLIVEIRA,2008).

Centrado nesta ideia consente-se uma nova maneira de ensinar € novas
oportunidades para aprender, ampliando os estimulos e desenvolvendo as
criangas com deficiéncia. Vygotsky (2007), afirma que a aprendizagem se da
por meio das informacdes que o individuo recebe dentro das relagdes
construidas com o meio. Estas relagdes otimizadas pelo trabalho de suporte
realizado pelo professor € que vai oferecer estimulos adequados a crianga,
uma vez que a socializagado é que contribuira com a oportunidade de realizar
novas experiéncias sendo caminho para o processo de aprendizagem
individualizado.

Entende-se aqui que para o ensino ser eficiente deve-se ter principio

colaborativo, onde o trabalho realizado se da em grupo, em duplas, através da
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adaptacgao curricular, sendo desta forma transferida pelo aluno para um saber
individualizado que Ihe permitira agir diretamente sobre o meio apdés a
apreensao do conhecimento (Oliveira, 2008).

A ideia do trabalho entdo passa de mero ensino didatico para construir
um significado muito mais abrangente, ensinando a crianga com deficiéncia
para a vida, sendo este o verdadeiro papel da educagao.

O sentido que damos ao processo de aprendizagem da crianga, 0s
objetivos que tragamos e a maneira como se faz a educagao € que determinara
qual a recepcao e utilizacdo desta na vida da crianca diante deste saber
sistematizado.

Assim, a maneira de propiciar e oportunizar agdées e momentos de busca
do saber é que determinardo se ha ou nao condicdo de avangar etapas de
aprendizagem para a crianga com deficiéncia intelectual (Oliveira, 2008).

A autora continua dizendo que é complexa a maneira de ensinar a
crianga com deficiéncia Intelectual, pois o trabalho exige planejamento,
disposigao e diretriz, consegue-se a contemplacéo de todos os pontos por meio
de adaptagéo curricular, organizacéo de materiais pedagogicos e apoio da sala
para a adequacgao da proposta pedagogica.

E um erro deixar a crianca com deficiéncia & margem da aprendizagem,
pois a escola é responsavel pelo desenvolvimento de todos os alunos, inclusive
o deficiente intelectual, necessitando para alcangar o sucesso no
desenvolvimento desta crianga a utilizagado de atividades simples em duplas ou
em grupos, que garanta a participacdo de todas as criangas, ajudando-se
mutuamente, trocando informacgdes e todos colaborando para a realizagdo da
atividade (Del-Masso, 2008).

O ensino colaborativo permite que os alunos, independentemente de
suas dificuldades, possam demonstrar por meio de conhecimentos
anteriormente aprendidos, quais sao suas habilidades, percebendo as de seus
colegas, aplicando seus conhecimentos e compreendendo que todos sao
igualmente importantes dentro da proposta coletiva de construgao do
conhecimento. (Oliveira, 2008)

Para facilitar e auxiliar neste desenvolvimento foram criadas as salas

integradas dentro das unidades escolares para favorecer o apoio pedagogico
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especializado complementar ou suplementar de acordo com a necessidade da
crianca a ser atendida.

O atendimento complementar tem a fungao de suprir (ou pelo menos tentar
ao maximo) as necessidades dos alunos que necessitam de mais recursos, s&o
suplementares quando estamos tratando de alunos com capacidade acima da
meédia, por exemplo.

O que quer dizer que o trabalho de arte terapia tem a fungéo de suprir a
falta, e organizar o excesso de informag¢des e habilidades, por meio de
recursos diferenciados para que o aluno acompanhe e tenha sucesso na turma
em que se encontra (Oliveira, 2008).

O atendimento desta forma justifica-se devido a condicao de um aluno
ou grupo que apresenta necessidade educacional especial e que nao esta
sendo beneficiado diante da proposta pedagogica oferecida em classes
comuns.

Para que este seja encaminhado para esse servigo especializado é
necessario que a professora de classe comum, realize uma avaliagao
pedagogica em conjunto com os profissionais da unidade escolar de origem, da
familia, da equipe do Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusédo
(CEFAI), e do supervisor escolar, se houver necessidade, pode-se contar ainda
com profissionais de saude e outras instituicdes que atendem o aluno.

Dentro das entidades conveniadas o servico deve ser oferecido em
carater transitorio garantindo a permanéncia ou retorno do aluno com NEE as
salas especiais a classe comum. E fato que este papel da escola tem a fungdo
de amparar e oferecer meios para que o aluno consiga, minimamente,
acompanhar a classe comum, porém isoladamente o atendimento da sala nao
€ eficiente, uma vez que seu papel real se baseia em fornecer meios para que
o aluno consiga permanecer em classe comum

A dificuldade da realizacdo do trabalho esta entdo, em modificar a
visdo, ainda individualizada e desinformada, do professor de sala de aula, para
que se perceba que trabalho de arte terapia nao € “desafogar” e retirar o aluno
de sala servindo de simples sala de contencdo para permanéncia de alunos
portadores de NEE transformando este olhar em fonte de aprendizagem e
reorganizagao do processo educacional para que ele ocorra de maneira digna

e adequada dentro de uma proposta educacional verdadeiramente inclusiva.
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O recebimento da crianga com deficiéncia intelectual na Escola

Para compreender a importancia do trabalho com arte terapia nas
escolas, € preciso observar o paralelo historico que acompanha esta proposta
de educacéao inclusiva, compreendendo quais foram as dificuldades e as
propostas realizadas para que esta educacgao fosse realizada da maneira que é
oferecida hoje.

Ha muito, a educacdo era somente garantida elite, para que estes
fossem responsaveis pelo trabalho intelectual, o servigo bragal, ficava por conta
dos pobres (Aranha, 1991).

Sendo assim, os pobres e os desfavorecidos intelectualmente, nao
tinham acesso ao conhecimento, sendo este reservado as pessoas da
‘realeza”, ndo era possivel ter acesso ao conhecimento, os pobres eram
reservados para realizar os trabalhos bragais.

Neste periodo, a educacdo era diferenciada, porém, buscava-se
contemplar os que poderiam deter o poder, havia qualidade. Buscava-se
desenvolver as habilidades do educando, doutrinando-os, os alunos eram
silenciosos e recebiam uma aprendizagem passiva, nao faziam criticas, nem
exigiam nada. Sé os professores possuiam o saber, e estes eram chamados de
Mestres. A educagéo era oferecida de maneira individualizada por vezes até
fora da escola (Freire e Shor, 1987).

A ideia era de educacgao para a dominacao, ndo se podia questionar, ou
modificar o pensamento, a verdade absoluta pertencia aos professores,
mestres do saber, e os educandos eram treinados para ser senhores e
perpetuar a dominagao.

Com a Revolugao Francesa surgiu também o humanismo igualitario, a
este podemos considerar um processo civilizatorio universal, onde todos os
seres humanos estariam preparados para pensar por si, se desenvolver
garantindo o mérito pessoal de seus esfor¢os. (Aranha, 1991).

Desta forma, iniciou-se um processo revolucionario onde passou-se a ter
uma visdo quase igualitaria de direitos, todos podiam, e todos teriam a
capacidade de aprender, porém deveriam se esforcar para que fosse possivel

participar da proposta educacional desenvolvida.
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Neste periodo o especial ou o deficiente era visto como incapaz, se
reaproveitado em sociedade, este era designado a realizar tarefas bragais de
facil manuseio, ou eram mortos ao nascer (Aranha, 1991). A partir do século
XIX, com as ideias iluministas se destacaram, e os projetos positivistas e
socialistas apresentavam objetivos diferentes, mas sem propostas de incluir a
crianga com deficiéncia, deixando-a a margem do processo, considerando que
este seria incapaz de alcangar sozinha sua subsisténcia por mérito pessoal
(Aranha, 2000).

Pensar no deficiente, e no diferente aqui, era muito complicado, uma vez
que a sua capacidade de reflexao e de aprendizagem necessitava de estimulos
mais ampliados, dificultando-lhes os acessos aos processos educacionais.

Em 1950, teve inicio a educagdao Especial no Brasil, com o decreto
Imperial n°® 1428, assinado por Dom Pedro, na cidade do Rio de Janeiro.
Porém, a ideia de que a educacéao deveria seguir moldes tradicionais era muito
forte, classificavam-se as escolas como templos do saber, sendo este, um
espaco privilegiado (Freire e Shor, 1987).

Segundo Oliveira (2008) a forma com que a escola € administrada nao
combina com os atuais objetivos escolares, ela esta mais ligada a
administradores ou contadores do que a educadores, pois um modelo a ser
seguido por todas elas, como se alunos e professores fossem sempre os
mesmos e suas necessidades fossem as mesmas, bem como sua localizagao
e regiao, criando um desgaste enorme para quem trabalha e estuda nesta
realidade ja que nenhuma comunidade € igual a outra, e as necessidades sao
diferenciadas. Mas apesar disto, a concepcdo de educacido é construida a
mercé de tais informacoes.

As classes que sao formadas também nao sao iguais, possuem
desenvolvimento diferenciado, no entanto, o sistema exige e oferece aos
professores um bloco fechado de informagdes onde se sequéncia as séries nao
os estagios de conhecimento, excluindo estes alunos, levando-os a sentirem-se
marginalizados.

Os professores se tornam “reféns” de varios conhecimentos, valores,
saberes, que nao podem transmitir por causa do despreparo o que gera um
problema que acaba desautorizando-os e destituindo-os do papel que os

compete levando-os a desistir de ensinar seu aluno deixando-o de lado,
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visualizando-os como os “coitadinhos”, pois é comum verificar na fala de alguns
professores as afirmativas como “vocé ja esta aprovado em educacao fisica,
nao precisa realizar as atividades”.

Neste caso, observa-se o total despreparo deste profissional que
enxerga o aluno como “incapaz”, por ndo conseguir jogar futebol, mas ele ainda
possui cabega, membros superiores que poderiam ser aproveitados e
desenvolvidos em suas aulas. Nao ha a visao do especial como um todo,
costuma-se observa-lo como a deficiéncia em si, renegando suas outras
potencialidades.

Indiretamente o processo educacional continua elitizado, mas de forma
velada, e por este motivo nem todos os ditos especiais, conseguem chegar ao
final do curso a que se propde, pois eles sédo criados para um tipo de individuo
e sao oferecidos a outro, o que acaba desenvolvendo uma espécie de caréncia
psiquica dos alunos que muitas vezes possuem varias outras necessidades,
nao reconhecendo o porqué de ali se encontrarem.

Os alunos com Deficiéncia Intelectual e outras necessidades, colocam
hoje a prova a fungdo do professor, e buscam ensinar-lhes as suas
caracteristicas, o que acaba causando uma indisposicdo profissional que
assola nossas escolas, porque estes se tornam reféns de nossa propria
sociedade que prefere em suas leis dizer que protegem as criangas.

O Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA) em seu art. 54, item Il prevé
o atendimento educacional especializado as pessoas portadoras de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, porém nao oferecem espagos
adequados, ou qualificam estes profissionais colocando-nos em uma grande
cilada que por vezes transformam os educadores em grandes réus do processo
por nao saberem o que fazer com aquele individuo.

A familia também desestruturada deixa de oferecer ensinamento e
limites aos seus infantes especiais para que estes aprendam a viver em
sociedade, esperando que a escola o faca a maioria delas busca a inclusao,
mas quando percebem a exclusdo a qual é imposta aos alunos de forma cruel
costumam nem os levar as aulas, por considera-las chatas, cansativas e
desrespeitosas, sem a qualidade intelectual necessaria.

Esta falta de “maturidade” para identificar a importancia da escola na

vida do individuo dito especial, prejudica muito a construgdo de uma sociedade
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digna, com a faléncia da instituicdo Familia, e com o despreparo das entidades
educacionais, o0s educandos encontram-se desprovidos de fatores
educacionais importantes, criando com isto um rol de pessoas desprovidas de
sentidos basicos de cooperacdo, responsabilidade, solidariedade, respeito,
reciprocidade, etc .

A grande inovacado oferecida por ela foi a de ajustar o método
pedagogico a individualidade motivacional do deficiente, com técnicas de uma
educacédo especial ndo somente com o objetivo de corrigir o repertorio
(PASSOTI, 1984).

Outras organizacdes ligadas a desenvolver trabalhos com pessoas que
possuam a Deficiéncia Intelectual surgiram para qualificar o trabalho de
profissionais junto a estes individuos para que se saiba como agir para que se
contribuisse eficientemente com o desenvolvimento social e pessoal destes
individuos, tornando sua passagem pela escola um importante fator de

evolucdo de conhecimento para eles.

A importancia da arte terapia para a crianga com deficiéncia

Para que o ensino apoiado na arteterapia seja eficiente, € preciso
contemplar temas como um todo, valorizando e facilitando seu entendimento
para aprofundar e encerrar a discussao sobre o mesmo ele de forma completa,
oferecendo ao educando fontes que possibilitem a apreensdo dos
conhecimentos sendo estes levados para sua vida toda.

Este conhecimento assim relacionado vem com intengdo de oferecer
pratica a teoria, por que motivo € preciso conhecer o histérico e os estilos
ligados a este para facilitar a expressao e os debates oferecidos durante o
periodo de realizagdo das atividades propostas, o que existe a necessidade de
0 educador para ensinar, precisa antes conhecer o tema em questao.

Assim, é possivel desenvolver a dramatizagado do histérico, bem como a
sua leitura, realizando a integracdo de todas as disciplinas oferecendo um
maior desenvolvimento em lingua portuguesa matematica, historia, geografia,

favorecendo e diminuindo suas dificuldades durante o periodo de estudo.
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Desta forma a Arteterapia, recebe um papel importante na formagao
integral do individuo, uma vez que esta possibilita o entendimento da vida,
contribuindo para a transformagcdo de um contexto social que espelha a
realidade.

Observar a arte entdo como ponto de partida para novos conhecimentos
considerando-a fundamental para que se tenha o desenvolvimento de
conceitos importantes para a estruturacdo de novos conhecimentos, seriam
estes fatores a producao, a fruicdo e a reflexdo, que contribuem para que se
desenvolva a analise da producdo artistico-estética da humanidade, dando
inicio a criagao cultural da regiao.

Partindo deste principio, cabe-se analisar como se da a recepcédo da
educacgao artistica pela crianga, observando que esta € por si s6 espontanea, e
cria seus desenhos através de sua imaginagcdo, nado seguindo padrdes
especificos, estando livre de regras e artificios artisticos ensinados, através do
desenho ela se expressa livremente. Podemos conhecer uma crianga através
do seu desenho, dos seus tracos, observando-as aprendemos com seus
movimentos, com sua forma de se expressar.

O desenho define-se pela unido da criatividade humana e o mundo
figurativo, transferindo as emocgdes e o afeto para uma linguagem técnica
significativa, a aprendizagem de artes entdo favorece o entendimento do
pensamento e dos sentimentos que assolam a realidade humana, abrangendo
todo o conhecimento do individuo, dando-lhe o dominio de criar e de apreciar
sua criagao.

E esta assimilagdo que da a Arte terapia um importante sentido de ser
ensinada nas séries iniciais, pois, esta contribui para que o aluno veja sentido
em estar na escola uma vez que este entendimento liga 0 homem ao mundo.

Nao ha, portanto, como visualizar o desenho como uma atividade
isolada, individualizada, pois o aprendizado se da como um todo exigindo, que
haja uma formagao adequada para os proferes para que estes consigam criar
este elo do ensino de artes para com o restante das disciplinas contribuindo
para o desenvolvimento total do aluno.

Ensinar a desenhar entéo significa ensinar com sinceridade a fungéo da
arte para a vida deste ser em formagado. A crianga com déficit intelectual

necessita de quantidade maior ainda de estimulos para se desenvolver, e
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colocar-se em contato com o mundo. Os conhecimentos oferecidos ao
processo educacional a arte terapia nos permite trabalhar partes do cérebro
que precisam ser mais estimuladas para que se consiga obter bons resultados
no aprendizado.

Para tanto, € necessario que se conhega o histérico da criangca com
Deficiéncia considerando que este estreitamento de lagos favorece o processo
de ensino aprendizagem, oferecendo ao professor subsidios para compreender
as dificuldades e necessidades da crianga, para assim formar uma proposta
pedagogica que de condigdo ao desenvolvimento de habilidades especificas de
maneira adequada.

Sabendo quais sdo os déficits de estimulos, & possivel que na
organizagao escolar e na construgdo da proposta pedagdgica da escola, o
professor, o coordenador pedagogico, possam favorecer metodologias que
contribuam com esta estimulacéo.

Utilizar os espagos para que seja possivel decifrar quais sao estes
estimulos é de certa forma imprescindivel, pois € esta unido com a sala comum
que contribuira para que o aprendizado da crianga com deficiéncia seja
eficiente. Como atividades, podemos oferecer a crianga pontilhado, letras
moveis, imantadas - para aprender o nome que ele sabe ditar, mas ndo sabe
escrever, bolinhas de gude - em um saco uma e em outro, dez - para que ele
entenda a idade dele. Historias para ele recontar com imagens - mas ele ainda
inventa - fora do contexto. Imagens para ele contar histérias. Sondagem - a
partir de uma histdria, dificilmente tem nexo as dele, mas alguma coisa tem a
ver com o contexto.

A proposta de trabalho com estas criangca esta voltada para a
aprendizagem da leitura e escrita, porém enfoca a socializacdo e ambientacao
deste para facilitar o convivio escolar, percebe-se que a mae em especial
minimiza a potencialidade do aluno, quando ela diz: gostaria que ele pelo
menos... Desta forma juntamente com o desenvolvimento do aluno, enfocamos
dentro do trabalho voltado para arte com a proposta de orientar a mae para que
ela acredite nas potencialidades do aluno, contribuindo com as intervengdes

que serao realizadas para alcangarmos o seu desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Verificou-se, no decorrer desta reflexdo que o desenvolvimento da
crianga dentro de uma proposta educacional que se baseie na unido do com a
arte terapia é de extrema importancia para o desenvolvimento de uma proposta
educacional inclusiva. Necessitando que se visualize a proposta de trabalho
nao como substituicdo do trabalho pedagdgico de sala de aula, mas como
apoio para que isto ocorra de maneira adequada na propria classe comum.

Sendo papel deste servico especializado, oferecer meios, informacoes e
adaptagdes que nao modifiquem a proposta educacional, mas que
complementem a didatica proposta através de metodologias complementares
que permitam ao aluno alguns meios para que ele realmente seja incluso em
um projeto cooperativo de ensino.

Assim, nesta perspectiva de trabalho, a educacdo deixa de ser
individualizada e passa de forma coletiva a serem socializada dando énfase as
habilidades especificas construindo um projeto coletivo que contribua para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa e humanizada, onde se tolere
as dificuldades e se valorize as habilidades individuais favorecendo a
coletividade.

Esta forma de reformular a educagao é que vai desenvolver o individuo
autdbnomo e dono de seus saberes de maneira especifica, permitindo que a
crianga com deficiéncia intelectual se veja como ser também pensante e dono
de saberes especificos que estimulados contribuirdo para sua formacgao, e para
a mudanca dos olhares sociais antes preconceituosos e desmerecedores,
tornando-o tao ativo socialmente quanto aos outros alunos “ditos normais”.

Este trabalho especializado realizado adequadamente é que vai
favorecer a visualizagdo das diversas habilidades e saberes, contidas na
formacgao e no desenvolvimento dos saberes do aluno com deficiéncia, sendo
necessaria a modificacdo da concepc¢ao de deficiéncia bem como a maneira
que se recebe a proposta nas escolas dentro de uma proposta educacional

realmente inclusiva.
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CONTRIBUIGOES PSICOPEDAGOGICAS PARA O PROCESSO
DE ALFABETIZAGAO

Jaqueline Silva Almeida Jordao

Resumo

Dentre todas as possiveis atuagbes do Psicopedagogo, o presente
estudo visa elucidar maneiras deste profissional auxiliar na aprendizagem e
desenvolvimento do aluno com dificuldades no processo de alfabetizagao.
Neste sentido, o primeiro item a ser citado, € o trabalho desenvolvido na
perspectiva da etapa diagnodstica, para compreender a origem da
dificuldade, como por exemplo, se pode ser atribuida a uma causa
emocional, organica e/ou até mesmo metodologia inadequada.

Palavras Chave: Psicopedagogia. Alfabetizacdo. Aprendizagem. Recursos
Ludicos.

O trabalho do Psicopedagogo frente ao processo de alfabetizagao

-E preciso oferecer respaldo ao trabalho do professor e equipe
pedagogica. Comumente, os profissionais do ensino ndo possuem pleno
conhecimento das peculiaridades dos alunos com algum tipo de dificuldade,
nao por falta de engajamento, mas sim porque a escola é pautada na
perspectiva do aluno padréao, e isto por si s6 € limitante para o processo de
ensino aprendizagem (PERES E OLIVEIRA, 2007). Prova disso, inclusive,
pode ser vista nos livros didaticos e programagdes que sado feitas antes do
inicio do ano letivo, sem ao menos dar a chance do professor conhecer o
seu publico alvo e saber se aquele cronograma de atividades corresponde

verdadeiramente a sua demanda.

Com isso, € preciso preparar toda a comunidade do ensino para
trabalhar com o olhar integral para o desenvolvimento do aluno frente as

suas peculiaridades. Apds este processo, que envolve formacao

Jaqueline Silva Almeida Jordéo



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

continuada, forca de vontade e um olhar sensivel ao préximo, é
imprescindivel que o professor tenha orientagdes especificas sobre o aluno

emquestao.

E certo de que a jornada é ardua, e é extremamente dificil na pratica
conseguir atender individualmente cada aluno, no entanto, com uma
abordagem prévia do psicopedagogo, o professor obtém as coordenadas
necessarias para desenvolver um trabalho efetivo com o aluno (BOSSA,
2000).

Assim, o curriculo deve ser adaptado para trabalhar em prol das
potencialidades do aluno, e consequentemente, transcendendo as suas

dificuldades.

Além do trabalho feito com a equipe pedagdgica e professor, como
dito, queenvolve a avaliacdo das especificidades do aluno, as coordenadas
para uma atuacéo eficiente e engajamento para que a inclusdo acontega de

forma efetiva.

Outro fator a ser citado, é o estreitamento da relagdo entre escola e
familia, com orientagbes para que o0s pais consigam auxiliar no
desenvolvimento dos filhos, pois € comum que familias desorientadas nao
consigam fornecer as bases necessarias, e ai o trabalho da escola fica

muito pequeno comparado a rica parceria entre ambos.

Considerando que uma das vertentes da Psicopedagogia engloba
oferecer um ambiente que auxilie na construgdo de conhecimento, é preciso
saber reconhecer quandoa aprendizagem acontece de forma efetiva. Neste

sentido, Peres e Oliveira (2007, p. 56) afirmam:

[...] para estabelecer se houve ou nao aprendizagem é
preciso que as mudangas ocorridas sejam relativamente
permanentes. Existem pelo menos sete fatores
fundamentais para que tal aprendizagem se efetive, sdo
eles: saude fisica e mental, motivacdo, prévio dominio,
amadurecimento, inteligéncia, concentragdo ou atengao e
memoria. A falta de um desses fatores pode ser a causa
de insucessos e das dificuldades de aprendizagem. O
conceito de dificuldades de aprendizagem é abrangente e
inclui problemas decorrentes do sistema educacional, de
caracteristicas proprias do individuo e de influéncias
ambientais (PERES E OLIVEIRA, 2007, p. 56).
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Dessa forma, pensando no aluno que tem dificuldade no processo
de alfabetizagc&do, serdo apresentadas a seguir algumas estratégias com
respaldo cientifico que contribuem para o desenvolvimento das
potencialidades da crianga, oferecendo as bases necessarias para que se
desenvolva adequadamente no que tange a alfabetizacdo. Neste sentido, &
importante pontuar que o trabalho deve englobar a perspectiva integral,
para trabalhar aspectos fisicos, cognitivos, sociais e emocionais, de forma a
favorecer o aluno em todos os sentidos, culminando no sucesso de sua

aprendizagem edesenvolvimento.

Atividades Psicomotoras

Ao comecgar a explorar a Psicomotricidade enquanto ciéncia, cabe
ressaltar o seu significado, descrito por Alves (2012, p. 10), sendo esta “o
PSI (Psicolégico), CO (cognitivo), (emocional) (intelectual), MOTRIC (fisico),
IDADE (desenvolvimento)”’, o que indica que trabalha o desenvolvimento
integral do ser. Assim como Tiriba (2001) que mostra que a
Psicomotricidade, a partir de uma visado holistica, integra as fungdes

“cognitivas, sociais e, emocionais, simbdlicas, psicolinguisticas e motoras”.

Com isso, verifica-se que o desenvolvimento motor esta intimamente
relacionado com o desenvolvimento cognitivo e quando gesto e pensamento
trabalham em harmonia, geram um terreno fértil para o desenvolvimento

integral do individuo.

“Psicomotricidade, portanto, é um termo empregado para uma
concepgao de movimento organizado e integrado, em funcdo das
experiéncias vividas pelo sujeito cuja acdo € resultante de sua
individualidade, sua linguagem e sua socializagao” (ALVES, 2012, p. 12).

Embora seja comum a valorizagdo do intelecto, € por meio do
pensamento organizado que o individuo desenvolve o raciocinio adequado
e tantas outras questdes importantes para a sua escolarizagéo e vida, tais
como segurar lapis, desenvolver escrita, manusear caderno, obter

coordenacgao, atencao, concentracao, entre outros.
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Assim, confere ao individuo a capacidade de agir adequadamente
dentro de um contexto psicossocial. Além disso, também se define pelo seu
carater transdisciplinar, compreendendo e explorando as relagdes entre o
campo psiquico e motor. Trata-se de uma ciéncia ampla e engloba o
desenvolvimento fisico, psiquico, intelectual e social para que o individuo se

desenvolva de maneira integral.

Jogos de alfabetizagao

Compreende-se que os recursos ludicos, como os jogos favorecem o
processo educativo, pois quando os alunos jogam, executam regras e
desenvolvem acbes como cooperagdo e interacdo que auxiliam a
socializagdo, convivéncia e trabalho em grupo, favorecendo o
desenvolvimento nos aspectos cognitivos, emocionais, morais, sociais, além
de desenvolver o pensamento reflexivo, matematico, capacidade de

interpretacéao, criatividade, entre outros.

“Por ser uma agao iniciada e mantida pela crianga, a brincadeira
possibilita a busca de meios, pela exploracdo ainda que desordenada, e
exerce papel fundamental na constru¢do de saber fazer”. (KISHIMOTO,
2002, p. 146).

No contexto educacional, os jogos representam uma maneira de
driblar as dificuldades inerentes ao processo educativo, tornando-o mais
dinamico e atrativo, além de quebrar um pouco toda a formalidade presente
nas disciplinas, tornando os conteudos muito mais proximo da realidade das
criancas (JARANDILHA, 2005).

Corriqueiramente, relaciona-se jogo a atividade fisica ou
mental associada a passatempo ou divertimento, como por
exemplo os jogos de bola, jogo de cartas, jogo de memoaria,
jogos de damas, de xadrez ou mais atualmente a jogos
computacionais. Neste caso, sera atribuido aos jogos,
atividade de lazer ou, no maximo, atividades mentais que
desenvolvem o raciocinio. Todas essas atividades possuem
0 principio basico caracteristico de um jogo, que é a de
obedecer a regras previamente combinadas e possuir
sempre um ganhador e um perdedor (JARANDILHA, 2005,
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p. 16).

Sendo assim, trabalhar de forma ludica, por meio da utilizagcdo de
jogos como ferramenta didatica para ensinar disciplinas diversas propicia o
aluno o prazer de refletir, questionar, pensar e ser ativo em seu processo de
aprendizagem, além de gerar uma maior receptividade na disciplina

trabalhada:

Ensinar e aprender m pode e deve ser uma experiéncia
feliz. Curiosamente quase nunca se cita a felicidade dentro
dos objetivos educativos, mas é bastante evidente que so6
poderemos falar de um trabalho docente bem feito quando
todos alcangarmos um grau de felicidade satisfatério
(MENDONCGCA, 2001, p.14)

Neste contexto, pensando no processo de alfabetizacdo Mendonca
(2001) mostra que os jogos sao capazes de auxiliar nos aspectos
psicomotores que favorecem a escrita, por meio da coordenacao, atencéo,
equilibrio, entre outros, como também potencializa as habilidades do

pensamento, por meio da imaginagao, interpretacéo e a criatividade.

Assim, com o uso dos jogos, € possivel trabalhar ndo somente os
aspectos que envolvem a decodificacdo, como também aqueles que
envolvem a interpretacdo, a partir das conexdes mentais, analises,

criticidade e visdo de mundo.

Diante desta afirmacgao, acredita-se que a pratica do ensino pode ser
realizada em um ambiente com seriedade, mas que proporcione diversao
simultaneamente, no qual a criacédo é vista como componente de esforco e
auto desafio, possibilitando entdo, a construcdo do conhecimento e

aprendizagem.

Para isso, € necessario também que sejam oferecidas condi¢des
viaveis para que o processo de ensino aprendizagem acontega de forma
efetiva e os alunos consigam se beneficiar dos jogos enquanto instrumento
de aprendizagem, com recursos e profissionais criativos e aptos para

mediarem este processo.
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Mdusica
Outra maneira de trabalhar com a ludicidade no processo de

alfabetizacao, se da por meio do uso da musica.

A musica € vista como um instrumento facilitador no processo de
aprendizagem, a musica e relevante em termos de integragao, utilizado
na escola como estimulador, ou seja, proporciona a inclusdo social, o
desenvolvimento intelectual e cognitivo, autoestima, harmonia, assim a

musica cumpre o seu papel de mediar das relagcdes sociais.

Nesse processo os educadores tém a responsabilidade de introduzir
dentro da musica aspectos pedagdgicos voltados para o estimulo do

desenvolvimento no processo de ensino e aprendizagem.

A musica pode ser usada de forma permanente na sala de aula, para
cantar cangbes que digam o nome das criangas e de seus colegas,
possibilitando assim uma interagcdo bem interessante entre seus alunos,
promovendo a socializacdo, favorecendo a ludicidade, a memdria, a

concentracio, a coordenacao motora e a criatividade.

As atividades relacionadas a musica servem de estimulo para
criangas com dificuldades de aprendizagem, ja que auxiliam no controle de
movimentos especificos, contribuindo na organizagdo do pensamento, na
cooperagao e na comunicacdo. Além disso, a crianca se envolve numa
atividade cujo objetivo é ela mesma, sendo que o importante é o fazer,
participar, respeitando suas formas de expressao, com valorizacdo das
acdes, causando sentimento de realizagdo e aumento da autoestima (JOLY,
2003).

Neste sentido, Joly (2003, p. 16) enfatiza que “durante o processo
de musicalizacdo a crianga tende a desenvolver a capacidade de expressao
de modo integrado, realizando movimentos corporais enquanto canta ou

ouve uma musica’.

Com isso, a musicalizagdo auxilia muito no desenvolvimento da
expressdo, minimizando as dificuldades cognitivas, fisicas além de
promover a socializagdo, tornando o individuo sensivel aos fendmenos

musicais. Brito (2003), complementa afirmando que a musicalizagéo
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também contribui para o desenvolvimento da fala e da diminuicdo da
agressividade, devido ao prazer, interesse e motivagado causados pela

musica.

Contagao de historias

Segundo Abramovich (2013) dentre as maneiras que o0s seres
humanos dispbéem para transmissdo de suas vivéncias, experiéncias,
reflexdes e questionamentos, a literatura € uma das mais persuasivas, uma
vez que apresenta diversos recursos expressionais e, além disso, € capaz
de diferenciar o homem dos outros seres do reino animal, por meio da
palavra, escrita e linguagem.

Para Costa (2007) a crianga inserida ao mundo da leitura desde cedo
tem uma compreensdo mais ampla acerca das situagdes que a rodeia,
considerando que as praticas que envolvem leitura conduz as criangas
gradativamente a encontrar dentro das historias situagdes similares as que

vive ou deseja explorar.

“Pode-se assim perceber o quao importante sdo as histérias na
infancia, fase da vida em que todas as areas do cérebro estao abertas para
percepgdes, aprendizagens e quando todos os habitos se formam”
(ABRAMOVICH, 2017, p.12).

Neste contexto, € importante enfatizar que a leitura é capaz de
proporcionar prazer, alegria, emog¢ao e engajamento, pois leva o sujeito a
um novo universo, ampliando a sua capacidade reflexiva, visdo de mundo e
criatividade, aspectos essenciais para a formagaoda crianga, o que justifica
a necessidade de estar inserida na sua formacao desde cedo, bem como

fazer parte da etapa de escolarizagao, especialmente na alfabetizacio.

Independentemente do género escolhido, o importante é o professor
transformar o momento da leitura em uma grande oportunidade de
aprendizagem, organizando o ambiente adequadamente, como por
exemplo, colocando as criangcas sentadas préoximase em circulo, criando

um espago conectivo e aconchegante, utilizando obras de contemplem a
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faixa etaria, para que a ludicidade ndo seja deixado de lado; utilizando a
voz e expressdes faciais de forma correta e até mesmo vestimentas e
outros adornos que remetam a tematica estudada, bem como associando

outras atividades que potencializemeste desenvolvimento.

Neste contexto, Costa (2017) mostra que a contagéo de historias ndo
s6 trabalha imaginagéo, criatividade, imaginario, como também pode ser
associada a outras disciplinas, permitindo que a crianga aprenda diversos
conteudos de forma Iudica, fazendo com que a aprendizagem esteja

associada ao prazer, tornando-a receptiva ao conhecimento.

Consideragoes finais

A complexidade do processo evidencia a necessidade deste
profissional estarsempre ligado aos estudos e aprimoramento do exercicio
de sua profissao, considerando que devera utilizar de ferramentas que
contemplem todas as causas que limitam o individuo. E com o seu
conhecimento, deve transmitir a equipe pedagogico e familiares de forma
humanizada, as ferramentas que podem auxiliar no seu curso de

aprendizagem.

O bom profissional é aquele capaz de mostrar os novos caminhos
para o desenvolvimento da crianga, a partir da superagdo de suas
limitacbes, aléem de exaltar suas potencialidades, pois a inteligéncia é
inerente ao ser humano e ,sem excecdo, todos sdo capazes, bastam
apenas que se conhegcam e recebam os estimulos e orientacbes

adequadas.
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A CONTRIBUIGAO DO JOGO PARA A APRENDIZAGEM DA
CRIANGA

José Roberto da Silva'

RESUMO

O jogo proporciona diversos beneficios no desenvolvimento e crescimento da
crianga pequena, favorecendo capacidades tanto afetivas como emocionais,
pois através do jogo simbdlico com objetos variados as criangas revivem e
imaginam situagdes da realidade, o que permite que ela conhega e aceite

novas maneiras de se relacionar e de enfrentar os problemas de seu cotidiano.

Palavras — chave: Educacgao Infantil, Brincar, Brincadeiras.

Segundo Vygotsky (1988),

“O jogo desenvolve o trabalho por meio da zona de
desenvolvimento proximal entre a crianga e seu parceiro,
de maneira que, durante o jogo, esta sempre além de
sua idade real. O jogo por si préprio tem uma série de
condutas que representam diversas tendéncias
evolutivas e, por isso, € uma estratégia muito importante

para o desenvolvimento”. (Vygotsky, 1988)

1Pés graduando em 2019 pela Universidade Campos Sales, trabalha com
turmas de Ensino Fundamental | e || na Rede Municipal de Educacgao desde
2010 e na EMEF Presidente Jodo Pinheiro desde 2017 - beto468@gmail.com

José Roberto da Silva


mailto:beto468@gmail.com

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

Isso acontece porque é uma atividade que possibilita exploragdo, ensaio,
prova, experimentagao, interagdo com pessoas e com objetos, para que as
necessidades de acado das criangas sejam preenchidas. Para que o jogo
realmente seja um meio para o desenvolvimento da crianga, o fato de jogar
com outras pessoas € importante e necessario. Com 0s jogos em grupo o
professor pode estimular o desenvolvimento da capacidade afetiva e de
relacionamento. Quanto ao desenvolvimento motor, o professor deve criar
variadas situagdes de jogos, com o proprio corpo ou com o de outras pessoas.
As capacidades cognitivas e intelectuais apresentam a sua maxima
estimulagao nos jogos de exploragdo e de construgédo, jogos com regras e
simbdlicos, além da interagdo verbal e manual com outras pessoas. Em todos
0s jogos citados anteriormente a crianga se depara com pequenas situagdes
em que precisa resolver, relacionar e utilizar a linguagem, buscando
informacdes e contrastes. Ela ainda passa pelo processo de planejar,
coordenar agdes, procurar solugdes, entre outras. No aspecto social os jogos
sao atividades que estimulam a formacao da crianca e de seu comportamento,
ensinando-lhe o senso de responsabilidade, de respeito e organizagéo,
motivando a interagdo por meio da comunicacdo. E necessario dar énfase ao
desenvolvimento da motricidade, da linguagem e da cognigcdo, pois a partir
desses pilares a criangca se desenvolve e se apropria de sua cultura, para
verificar o seu processo no desenvolvimento humano, sendo que uma funcao

nao existe isolada da outra em nenhum momento da aprendizagem.
1. JOGOS NA EDUCAGAO

O objetivo do jogo na educacédo € buscar o equilibrio entre a fungao ludica e a
funcao educativa. A fungao ludica propicia a diversao e o prazer e a fungao
educativa propicia ensinar algo que complete o individuo em seu saber,
conhecimento e apreensao de mundo. (COMPAGNE apud Kishimoto, 1994, p.
19). O ideal é o equilibrio entre a fungdo ludica e a fungdo educativa, por
exemplo, o professor utiliza um jogo da memadria com estampas de frutas para
auxiliar a crianca a conhecer os tipos de frutas e ela utiliza para brincar de
outra forma que ndo seja a maneira que foi proposta, o que prevalece é a

funcao ludica, mas quando é utilizado para tarefa de conhecer as frutas por
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meio do jogo, prevalece entdo, a func&o educativa. Ao elaborar uma atividade
como um jogo da memoria, o professor deve apresentar com que finalidade ela
esta sendo preparada, como no caso citado de conhecer as frutas, utilizando
um jogo com fungao educativa, porém, ele deve permitir que a crianga também
explore o jogo da maneira que ela achar melhor, prevalecendo nesse momento
a funcdo ludica, o que garante o equilibrio entre as duas fungbes do jogo.
COMPAGNE (apud Kishimoto, 1994, p. 20) sugere critérios na escolha do
brinquedo para o uso escolar de modo a garantir a esséncia do jogo e
incorporagao das fungdes ludicas e educativas. Para o autor é importante

observar os seguintes critérios:

° Valor experimental, que permita exploragao e manipulacéo;

° Valor de estruturagédo, que dara suporte a construcdo da personalidade
infantil;

° Valor de relagdo, que consiste em colocar a crianga em contato com

pares e adultos, com objetos e com o ambiente em geral o estabelecimento de
relagdes;
° Valor ludico que significa avaliar se os objetos possuem qualidade que

estimulem o aparecimento da acgao ludica.

2. BRINCADEIRAS E JOGOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Na Educacao Infantil € essencial que as atividades pedagdgicas sejam
voltadas as brincadeiras, sejam as atividades livres ou direcionadas. No
presente trabalho destacamos algumas brincadeiras e jogos e sua importancia
na Educacado Infantil, sdo elas: brincadeiras tradicionais infantis, jogos de

construcdo, brincadeiras de faz de conta e jogos digitais.

2.1. BRINCADEIRAS TRADICIONAIS INFANTIS

Sao brincadeiras ligadas ao folclore, incorporadas a mentalidade popular, que
se expressam pela oralidade, como as brincadeiras de roda, amarelinha,
parlendas, pido, entre outras. Para a Educacao Infantil € importante esse tipo

de brincadeira, pois, por meio dela é possivel trabalhar a oralidade, o
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movimento e a musica de forma muito prazerosa para a crianga. De acordo
com KISHIMOTO:

“A forca de tais brincadeiras explica-se pelo poder de
expressdo oral. Enquanto manifestacdo livre e
espontanea da cultura popular, a brincadeira tradicional
tem a fungéo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver
formas de convivéncia social e permitir o prazer de
brincar”. (KISHIMOTO, 2011, p. 43).

O professor deve propor atividades que explorem essas brincadeiras, como a
pesquisa com 0s pais sobre tipo de brincadeira que eles brincavam quando
pequenos. Isso instiga a curiosidade da crianga. Depois de feita a pesquisa, &
possivel realizar a apresentacdo em sala de aula e propor brincadeiras,

resgatando o valor de cada uma delas.

2.2, JOGOS DE CONSTRUGAO

Os jogos de construcdo também estdo presentes no universo da Educacao
Infantil, esses estimulam a criatividade, desenvolvem habilidade e enriquecem

experiéncias sensoriais. De acordo com KISHIMOTO:

“Construindo, transformando e destruindo, a crianca
expressa seu imaginario, seus problemas e permite aos
terapeutas diagnoésticos de dificuldade de adaptagao,
bem como a educadores o estimulo da imaginagao
infantil e o desenvolvimento infantil e o desenvolvimento
afetivo e intelectual’. (KISHIMOTO, 2011, P. 45)

Tais jogos permitem a crianga explicitar sua visdo de mundo, revelando seu
universo interior (medos e fantasias) por meio dessas construgdes. Esses jogos
tém relacao direta com o faz de conta, uma fez que por meio dele a crianca cria

0s cenarios que darao suporte as brincadeiras de faz de conta.

2.3. BRINCADEIRAS DE FAZ DE CONTA
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Nas brincadeiras de faz de conta ou simbdlicas predomina a situagao
imaginaria que permite a crianga expressar seus sonhos e fantasias, ajudando
a compreender os papéis desempenhados pelas pessoas no contexto social
em que vive; a inspiragdo é adquirida na vivéncia da crianga, ou seja, no

contexto familiar e social. Segundo KISHIMOTO:

“A importancia dessa modalidade de brincadeira justifica-
se pela aquisigdo do simbolo. E alterando o significado
de objetos, de situagdes, é criando novos significados
que se desenvolve a fungao simbdlica, o elemento que
garante a racionalidade ao ser humano. Ao brincar de
faz de conta a crianga estd aprendendo a criar
simbolos”. (KISHIMOTO, 2011, p. 44)

O professor pode explorar essa brincadeira, por exemplo, quando ele
conta uma histéria deixando disponivel fantasia e objetos que a crianga possa
brincar recriando sua propria histéria. E importante o professor registrar as
falas, comportamentos, como se organizam e interagem para brincar, por meio
dessas observagdes perceberdo o que a crianga aprendeu e como interagiu
com os colegas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil
(RCNEI) tem uma proposta voltada para a brincadeira. De acordo com o

documento:

“As brincadeiras de faz de conta, os jogos de construgao
e aqueles que possuem regras, como 0Os jogos de
sociedade (também chamados de jogos de tabuleiro),
jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc., propiciam a
ampliagdo dos conhecimentos infantis por meio da
atividade ludica”. (BRASIL, Vol. 1, 1998, p. 28)

2.4. JOGOS EDUCATIVOS DIGITAIS

Na era digital ndo podemos deixar de falar dos jogos educativos digitais como
recursos pedagodgicos na educacgao. A sua utilizagcédo nas instituicdes de ensino,
como um recurso didatico, esta cada vez mais presente, especialmente em

salas de aula da Educacdo Infantil. O uso de tecnologias de informagao e
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comunicacado nesse campo pode trazer beneficios para o ensino e
aprendizagem, sendo ainda uma atragao desafiante para criangas nessa etapa,
apontando possibilidades de ser um rico instrumento para a construgcédo do
conhecimento. De uma forma geral, os jogos fazem parte da nossa vida desde
os tempos mais remotos, estando presentes ndo sé na infancia, mas como em
outros momentos. Podem ser ferramentas instrucionais eficientes, pois eles
divertem enquanto motivam, facilitam o aprendizado e aumentam a capacidade
de detencao do que foi ensinado, exercitando as fungdes mentais e intelectuais
da crianga na Educacéo Infantil. Os jogos também permitem o reconhecimento
e o entendimento de regras, a identificagdo de determinados contextos, os
quais determinam novas situacdes para a modificagdo dessas regras. Jogar &
participar do mundo de faz de conta, dispor-se as incertezas e enfrentar
desafios em busca de entretenimento. Através do jogo se revelam a autonomia,
criatividade, originalidade e a possibilidade de simular e experimentar situagdes
perigosas e proibidas no nosso cotidiano. Para serem utilizados com fins
educacionais os jogos precisam ter objetivos de aprendizagem bem definidos e
ensinar conteudos das disciplinas aos usuarios, ou entdo, promover o
desenvolvimento de estratégias ou habilidades importantes para ampliar a
capacidade cognitiva e intelectual dos alunos. Os jogos educativos digitais
possibilitam ao aluno uma aprendizagem de forma mais atraente do que as
praticas pedagdgicas tradicionais, uma vez que acontece de forma ludica. Com
0 jogo as criangas aprendem a trabalhar em equipe e interagir de maneira mais
efetiva. Além disso, devido a constante interacao por parte da crianga o
conhecimento é adquirido de maneira mais autbnoma. Muitos pais nédo adotam
0 jogo como uma pratica viavel para os seus filhos, o considera até prejudicial,
apesar de que seu olhar para o jogo no ambiente escolar tenha uma melhor
aceitacdo, ainda ha questionamento em torno deles. BEGONA GROS (s/d),

nesse mesmo contexto afirma claramente sobre causa e efeito dos jogos.

“Contudo, esta visdo causa-efeito (seja negativa ou
positiva) ndo pode provar-se, pois 0s comportamentos
humanos sao muito mais complexos e a assimilagdo de
um determinado filme, noticia ou videojogo, depende néo

sO de caracteristicas proprias de cada 6 pessoas, mas
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sim, também, do contexto social em que se produz”. (p.
2)

Existe uma variedade de sites de jogos digitais que podem ser utilizados como
recursos pedagogicos, especialmente na educagéao infantil, com diversos tipos
de jogos e objetivos diferenciados. Os jogos sao de acdo, aventura, logicos,
estratégicos, esportivos, entre outros. Nesses sites também apresentam
modalidades de apetrechos tecnoldgicos para facilitar e tornar os jogos mais
realistas, como lousas interativas, luvas e outros itens que proporcionam uma

interagdo mais direta do jogador.

CONCLUSOES

A lousa, que também & chamada de quadro digital interativo, € um recurso
onde uma caneta magnética é tocada diretamente na tela dispensando o uso
do mouse. Outro aparato sdo os 6culos em 3D que dao mais realismo para o
jogador no cenario do jogo, facilitando assim o processo cognitivo. O professor
devera esta sempre atento as novas tecnologias para suprir as demandas
eventuais, no sentido eliminar as dificuldades que por ventura surgirem dos

seus alunos na aplicagéo de qualquer tipo de jogo, em sala de aula.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, Paulo Nunes. Educacao Ludica: Técnicas e jogos pedagogicos. 112
Ed. Sao Paulo, Loyola, 2003.

CORREIA, Bianca Cristina. Consideragdes sobre qualidade na Educacao

Infantil. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 119, p. 91, jul/2003.

José Roberto da Silva



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

GRANDES PENSADORES, Revista Escola, Ed. Especial, n. 19, junho/2008.

GROS, Begona. Os jogos digitais e a responsabilidade mediatica. 2003.
Disponivel em:http://www.aprendaejoguecomaea.com. Acesso em 20 de abril
de 2010.

KISHIMOTO, Tizuco Mochida, Jogo, brinquedo, brincadeira e educagéo (22
Ed., S&o Paulo, Ed. Cortez, 2005).

KISHIMOTO, Tizuco Mochida, O jogo e a educagéo infantil, Sdo Paulo, Ed.
Cortez, 1994.

KRAMER, Sénia. A politica pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. (Sao
Paulo, Cortez, 2001, p. 19).

KUHLMANN JUNIOR, Moisés. Instituicdes Pré-escolares Assistencialistas no
Brasil (1889-1822). Cadernos de Pesquisas, sdo Paulo, n. 78, p. 18-21, ago.
1991.

KVYGO, TSKY, Lev A formacao Social da Mente, (Sdo Paulo, Martins Fontes,
1988).

OLIVEIRA, Ziima de Moraes Ramos. Educacgado Infantil: fundamentos e
meétodos. Sao Paulo: Cortez, 2002, p. 92-95.

PASCHOAL, Jaqueline Delgado; MACHADO, Maria Cristina Gomes. A historia
da educacao infantii no Brasil: avancos, retrocessos e desafios dessa

modalidade educacional. Revista HISTERDBR On-line. Campinas, n. 33, p. 78-
86, mar. 2009.

PIAGET, Jean Willian Fritz, Pedagogia do Brincar, 1971.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. Brinquedo e infancia: um guia para pais e

educadores. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

José Roberto da Silva



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

VYGOSTSKY, Lev Semenovitch. A formagao social da mente, Sdo Paulo, Ed.
Martins Fontes, 1988.

WAJSKOP, Gisela; ABRAMOWICZ, Anete. Educacido Infantil Creches:
atividades para criangas de zero a seis anos. Sao Paulo: Moderna, 1999. 2. Ed.

Ver e atual. p.10.

WAJSKOP, Gisela. O brincar na pré-escola. Sdo Paulo, Cortez, 2005.

ZATZ, Silvia. Brinca comigo! Tudo sobre o brincar e o brinquedo. Sado Paulo,
Marco Zero, 2006.

http://www.nepiec.com.br/leqislacao/rcbec006 10.pdf, acesso em 28 de
fevereiro de 2018, as 11:20.

http://pedagogia.tripod.com/infantil/novaldb.htm acesso em 28 de fevereiro de
2018, as 10:44.

www.portaldomec.gov.br (vol. 1 p. 27), acesso em 27 de fevereiro de 2018, as
17:31.

http://www.soleis.com.br/ebooks/Constituicoes5-89.nhtm acesso em 28 de
fevereiro de 2018 as 09:17.

José Roberto da Silva


http://www.nepiec.com.br/legislacao/rcbec006_10.pdf
http://pedagogia.tripod.com/infantil/novaldb.htm
http://www.portaldomec.gov.br/
http://www.soleis.com.br/ebooks/Constituicoes5-89.htm

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

A VIDA E OBRAS DE IVAN CRUZ

Luiz Ricardo Costa

Resumo

Segundo o artista plastico Arslan Cabral “o lugar da arte € nas ruas,
nas coisas, para ser sincera, na beirada de rua, de estrada, de casa”
convivéncia, a infancia, a juventude.” (p. 153) esta frase parece estar falando
diretamente da Obra de Ivan Cruz, que como veremos a seguir retrata em
suas obras brincadeiras infantis e a infancia em geral, com sinceridade e na
beirada das ruas, nas casas, nos quintais, nos campos, em todo lugar que as
criancas se apropriam para brincar.

Palavras-chave: Artes; Ivan Cruz; Educacéo.

O artista Plastico lvan Cruz nasceu em 1947 nos suburbios do Rio de
Janeiro, enveredou-se pelo caminho do Direito e se formou em 1970, mas
nunca deixando de lado a pintura, o que mostrou frequentando a Sociedade
Brasileira de Belas Artes nos anos 60 e visitas constantes ao MAM e ao
Museu Nacional de Belas Artes.

Em 1978 troca o Rio por Cabo Frio. No ano de 1986 resolve
abandonar a advocacia e se dedicar integralmente a produgao artistica.
Ingressa na Escola Brasileira de Belas Artes (hoje EBA) da UFRJ,
frequentando seus bancos escolares pelo tempo que julgou necessario.

Passou a fazer uma série de exposicbes em Cabo Frio e demais
municipios da Regido dos Lagos, além do Rio de Janeiro, sempre com
estilos diversos a cada exposi¢cdo, passando por temas abstratos e
figurativos, das mais diversas variagdes de sua expressao pessoal. Em
1990, se preparando para uma exposi¢cdo em Portugal, Ivan Cruz pintou
seus primeiros quadros com temas de sua infancia, mais precisamente, suas

Brincadeiras.
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O sucesso foi tdo grande por aqui, que ele cancelou sua exposi¢cao
em Portugal e expés em varias cidades da Regidao dos Lagos e no Rio de
Janeiro. Passou a retratar em suas telas: pides, criangas pulando corda,
jogando bola-de-gude, pulando amarelinha, soltando pipa, pulando carnica e
muito mais.

Segundo o sitio virtual da fabrica de tintas Acrilex, que possui em seu
sitio um espago dedicado aos educadores, “de 1990 até hoje, Ivan Cruz
pintou cerca de 600 quadros, retratando mais de 100 brincadeiras distintas”,
e chamou essa série de “Brincadeiras de Crianga”,

Estas obras ressaltaram sua forma de expressao e a repercussao foi
estrondosa. Transformou-se num projeto, pois passou a reunir em suas
exposi¢cdes ndo s6 os quadros, mas os brinquedos retratados, oficinas de
brincadeiras e confecgdo de brinquedos, contadores de histérias, além de
uma ambientagcdo com musicas da época, como cantigas de roda... Tudo
nascido do sonho, da saudade e da vontade de fazer com que todos
voltassem a brincar e as criangas de hoje aprendam o verdadeiro espirito
dessa arte que esta sendo deixada de lado. Ivan Cruz baseia seu trabalho
na fase que criou: “A crianga que nao brinca ndo é feliz, ao adulto que
quando crianc¢a nao brincou, falta-lhe um pedago no coragcao”. Sucesso total,
o projeto vem crescendo com inumeras exposi¢gdes em varias instituicdes e
espacgos culturais, sempre ganhando forga e aplausos das mais diversas
camadas sociais e profissionais, por apresentar como importante ferramenta
de abordagem e aprendizado para as areas de Arte educagdo, Pedagogia,
Educacdo Fisica, Musica, Tetro, Portugués e outras. Em 1999, a antiga
empresa de telefonia, Telemar, reproduziu oito telas suas em cartdes
telefénicos, numa producdo de mais de um milhdo de cartdes na série
“Brincadeiras de Criancga”.

Nessas obras que retratam as brincadeiras infantis podemos observar
que as criancas possuem as formas do rosto, maos, pés, mas nao nas
formas convencionais, com detalhes, o objetivo de lvan Cruz sempre foi
retratar criangas brincando e fica nitido em cada obra a brincadeira retratada,

sendo assim, rostos, pés e maos ficam em segundo plano.
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Hoje as imagens criadas por Ivan Cruz, podem ser vistas em
camisetas, imas de geladeira, jogo da memobria, gravuras e diversas
aplicagdes destas, pois todos devem ter acesso a Arte e a tao rico tema.

Suas telas sédo de cores fortes e variadas de cerca de 1 metro por 1
metro (1 metro quadrado) em técnica: Acrilico sobre tela, logo chamam a
atencdo da garotada que se diverte junto aos adultos que entram em um
verdadeiro “tunel do tempo” ao rever suas gostosas brincadeiras. Por
apresentar-se como importante ferramenta para as areas de Arte-educacao,
Pedagogia, Educagao Fisica, Musica, Psicologia Infantil, Literatura entre
outras, sempre servindo também como disseminador das Artes Plasticas no
publico em geral. Nao se pretende aqui fazer analises das obras a luz de
conceitos tais como o modo como sao feitos os movimentos visuais,
orientagcdes e diregbes espaciais, linhas, superficies, volumes, luz, cor,
semelhangas e contrastes, tensao espacial, ritmo, propor¢cbes e outros
conceitos técnicos, que inclusive, como ja citado, outras areas tem feito,
devido a relevancia e abrangéncia das tematicas das obras. Vale ressaltar,
no entanto que as cores vibrantes, a opg¢ao por nao especificar nenhum rosto
nas imagens, o fato das brincadeiras sempre serem feitas nas ruas, e este

espaco, que é relatado por Arslan como sendo:

[...] “quase o mundo. Tinha um tempo de convivéncia que as vezes
se fazia coxia. No espacgo das coxias (os fios de pedra das calgadas)
viam-se as coisas de viés, como quem esta de fora das casas. Dai se
estranha o que acontece sob as luzes e sombras que se sabe de fora,
como sao”. (pag. 154)

Além do uso das brincadeiras em si, podem ser utilizados como uma
maneira ludica e instrutiva de ensinar conceitos artisticos, possibilitar o
aumento do desenvolvimento fisico, estimular a criatividade por meio de
releituras, debates e reflexdes entre os alunos e outras questdes como se

vera adiante.

A importancia do brincar

lugar comum afirmar-se que a brincadeira faz parte do cotidiano
infantil e que a mesma pode fazer parte também do cotidiano escolar da

crianga, principalmente na Educacéao Infantil e nas séries iniciais de ensino,
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muitas sdo as vantagens de se utilizar estas brincadeiras, que, segundo

Kishimoto:

“[...] preservam sua estrutura inicial, outras se modificam
recebendo novos conteldos, a forga de tais brincadeiras explica-
se pelo poder da exposi¢cdo oral enquanto manifestacao livre e
espontanea da cultura popular, a brincadeira tradicional infantil tem
a fungédo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas de
convivéncia social e permitir o prazer de brincar. Por pertencer a
categoria de experiéncias transmitidas espontaneamente conforme
motivacdes internas da crianga a brincadeira tradicional infantil
garante a presenca do ludico e da situagédo imaginaria.” (‘pag. 43)

Conforme os PCN’s de Educacgao Infantil, a brincadeira deve permear
quase todos os momentos da atividade escolar, no entanto com o passar
dos anos e ja nos primeiros anos do Ensino Fundamental, o brincar fica

restrito a uma ou outra atividade, ou durante atividades de Educacéo Fisica.

As pesquisas sobre o0 uso de brincadeiras e brinquedos levantam questdes e
hipéteses, como as feitas também por Kishimoto sobre o tema:

“Um tabuleiro com pides € um brinquedo quando usados para fins
de brincadeira, mas teria o mesmo significado quando vira um
recurso de ensino, destinado & aprendizagem de numeros? E
brinquedo ou material pedagégico? A boneca é brinquedo para uma
criangca que brinca de ‘filhinha’, mas para certas tribos indigenas é
um simbolo de divindade, objeto de adoragdo — isso mostra a
complexidade em definir jogos (pag. 17).

Outra questao levantada e comprovada é que “no Brasil, termos como
jogo, brinquedo e brincadeira ainda sao empregados de forma indistinta,
demonstrando um nivel baixo de conceituagdo deste campo. (pag. 19)”, para
nao se correr o risco de usar uma definicdo errada a brincadeira de que aqui

tratamos é a brincadeira tradicional infantil que

“[...] filiada ao folclore incorpora a mentalidade popular
expressando-se pela oralidade, essa modalidade de brincadeira
guarda a produgédo espiritual de um povo em certo periodo
histérico. A cultura ndo oficial desenvolvida especificamente de
modo oral, ndo fica cristalizada, estda sempre em transformacgao,
incorporando criagdes anbnimas de geragdes que vao se
sucedendo. Por ser um elemento folclorico, a brincadeira
tradicional infantii assume caracteristicas de anonimato,
tradicionalidade, transmissao oral, conservagdo, mudanca e
universalidade.”
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Conforme ja dito, no decorrer do tempo dos anos escolares a
brincadeira vai sendo deixada de lado em detrimento a outras atividades e
conteudos curriculares que precisam também ser cumpridas, entretanto vale
ressaltar que a brincadeira “propicia diversao, prazer e a fungao educativa: o
brinquedo ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber,
seus conhecimentos e sua apreensdo do mundo” (pag. 42)

Na historia das artes no Brasil, 0 movimento de trazer o que estava
sendo feito fora da escola, para dentro da mesma, foi um movimento bem
aceito pela sociedade que trouxe efeitos que até hoje tem surtido
positivamente na educacgao, paralelamente, as brincadeiras que possuem
tradicionalidade e universalidade “assentam-se no fato de que povos
distintos e antigos brincavam de amarelinha, de empinar papagaios, jogar
pedrinhas etc. e até hoje, as criangas o fazem quase da mesma forma”.

Nao se conhece a origem da amarelinha, do pido, das parlendas, das
férmulas de selecdo, sabe-se apenas que provém de praticas abandonadas
pelos adultos, de fragmentos de romances, poesias, mitos e rituais
religiosos, Sao brincadeiras transmitidas de geragédo em geragao através do
conhecimento empirico e permanecem na memoria infantil. (Kishimoto pag.
42).

O principio VIl da Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga,
aprovada por unanimidade pela Assembleia Geral das Nacgdes Unidas em
1959, ja estabelece: toda crianca tem direito ao lazer infantil. Brincar é
essencial para o desenvolvimento do seu filho - e o valor da brincadeira ndo
pode ser subestimado.

Brincar tem um viés que vai muito além da simples fantasia. Enquanto
um adulto vé apenas uma crianga empilhando bloquinhos, para o pequeno
aquilo significa experimentar as possibilidades de construir e conhecer novas
cores, formatos e texturas. "Para a crianca, brincar € um processo
permanente de descoberta. E um investimento", explica Tido Rocha,
antropologo, educador popular e folclorista, fundador do Centro Popular de

Cultura e Desenvolvimento, em Minas Gerais.

"A crianga que brinca vai ser mais esperta, mais interessada e
tera mais facilidade de aprender - tudo isso de forma natural", diz
Ruth Elisabeth de Martin, pedagoga e educadora do Labrimp
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(Laboratério de Brinquedos e Materiais Pedagégicos da
Universidade de Sao Paulo).

A literatura e as pesquisas demonstram que brincar tem trés
grandes objetivos para as criangas: o prazer, a expressao dos
sentimentos e a aprendizagem. "Brincando, a crianga passa o
tempo, mostra aos pais e professores sua personalidade e
descobre informacdes”, resume Aderson Costa, professor do
Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.

Criangas menores, mesmo na companhia de outras, costumam
brincar sozinhas. Para elas, o ideal sao brincadeiras que estimulem os
sentidos. Através deles, elas exploram e descobrem cores, texturas, sons,
cheiros e gostos.

Por volta dos 3 anos elas desenvolvem outro tipo de brincadeira: o faz
de conta. Imitar situagdes cotidianas - como brincar de casinha ou fingir que
€ o0 motorista de um 6nibus - permite que as criancas se relacionem com
problemas e solugdes que passam do fazer imaginario para o aprender real.
A partir dos 5 anos, os pequenos estdo aptos para incluir o outro nas
brincadeiras. E a fase em que elas deixam de brincar ao lado de outras
criancas e passam a brincar com outras criancas.

Vale lembrar que o desenvolvimento infantil é individual, algumas
criangas comegam a brincar com outras mais cedo, outras mais tarde, n&o
ha motivo para preocupagédo. Para Brougére a brincadeira € fato social:
“Brincar ndo é uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade dotada
de significagao social que , como outras, necessita de aprendizagem.”(pag
20) “A crianga pequena é€ iniciada na brincadeira por pessoas que cuidam
dela [...] entra progressivamente na brincadeira do adulto, de quem ela é
inicialmente o brinquedo, o espectador ativo e depois o real parceiro” (pag.
98) Ele afirma ainda que “n&o existe na crianga uma brincadeira natural, a
brincadeira € um processo de relagdes interindividuais , portanto de cultura.”
(pag 97)

€ necessaria a existéncia do social, de significacbes a partilhar, de
possibilidades de interpretagdo, portanto de cultura, para haver jogo. A
crianga nao brinca numa ilha deserta, ela brinca com as substancias
materiais e imateriais que lhe sao propostas. Ela brinca com o que tem na

mao e com o que tem na cabeca.
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Dispor de uma cultura ludica é dispor de um certo numero de
referéncias que permitem interpretar como jogo atividades que poderiam n&o
ser vistas como tal por outras pessoas.”

Se pensarmos a consequéncia dessa concepg¢ao de brincadeira
enquanto aprendizagem social, veremos que todo contexto que envolve a
crianga (seja de relagdes, de imagens, de materiais, etc...) influi na formagéo
de sua cultura ludica, da qual ela ndo € um mero receptor, mas um agente a
medida que a modifica e é modificada pelo todo social.

Nessa perspectiva o brincar aparece como forma de integragdo da
crianga na sociedade e passa a reclamar um lugar mais significativo em
nosso curriculo do que o que ocupa até o momento (geralmente como
distracdo ou descarga de energia excessiva da crianga).

O brinquedo, a brincadeira, o espaco e o tempo de brincar, as
experiéncias anteriores dessa crianga formam um todo determinado por G.
Brougére como cultura ludica: A cultura ludica ndo esta isolada da cultura
geral. Essa influéncia é multiforme e comega com o ambiente, as condi¢des
materiais”.(pag 27) “A cultura ludica é antes de tudo um conjunto de
procedimentos que permitem tornar o jogo possivel. O jogador precisa
partilhar dessa cultura para poder jogar”.( pag 24).

Se entendermos a cultura ludica enquanto constru¢cao do individuo
dentro de um determinado meio perceberemos que influéncias como a
cidade desse individuo, suas experiéncias anteriores, a idade e
principalmente o sexo influirdo nessa construgéo. A crianga usa elementos
da cultura, porém da a eles significagdes individualizadas de acordo com
suas experiéncias anteriores.

O desenvolvimento da crianga determinara também algumas
experiéncias possiveis em relacéo ao brincar, mas ndo produz por si mesmo
a cultura ludica ( se assim fosse se brincaria igualmente em todos os lugares
do mundo).

Portanto, pela brincadeira a crianga mostra-se como membro de uma
sociedade que possui caracteristicas e valores proprios, dos quais ela se
apropria, mas também sobre os quais ela exerce influéncia.

Mesmo essa pequena analise da constru¢cao da cultura ludica pela

crianca nos remete para a importancia do educador conhecer e reconhecer

Luiz Ricardo Costa



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

na brincadeira os elementos culturais dos quais ela se serve e, a partir dessa

leitura mais pormenorizada, poder fornecer a crianga os meios (materiais ou

nao) para o aprofundamento da brincadeira, particularmente no que se refere

ao jogo simbalico.

Cuidar e educar durante o brincar

A creche e a pré-escola sofreram durante anos com a falta de leis que

pudessem nortear seu papel e seus objetivos. Inicialmente, as creches

tinham como objetivo principal o cuidar. Com a criagdo das leis e o grande

debate que se seguiu sobre a infancia, o educar foi ganhando espago nas

instituicbes. Atualmente, o cuidar e o educar sdo fundamentais no

atendimento aos pequenos e devem fazer parte do cotidiano dos centros de

educacao infantil.

Cunha (2002: 6-7), destaca no seu artigo a diferenga entre educar e cuidar:

Educar: [...] significa, portanto, propiciar situagbes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e
que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relacéo interpessoal, de ser e estar com os outros
em uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e o
acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educagao podera
auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriagao e
conhecimento das potencialidades corporais, afetivas,
emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para
a formacao de criancgas felizes e saudaveis. Cuidar [...] valorizar
e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado € um ato em
relagcdo ao outro e a si préprio que possui uma dimensao
expressiva e implica em procedimentos especificos [...] Para
cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro,
com sua singularidade, ser solidario com suas necessidades,
confiando em suas capacidades. Disso depende a construgao
de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado.

Entretanto, ha autores como Wiggers (in Cunha, 2002) que falam

justamente da

necessidade das “multiplas dimensdes, que tratam o cuidado e a

educacao das

novas geragoes de forma dicotémica”. A autora supde que isto é

provocado pela
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“auséncia de clareza quanto ao carater educativo e/ou a especificidade da
educacao

infantil”. Este “carater educativo” € compreendido como “espelho” do
modelo escolar

(id.ibid, p. 9). Wiggers ressalta a auséncia de clareza no que tange a
dimensé&o

educativa da creche e da pré-escola e considera que:

[...] a educacgao infantil, como area especifica, precisa ainda
refletir, discutir, debater e produzir conhecimentos e praticas
sobre como devem ser cuidadas e educadas criangas menores
de 7 anos em creches e pré-escolas, compromisso de todos os
que, direta ou indiretamente, se vinculam a esta modalidade
educativa. (WIGGERS, 2002: 12 apud CUNHA, sd: 9)

Para o Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil é
fundamental que: “as instituicbes de educacao infantil incorporem de
maneira integrada as fungdes de educar e cuidar’, ou seja, o cuidar e o
educar demanda uma integragdo das intengbes do educador, que devem
desenvolver ambas as fung¢des levando em consideragdo a qualidade do
atendimento.

Educar significa, portanto, propiciar situagées de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagao interpessoal, de ser e estar com os outros em
uma atitude basica de aceitagao, respeito e confianga, e 0 acesso,
pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educagdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriagdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e
éticas, na perspectiva de contribuir para a formagéo de criangas
felizes e saudaveis (RCNEI-Vol 1, 1998: 23).

A educacgao infantil ocupa um espagco importante no atual cenario
educacional brasileiro. As praticas pedagdgicas que visam O
desenvolvimento integral das criangas oportunizam interagbes com novas
experiéncias, articulam e mediam situagdes de aprendizagem e focam na
apropriacao interdisciplinar de conhecimento, tornando-se, assim, um

ambiente propicio ao desenvolvimento da crianca.
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Atualmente, sdo comuns os estudos que afirmam a importancia dos
primeiros anos de vida para o desenvolvimento bioldégico, emocional,
cognitivo e social da crianga, tornando-se uma fase importante para a
construcdo do aprendizado. Os resultados apresentados em pesquisas
demonstram que criangas que frequentam uma instituicdo de educagéao
infantil de qualidade conseguem se desempenhar melhor nos anos iniciais

do ensino fundamental.

Na educacgao infantil, a criangca tem a oportunidade de vivenciar novas
experiéncias através das interagbes, socializagbes, convivéncias e trocas
afetivas. Também pode partilhar situagdes, culturas, regras e vivenciar um
contexto coletivo em que existem igualdades e diferengas. Um ambiente
favoravel ao aprendizado € um ambiente que possui uma estrutura de
qualidade, aconchegante, seguro, estimulante, que possibilite desafios e
estimule a criatividade. As criancas deve ser oportunizado ambientes alegres

que despertem a curiosidade.

Existem varias estratégias que podem ser utilizadas no cotidiano da
educacao infantil. O projeto pedagdgico construido pelo professor e pela
instituicdo contribui para nortear a pratica de ensino e devem ter flexibilidade
em aproveitar os questionamentos e curiosidades despertadas pelas
criangas. Os projetos, além de valorizarem o trabalho do educador, que
pesquisa e cria seu préprio trabalho através da pesquisa, ampliam o dialogo
entre as criangas e se tornam uma excelente ferramenta de mediagcéo dos

conhecimentos.

Os projetos de trabalho devem partir de questées do grupo e por
isso estdo diretamente ligados aos interesses das criangas. Os
projetos exigem cooperagao, interesse, curiosidade,
desenvolvimento de estratégias para sua execucgdo e diferentes
tipos de registros. Ao professor cabe a mediagdo de cada etapa
por meio da organizagao de propostas, questionamento, pesquisa
em diferentes fontes, observacdo, reflexdo, flexibilidade e
conhecimento dos contetudos e habilidades que devem ser
trabalhados. (CORSINO, 2009: 113).

O docente deve estar atento e observar os questionamentos das
criangas no dia a dia e, a partir de suas curiosidades, elaborar um projeto de
trabalho com a contribuicdo dos proprios educandos, mediando cada etapa

de construgao do projeto e de pratica do mesmo. O professor deve se ater a
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organizagdo, a pesquisa, a flexibilidade e a levantamento de possiveis

conteudos surgidos em sala de aula.

Ao elaborar e construir um projeto, o planejamento se torna
fundamental para a organizacdo e pratica dos objetivos ali contidos. O
planejamento internacionaliza o processo educativo, traduzindo-se em
tracar, programar e documentar a proposta que tem o objetivo de orientar o
processo de mediacéao.

O planejamento deve estabelecer os objetivos especificos com base
nos objetivos educacionais e nos conhecimentos a serem adquiridos pelas
criangas, além de prever os recursos e procedimentos que estimulem as
atividades de aprendizagem. O plano deve ser um guia de orientagdo para o
educador, pois nele estarao previstos as diretrizes e os meios de realizagao
do trabalho docente. Uma das caracteristicas do processo de ensino é que
ele esta sempre em movimento, e o plano de aula deve ser flexivel a fim de

acompanhar essas modificagdes.

Planejamento é estudo. Planejar é a atitude de programar, projetar,
tomar uma atitude diante de um problema (Paulo freire), tornando-se um
instrumento orientador do trabalho docente, conforme aborda Freire. Para
que a abordagem da tematica seja enriquecedora para a turma, o educador
deve planejar com responsabilidade, diversificando as aulas,
disponibilizando materiais e criando os espacos de interacdo. Em uma sala
de educacéo infantil, o educador pode desenvolver projetos que discutam
temas transversais, como ética, meio ambiente, saude, pluralidade cultural,
justica, respeito mutuo, entre outros que, planejados, trazem significados

importantes para a vida em cidadania.

Com as novas concepgdes que se formaram em torno da educacao
infantil ap6s o surgimento de leis federais e estaduais, as propostas
pedagdgicas, no cotidiano das instituicdes de ensino, exigem algo além de
concepgodes e leis. A formagao do professor com uma trajetéria orientada ao
seu aperfeicoamento representaria uma transformacdo das praticas
didaticas, como nos afirma Barreto (2003).

Durante todas as atividades desenvolvidas na instituicado de educacéao
infantil, até mesmo nos momentos de brincadeiras, higiene e alimentagao, o

professor deve se ater em observar a reacao e a participacdo das criangas,
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pois, dessa forma, podera avaliar o desenvolvimento dos pequenos e sua

propria pratica.
Consideracgoes finais

Possibilitar um ambiente em que as criangas possam interagir com o
meio e com as outras criangas viabiliza a observacado dessas interagdes.
Propor atividades significativas que proporcionem as interagbes e estimule a
criatividade disponibiliza um ambiente rico, que deve ser refletido, e as
produgdes podem ser expostas para compartilhar as criacdes e valores
aprendidos.

Vale ressaltar que a bibliografia sobre o tema Ivan Cruz ainda é
pequena, sendo que a maior parte da obra sobre o autor consta apenas em
seu proprio sitio na internet, esse é também, como pode ser percebido, um
dos motivos pelos quais os trabalhos sobre o autor e suas obras sio feitos
sem o devido embasamento tedrico, partindo-se mais da estética do que
pelo valor intrinseco as possibilidades de trabalho pedagogicos da obra.

No entanto, a sistematizacdo apresentada na tese de mestrado da
professora Valdiana Alves mostra que um belo passo inicial, dentro da
academia ja foi dado, outra questdo importante € que em alguns livros
didaticos que estao sendo utilizados nesse ano, na rede do municipio de Sao
Paulo, ha um capitulo denominado UNI DUNI TE, no livro de Alfabetizacao e
Letramento e la estda uma grande obra do pintor e escultor que retratam
muitas brincadeiras.

Este reconhecimento partindo de uma grande Instituicdo de Ensino e
de uma grande editora, que tem um publico enorme na rede, muito
provavelmente levara professores a desenvolverem novas pesquisas € a
observarem as obras do autor também como possibilidades de trabalho nos
anos iniciais.

Vale ressaltar também a importancia que as obras de Ivan Cruz tem
nao somente para o meio académico, mas para a sociedade em geral, por
seu tracado simples e complexo ao mesmo tempo, facil e dificil ao mesmo
tempo, que aparentemente diz tudo de uma sé vez, mas vem imbricado dos

variados sentidos e sentimentos, em uma era em que o eletrénico e o pronto
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vem sendo super valorizados, em que as criangas vem mostrando
caracteristicas de adultos cada vez mais cedo, parar e pensar no simples, na
infancia como demonstrada nas obras e vivida em outros tempos, merece

ser uma tarefa pensada e levada a sério por toda a sociedade.
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TIC’S, UM LEQUE DE POSSIBILIDADES

Michelli Rejane Borges da Silva

Resumo

Além de discutir os desafios e as dificuldades faz-se necessario indicar
possiveis estratégias para o uso das tecnologias na Educagdo no processo
pedagaogico.

S30 varios os autores que apresentam formas de uso ndo s6 do
computador, porém, nosso objetivo maior € analisarmos 0 uso no processo de

ensino-aprendizagem e ndo como informatizagao da gestao:

Certamente o microcomputador pode ser utilizado em tarefas
rotineiras da administragcdo escolar, como contabilidade geral,
contas a pagar e a receber, folhas de pagamento, elaboragao
de orcamento e acompanhamento de sua execug¢ao, arquivo de
endereco, emissao de carné. (CHAVES, 1998, p 19)

Ou ainda, como fator motivacional:

0 componente microcomputador acrescenta uma nova
dimensao motivacional ao processo de ensino e aprendizagem;
tarefas que poderiam parecer incrivelmente macgantes aos
alunos, como aprender tabuadas, ou plurais irregulares, ou
fatos histéricos importantes passam a ser desenvolvidos com
relativo grau de interesse e mesmo de prazer. (CHAVES, 1998,
p.21)

Precisamos compreender que o computador ndo deve ser utilizado
apenas para informatizar as aulas, o aluno nao vai se interessar mais pelas
aulas porque a linha do tempo esta no PowerPoint? , ou porque a tabuada nao
esta mais na lousa e sim na planilha eletrénica. De que vale a tecnologia se a

metodologia for a mesma. Um video que encontramos no site do Youtube® que

2 Software do pacote Office que serve para fazer apresentacdes.
3 Site de compartilhamento de videos digitais — www.youtube.com.br / video:
(http://www.youtube.com/watch?v=1Y-NIhdw_4)
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traz essa discussdo. Uma animagao que retrata uma sala de aula onde
criangas aprendem tabuada, elas leem em voz alta o numero apontado pela
professora escrito com giz na lousa. A aula é interrompida pelo diretor que traz
a otima noticia: uma nova escola, modernizada com ferramentas de ultima
geragdo para melhoria do ensino. Uma semana depois, aparece a classe
informatizada, nas carteiras dos alunos computadores e a professora ao
apertar um botdo um teldo abre automaticamente. A tabuada esta projetada
nesse teldo e as criangas continuam a recitar a tabuada em voz alta.

Palavras-chave: Tecnologia da Educagao, Tecnologia da Informagao.

De que adianta a tecnologia se o método se mantém. Nao ha
necessidade de uso da tecnologia em algo que pode muito bem ser ensinado

Sem a mesma.

N&o € nosso objetivo apresentar receitas, nem tdo pouco, um manual de
como ensinar a partir do uso das tecnologias. Mas ha possibilidades e formas
de interagir com os recursos tecnoldgicos em sala de aula. De fato, Saviani

(2008) indica: o professor deve ser autbnomo e pesquisador.

1 Desenvolvendo Possibilidades

A revista Nova Escola de més de junho de 2009, apresenta alguns
pontos relevantes no uso da tecnologia, e traz algumas possibilidades.
Segundo POLATO (2009), autora da matéria encontrada na Revista Nova
Escola, apresenta um titulo u tanto presuncoso: “Um painel para todas as
disciplinas mostra quando — e como — as novas ferramentas sé&o
imprescindiveis para a turma avancgar’. Nao acreditamos que seja
imprescindivel, e sim, auxilia no desenvolvimento da aprendizagem. Leite et al

(2009), (veremos mais adiante) apresenta-nos outros tipos de ferramentas néo
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ligadas a tecnologia propriamente dita, mas, que ja é uma evolug¢ado, no sentido

das ferramentas, a serem utilizadas no campo pedagadgico.

Apresentaremos a seguir esse “painel” exposto na Revista.

LiNGLUA PORTUGUESA

TECMOLOGIAS .

m Ferramentas de publicagio
® Processadores de texto

n 5ites de dudio ¢ video

L+

CONTEUDOS

m Comunicagio oral

w Produgao de textos .
m Anifise e reflexio sobre

a lingua '

OPORTUNIDADES

DE ENSIND

m Criar blogs

u Produzir podeasts

m Realizar ¢ publicar videos
= Revisar e editar textos

no computador

Figura 7: Tecnologia + Lingua Portuguesa
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Segundo Polato (2009, p.52)

O texto segue sendo o mesmo. Nossa relagdo com ele, nao.
Nesse sentido, blogs, fotologs e podcasts sao novos géneros,
com caracteristicas proprias. Além de gerar novas demandas
as ferramentas digitais modificam procedimentos consagrados
na disciplina. O exemplo mais significativo diz respeito a edigao
e revisdo de textos.

A figura a seguir, retrata um painel de possibilidades na disciplina

de Matematica. De acordo com Polato (2009, p.52)
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Estratégia como calculo mental, contas com algoritmos e
criacao de graficos e figuras geométricas com lapis, borracha,
papel, régua, esquadro e compasso seguem sendo essenciais
para o desenvolvimento do raciocinio matematico. Porém,
enquanto as propostas com calculadora parecem estar mais
disseminadas o trabalho com planilhas eletrénicas ainda ensaia
os primeiros passos. E importante que as atividades incluam
desafios que questionem e ampliem o conhecimento da turma,
0 que acontece com os resultados da tabela se modificar um

dos dados da féormula.
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Figura 8: Tecnologia + Matematica
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Verificamos que a autora tem razdo quando comparada a questdo do
uso da calculadora e de planilhas eletrénicas. Podemos atribuir esse fato
primeiramente a facilidade de estar em sala de aula com cada equipamento. A
calculadora é mais facil estar presente em sala de aula do que o computador.
Em segundo, o conhecimento, com relacdo a ferramenta, do professor.

Novamente, ressurge a discussdo quanto a capacitagao.
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Figura 9: Tecnologia + Histéria
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Conforme com Polato (2009, p.54)

A internet apresenta leitura quase inesgotavel de fontes de
pesquisa. E importante discutir onde encontrar informagao
confiavel. Nesse ponto, seu trabalho é ensinar que
diferentemente do que a garotada costuma acreditar, fatos
histéricos ndo sdo contados de maneira neutra. Qualquer relato
traz embutido certa dose de opinido do autor. Ao pesquisar
sobre a Segunda Guerra Mundial, por exemplo, em um site que
defende o revisionarismo do Holocausto, argumentando que o
exterminio de judeus n&o ocorreu.
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Entendemos que a questdo: fonte, realmente deve ser pauta de
discussdes, porém n&o sO na internet, os livros, os jornais sensacionalistas,
certamente, dardo credibilidade maior a uma determinada reportagem do que

uma revista mais conceituada.

GEOGRAFIA
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Figura 10: Tecnologia + Geografia
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Polato (2009, p.55), ressalta:

Com mapas virtuais, praticamente todos os lugares do mundo
estdo acessiveis aos olhares curiosos da turma. Sites como
Google Maps e programas como Google Earth possibilitam a
visualizacdo de partes do globo em versdo cartogréfica,
imagens de satélite, fotos aéreas e até em 3D — algumas
vezes, com uma resolugdo que permite perceber
caracteristicas das construgbes, quantidades de arvores e até
carros em uma paisagem.
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Certamente €& uma experiéncia, no minimo, diferente para a
aprendizagem na disciplina de Geografia, ao qual fomos acostumados com
mapas quadrados preso a lousa, aos quais muitos alunos néo entendiam o
contexto do mundo redondo, o globo em sala de aula era uma raridade. Para
trabalhar com ensino Fundamental o indicado sdo os elementos geograficos,

como ruas, bairro. Visualizar o proprio bairro onde a escola esta inserida etc.
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00000000 e
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Figura 11: Tecnologia + Educacao Fisica
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

De acordo com Polato (2009, p.54)

O grande recurso tecnoldgico para as aulas da disciplina é
mesmo o video, na forma de DVDs ou na internet. Preparar
uma atividade em video sobre o judd, por exemplo, pode servir
para explicar as regras que nao ficam claras nas transmissoes
de jogos. A apreciacao, entretanto, ndo é a Unica alternativa
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em relagdo aos videos. Pedir que os alunos registrem nesse
meio uma apresentacao de danca ou uma partida de basquete
na escola mostra a eles como avaliar a prépria pratica.

Essa € uma boa oportunidade, por exemplo, para utilizar os proprios
celulares dos alunos. Eles podem fazer um video explicando regras de um
determinado esporte, ao qual eles apreciem. A pesquisa também €& uma
excelente oportunidade de aprendizagem, mediada pelo professor, verificando

a questdo da fonte segura, como ja foi dito.

TECNOLOG IAS
minternet

u Simuladores onlme

m Telescépios e microscépios
eletrdnicos - .

CONTEUDOS .

= Fisica - -
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OPORTUNIDADES
J? DE ENSINO
4 mSimular experlmentos
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m Explorar remotamente 3 Terra '
e o Sistema Solar T .

Figura 12: Tecnologia + Ciéncias
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

Polato (2009, p.54) refere-se ao painel de Ciéncias como:

Por meio das novas tecnologias, amplia-se a experimentacao e
a observagcado, procedimentos indispensaveis ao método. A
observagao tem seu ponto alto nos sites de Astronomia. Outra
oportunidade ainda mais ousada é p6r a turma para manipular
remotamente um telescopio usado por cientistas. O projeto
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Telescopio na Escola, mantido por érgdos governamentais de
apoio a pesquisas, permite que a escola agende horario e
controle um telescopio via internet.

Essa realmente € uma grande oportunidade de aprendizagem,
principalmente tratando-se de uma disciplina tdo complexa diante desse tema.
Pois a experimentacdo € a grande atracdo dessa matéria. Porém, uma
oportunidade como essa é de grande importancia, porém exige pesquisa,
autonomia e atitude do professor para que possa oportunizar esse momento

aos alunos.
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FIgura 1T5. Tecnoiogia ¥ Arte
Fonte: Revista Nova Escola, junho 2009

A disciplina de Artes para Polato deve ser trabalhada nas mais
diferentes formas de edigdo de imagens. Acreditamos que n&o s6 na edi¢ao de
imagens, mas na criagdo de imagens. Os alunos podem se transformar em
verdadeiros artistas em desenhos digitais ou ainda registrando, em cameras
digitais ou nos proéprios celulares, o seu olhar diante da prépria escola. Qual

sera o olhar do aluno perante a instituicdo , quem ele registraria em seu celular.
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A internet nessa interdisciplinaridade pode trazer grandes beneficios para o
processo de ensino-aprendizagem. Pode ter suas dificuldades, mas,

certamente, um desafio.

2 As possibilidades na visao de Leite et al

Apresentamos aqui uma visao diferenciada de tecnologia. Leite et. al
(2009) discute tecnologia numa dualidade. Um olhar ao qual ndo estamos
acostumados, nem prestamos tanta atencdo de que também, se trata de uma

evolucéo no processo educativo.

Segundo Leite et. al (2009, p.10) as tecnologias sado agrupadas em duas

categorias: independentes e dependentes.

Tecnologias independentes sdo as que nado dependem de
recursos elétricos ou eletrénicos para a sua produgao
elou utilizagdo. Tecnologias dependentes sdo as que
dependem de um ou varios recursos elétricos ou
eletrénicos para serem produzidas e/ou utilizadas.

A partir desses conceitos a autora revela algumas possibilidades de uso
para essas tecnologias. A autora apresenta para cada tecnologia: a) conceito e
caracteristicas (definicao sucinta da tecnologia); b) construgdo (apresentacao
das etapas ou producdo da tecnologia); d) como utilizar (apresentacéo de
sugestdo que devem ser analisadas pelo professor considerando suas

caracteristicas de situagao ensino-aprendizagem);

Dos itens 6.2.1 ao 6.2.4 apresentaremos, algumas das tecnologias

independentes, segundo Leite et. al (2009):
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2.1 Balcéo (ou flip chart)

Conceito e caracteristicas: € composto de um conjunto de folhas presas
em madeira ou cabide, pode ficar pendurado na parede ou colocado em um
cavalete.

Construgao: pode ser construido sobre uma base de madeira ou de
qualquer outro material resistente as folhas vao sendo colocadas a medida que

forem utilizadas.

Como utilizar: pode ser muito util para armazenar textos e informacdes

as quais professor e alunos precisam retornar ou consultar com frequéncia.

2.2 Flanelografo

Conceito e caracteristica: consiste em uma prancha rigida que tem um
lado revestido de flanela, pelucia ou feltro onde sdo aplicadas figuras com
pedacos de lixa ou feltro. Também, existe o flanelégrafo magnético, conhecido

como magnetografo ou imantografo.

Sua construcdo: O material que servira de base para o quadro pode ser
de papelao grosso, madeira compensada ou isopor. Sobre uma das faces
estende-se a flanela, pelucia ou feltro, de cor lisa e neutra, bem esticado e bem
preso no verso. Pode ser colocada uma alga para pendura-lo na parede e

facilitar seu transporte.

Como utilizar: a medida que o assunto for sendo trabalhado, apresentar

gravuras, palavras, graficos, simbolos ou imagens a ele relacionados. Para néo
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dificultar a compreensdo, o flaneloégrafo ndo deve ficar sobrecarregado de

informacoes.

2.3 Jornal

Conceito e caracteristicas: € um peridédico impresso, dedicado a
divulgacédo de informacgdes, noticias e opinides, que tem como caracteristica
atingir o grande publico em tempo relativamente curto.

Sua construgao: essa tecnologia nao é elabora pelo professor, uma vez

que se trata de um veiculo de comunicagao de massa adquirido pelos leitores.

Como utilizar: o jornal deve assumir uma dimensao informativa, reflexiva,
funcional e ludica para compor o universo cultural do aluno. Deve mediante
leitura critica ajudar o aluno a analisar o jornal quanto a sua forma e linguagem,
estabelecer elos entre os conteudos das diferentes areas do conhecimento e a

sua realidade.

Além dessas tecnologias, Leite et. al (2009), considera como
independentes: o album seriado, cartaz, fichas, técnica do estudo dirigido,
grafico, histéria em quadrinhos, ilustragdo/gravura, instru¢do programada, jogo,
jornal escolar, livro didatico, livro infanto-juvenil, mapa e globo, modelo, médulo

instrucional, mural, quadro-de-giz, quadro-de-pregas e sucata.

O mais interessante nao €& apenas saber como utilizar, mas
principalmente, observar os conceitos. Acreditamos que a autora resgata e nos
faz refletir sobre as tecnologias que ja fazem parte de nossa rotina escolar, pois
muitas dessas tecnologias independentes ja estdo em sala de aula ha anos,
como por exemplo, o quadro-de-giz que ja tem sua evolugdo como o quadro

acrilico e o pincel atdmico. Porém, esquecemos ou nao entendemos o real
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significado de tecnologia e so atribuimos esse conceito aos recursos, que Leite
et. al (2009), define como “dependentes”.
Dos itens 6.2.5 ao 6.2.7 apresentaremos, algumas das tecnologias

dependentes, segundo Leite et al (2009):

2.4 Blog

Conceito e caracteristicas: um weblog, blog ou blogue é uma pagina da
Web cujas atualizagdes sao organizadas cronologicamente como um diario.
Atualmente fala-se em blogs educativos, que se caracterizam pela facilidade de
criacdo, publicacdo e atualizagédo. Eles possuem a caracteristica de publicar
idéias em tempo real, facilitando a interagdo com as pessoas que estejam

conectadas.

Sua construgdo: para que um blog exista é necessario escolher um
servidor para hospeda-lo. Muitos ambientes virtuais de aprendizagem séao
construidos oferecendo possibilidade a alunos e professores de hospedar os

seus blogs individuais ou coletivos.

Como utilizar: sao adequados para atividades inter-trans-
multidisciplinares. Os professores podem usar sua formagédo pedagogica e
criatividade para descobrir novas maneiras de integrar esta tecnologia em sua
pratica pedagodgica. Os alunos podem tanto participar dos blogs dos
professores, como produzir resumos € sinteses da matéria para uma

aprendizagem colaborativa.

2.5 Computador
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Conceito e caracteristicas: € um equipamento que recebe, guarda,
manipula e gera dados simbolos. Os computadores n&o funcionam sem
programas (softwares), que existem dois tipos de sistemas operacionais
(Windows, Linux e etc.) e os aplicativos (editores de textos, imagens, planilha,
banco de dados e etc.).

Como utilizar: na educacdo o computador pode estar presente em
atividades de administragdo (arquivo, que contenha todas as informagdes
sobre alunos e funcionarios da escola, contador e arquivo didatico), ensino
(instrutor, Internet ) e pesquisa (catalogo ou banco de dados, editor de texto e

etc.)

2.6 Lista de discussao

Conceito e caracteristicas: € uma tecnologia de comunicagdo pela
Internet e que permite a um grupo de pessoas a troca de mensagens via e-
mail. Essas mensagens podem ser trocadas entre todos os membros do grupo
e ficam registradas no espaco virtual da lista. Existem listas de discussao sobre

0S mais variados assuntos.

Sua construgdo: Uma lista de discussdao pode ser aberta apds seu
cadastramento em um sitio web que ofereca o servigo gratuitamente. Apds a
abertura da lista e cadastrados os membros que irdo participar da mesma,
qualquer mensagem postada por qualquer dos membros vai automaticamente
para a caixa de mensagem de todos os membros cadastrados. A lista pode ou
nao ser moderada. O moderador pode bloquear as mensagens que nao julgar

adequada.

Como utilizar: existem uma etiqueta de como proceder nas listas de
discussdo, mas os participantes ndo tem obrigatoriedade de responder a
qualquer e-mail. Para promover o estimulo a leitura pode-se criar uma lista de

discussao para a sala, onde alunos e professores podem participar.
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Segundo Leite et. al (2009) existem ainda, como tecnologias
dependentes, ambientes virtuais de aprendizagem, audioconferéncia, chat ou
bate-papo, correio eletrénico, comunidades virtuais de aprendizagem, DVD,
FAQs (Perguntas frequentes), Internet e suas ferramentas, forum de discusséo,
lousa digital, midia sonora, pagina instrucional (home page), podcasting,
palmtops, radio, site, slide, televisdo comercial, televisdo educativa,

transparéncia para retroprojetor, video, video conferéncia , entre outros.

Certamente ha uma gama de possibilidades com relagdo a tecnologia,
como a autora define, “dependentes”. O importante a ressaltarmos é a
funcionalidade que se da ao uso pedagdgico dessa tecnologia e respeitando a

diversidade de regionalizagao que temos.

Um relato de experiéncia

A autora desse trabalho de concluséo, sempre cita que foi a tecnologia

que a apresentou a pedagogia.

De 2003 a 2007 a discente conquistou a oportunidade de trabalhar num
Programa de Inclusédo Digital do Governo do Estado de Sao Paulo, no posto
localizado no Jardim S&o Luiz — Conjunto Habitacional Pré-Morar. Uma
comunidade carente com necessidades basicas, dentre elas: lazer,
entretenimento tanto para as criangas quanto para os adultos. A partir de
entdo, iniciou um trabalho desenvolvendo projetos de inclusdo digital. Uma

inclusdo que perpassa a digital é também a insergao social.
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Os projetos ofereciam a comunidade local cursos de informatica, acesso
a Internet. Esses projetos pensados nas necessidades da comunidade eram a
fonte de aprendizado do bairro. Essas aulas iniciaram com criangas a partir
com criangas de 09 a 12 anos, o projeto era chamado de “Internautas Kids”
eram realizadas atividades referentes a correio eletronico, jogos educativos
online, além de digitacdo e produgao de texto nos editores. A partir dai a futura

pedagoga viu despertar sua verdadeira vocacao.

Um segundo projeto era realizado com a terceira idade que com a
parceria com as aulas de EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), foi um dos
mais importantes projetos na vida dessa jovem, como forma de aprendizagem,
relacdo professor-aluno. Ndo tendo experiéncia nenhuma com educagéo ela
partiu do interesse dos alunos. Foi entdo que surgiu a oportunidade de
conhecer alguns lugares da cidade de Sao Paulo. Primeiro os alunos
conheceram os lugares virtualmente, fizeram pesquisas sobre os locais a
serem visitados e depois foram a visita dos espagos. Foi um momento

marcante em sua vida.

Houve um projeto com jovens também, porém esse passava por
constantes mudancgas de estratégias, exigia uma pesquisa ardua de conteudos
que ainda fossem desconhecidos dos jovens, ja que eles estavam ali quase
todos os dias acessando livremente, e além de tudo desafiador. Foi um dos

projetos mais trabalhoso, porém com uma grande satisfagédo ao concretiza-lo.

Por conta desses projetos e o destaque na lista de discussdo do
programa a aluna foi chamada para auxiliar no desenvolvimento e na
aplicagao, do programa de formag¢ao de monitores do Programa Acessa S&o
Paulo. A partir de entao foi trabalhar na Escola do Futuro da USP, que era a
responsavel pelo desenvolvimento do programa de formagao dos monitores do
Acessa Sao Paulo. Essa, apesar, do pouco tempo, foi uma experiéncia intensa.
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Abrindo parénteses sobre a lista de discussdo que € uma otima
ferramenta. A autora conseguiu aprender muito e acredita que o uso da lista
pode auxiliar no desenvolvimento inclusive da linguagem escrita, pois fazer-se
entender sem que o outro veja a linguagem n&o oral, tem um esforgo maior,

principalmente, para que nao haja interpretacdes erréneas.

Foram dessas experiéncias que a aluna, autora desse trabalho de
conclusdo, descobriu o prazer de ensinar, estar ao lado da Educacao,

consequentemente e paralelamente da tecnologia.

Consideragoes finais

Diante desse dinamismo almejamos uma pesquisa mais profunda desse
tema, ha ainda muitos fatores que interferem e contribuem muito para a
aprendizagem, citar o que a maioria dos 6rgdos publicos ja tem um site na
rede, oferecendo, inclusive servicos que antes eram burocraticos e tinham um
custo alto. Citar o proprio boletim do aluno, hoje, online em algumas
secretarias. Citar grandes avangos na educacgao inclusiva, sites com leitor de
tela, cursos a distancia de LIBRAS (linguagem de sinal), historias fantasticas de
pessoas portadoras de deficiéncia que podem dialogar com o mundo através

de paginas na internet.

Temos uma expectativa, ainda, que essa pesquisa se torne um curso de

Especializacdo, uma continuidade da formagcdo que nunca deve ter fim na

profissdo de um pedagogo é preciso caminhar com a evolugdo da humanidade.
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CONTEXTO HISTORICO DA MUSICA NO BRASIL

Telma Priscila Moreira

Resumo

No que diz respeito ao colonizador, seu legado ao chegar ao Brasil a
partir de 1500, foi sendo construido como um jogo de armar juntamente com as
varias e varias caravelas lusitanas, que era um cantico, uma danga, um verso
um instrumento musical. Sendo assim um complexo fascinante de musicas e

dancas e que seria futuramente a estrutura da musica popular brasileira.

Palavras-chave: musicalidade; sensibilidade; aprendizagem.

"Por mais ansiosamente que buscasse, através de muitos outros caminhos de
redencdo, o esquecimento e a libertacdo, por maiores que fossem minha sede e
meu desejo de Deus, de compreensdo e de paz, tudo isto o que encontrava
exclusivamente na musica. Nao era preciso que se tratasse exatamente de
Bethoven ou de Bach ; o simples fato de que a musica existe no mundo e de que
um ser humano pode comover-se pela harmonia de seus sons até o mais
profundo de seu coragdo e sentir-se mergulhado nela, somente estas realidades
significam para uma consolagao profunda e uma justificagdo da existéncia. A
musica! Concebendo uma melodia, cantando-a mentalmente- S6 mentalmente! —
embebes nela todo teu ser, de modo que toma posse de todos os teus
movimentos e energias; durante estes momentos em que vive em ti; faz vibrar o

mundo em unissono, converte em leve o pesado e o rigido em aligero... Tudo isso

consegue-o a simples melodia de uma cancdo". (HERMANN HESSE,
“Gertrudes”)

1.Quando e como nasceu a musica no Brasil

Telma Priscila Moreira
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Em “Cantos Populares do Brasil”, da revista “Brasileira, de 1879 as
tradicbes populares ndo se demarcaram pelo calendario das folhinhas; a
historia n&do € redentora da data cronolégica e sim sabe as eras do seu
desenvolvimento, portanto ndo existe resposta para a data exata do
nascimento da musica no Brasil que seja mais provavel que a de Silvio Romero
que tem mais de cem anos, e € parte integrante da introdugcado da revista.

A resposta para o questionamento de que forma nasceu a musica
popular brasileira, também recai sobre Silvio Romero quem se nao resolveu,
melhor tratou o problema:” O que se pode assegurar é que, no primeiro século
da colonizagao, portugueses, indios e negros acharam-se em frente uns dos
outros, e diante de uma natureza espléndida, em luta, tendo por armas o obus,
a flecha e a enxada, e por conseguinte as saudades da terra de nascimento. O
portugués lutava, vencia, por ter mais condigbes bélicas portanto vencia
escravizando os habitantes donos do Brasil;, em se tratando do indio, ou
defendia-se ou ficava sob o julgo dos europeus; ao africano restava a dura e
ardua tarefa de trabalhar e trabalhar... Todos cantavam pelo motivo de terem
saudades; o portugués tinha saudades de seus lares, que se distanciavam
aléem mar, o indio da selva que ia perdendo para o colonizador, o negro das
suas palhogas, pois era sabido, ndo veria mais. “Cada um devia cantar as
cangdes de seu pais”, segundo Silvio Romero. “De todas elas amalgamadas e
fundidas em um sé molde - a lingua portuguesa, a lingua do vencedor, é que

se formaram nos séculos seguintes 0s nossos cantos populares”.

2 - A contribuigao do colonizador

Segundo Mario de Andrade, os portugueses nos deram a quadradura
estréfica, provavelmente a Sincopa que nos encarregamos de desenvolver ao
contato com o ritmo do africano; os instrumentos europeus, a guitarra, a viola, o
cavaquinho, a flauta, o piano e o grupo de arcos; uma por¢ao de textos, formas
poético-liricas, que nem a Moda, o Acalanto, o Fado; dancas que nem as de
Roda, infantil, dangas iberas, ndo s6 herdamos a forma estrutural e as
peculiaridades da musica portuguesa, cantos tradicionais de Portugal, textos

poéticos.
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E também todos os instrumentos produtores de som e nao apenas de
sons ritmados, como do indio e do negro, no qual se revelam na nossa musica
instrumental, a clarineta, o violdo, a flauta, o piano, o violino, o violoncelo e a

sanfona.

3 - A musica do indio

Os portugueses, ao atracarem no Brasil com certeza ouviram uma
musica totalmente diversa a que seus ouvidos estavam acostumados em terras
lusitanas. No livro “Viagem a Terra do Brasil’, escrito por Jean de
Léry/Traducao de Sérgio Millet onde viveu no Brasil de1556 a 1558, nele é feita
a traducdo de uma cancao indigena que relata sobre o Canindé, uma ave
amarela, bela e que era encontrada nas grandes arvores das aldeias do que
nas matas, 0os nossos tupinambas as depenam cuidadosamente trés e quatro
vezes ao ano e fazem com as penas cocares, braceletes, guarnigdes de clavas
e outros enfeites com que adornam o corpo”. Léry ndo divulga como os indios
capturavam as aves sem estraga-las, mas que Belon o faz na “Histoire de La
Nature dés Oisesaux” : “ Os selvagens do Brasil muito habeis no manejo do
arco, tem flechas compridas em cuja ponta colocam um chumago de algodéo.
Assim os papagaios caem apenas estonteados, sarando logo depois”, e as
outras cangdes fazem também alusbes a ave amarela, como também
cantavam a respeito de peixe muito grande, o camuroponi-uassu.

Léry presenciou a repeticdo de uma “interjeicdo de encorajamento: he,
he, he, he, he, he, he...” Relata o viajante francés que presenciara um ritual
religioso indigena no qual proibiam as mulheres e as criangas a se dirigem a
casa dos homens que estava situada a trinta passos desta, quando
repentinamente pareciam terem sido possuidas pelo diabo. Houve momentos
em que Lery ndo desejara estar ali, tdo grande foram os ruidos e urros
confusos dos homens. Até que cessaram e voltaram a cantar e de uma
maneira tdo harmoniosa que desejou ficar e ver tudo de perto. Na verdade, os
indios conheciam musica, a musica indigena que nao era reconhecida como tal

para os colonizadores, por puro preconceito.
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4 - O que é musica?

“l...] combinagcdo harmoniosa e expressiva de sons e como a arte de se exprimir
por meio de sons, seguindo regras variaveis conforme a época”. (Houaiss apud
Bréscia 2003, p. 25.)

5 - O que é musicalizagao?

“A musicalizagdo é um processo de construgcdo do conhecimento, que tem como
objetivo despertar e desenvolver o gosto musical, favorecendo o desenvolvimento
da sensibilidade, criatividade, senso ritmico, do prazer de ouvir musica, da
imaginagdo, memdria, concentragdo, ateng¢do, autodisciplina, do respeito ao
préximo, da socializacdo e afetividade, também contribuindo para uma efetiva

consciéncia corporal e de movimentagédo.” (Bréscia, 2003)

Quanto ao desenvolvimento psicomotor, as atividades musicais
oferecem inumeras oportunidades para que a crianga aprimore sua
motricidade, aprenda a controlar seus musculos e mova-se de forma a
conseguir executar atividades. O ritmo também tem um papel importante para
formar o equilibrio do sistema nervoso. Isto porque toda expressdo musical
ativa age sobre o sistema mental, favorecendo as emogdes, a reagdo motora e
auxiliando as tensdes. Qualquer movimento adaptado a um ritmo é resultado
de um conjunto completo de atividades que sdo coordenadas. Por isso a
proposta de se cantar fazendo gestos, dancar, bater palmas, pés, sao
experiéncias importantes para a crianga, pois elas permitem que se desenvolva
0 senso ritmico, a coordenacdo motora, fatores importantes também para o
processo de aquisicdo da leitura e da escrita, propiciando um melhor
desempenho educacional.

O desenvolvimento socioafetivo na criangca aos poucos vai formando sua
identidade, ao se tornarem praticas as experiéncias afetivas com outras
pessoas, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo buscando
integrar-se com os outros. No processo da autoestima e da autorrealizagao

desempenham um papel muito importante. Através do desenvolvimento da
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autoestima ela aprende a se aceitar como € com suas capacidades e
limitagdes.

As atividades musicais coletivas favorecem o desenvolvimento da
socializacdo, estimulando a compreensao, a participacdo e a cooperagao. Na
pratica da crianga, por exemplo, realizar brincadeiras de cantigas de roda, as
criancas vao se relacionado e o desenvolvimento da autoestima vai se
aflorando. Dessa forma a crianga vai desenvolvendo o conceito de grupo. Além
disso, ao expressar-se musicalmente em atividades que |lhe deem prazer, ela
demonstra seus sentimentos, libera suas emocgdes, desenvolvendo um
sentimento de seguranca e autorrealizagdo, também vao se tornando mais
seguras.

A importancia de se desenvolver a escuta sensivel e ativa nas criangas.
Marsico (1982) comenta que nos dias atuais as possibilidades de
desenvolvimento auditivo se tornam cada vez mais reduzidas, as principais
causas sdo o predominio dos estimulos visuais sobre os auditivos e 0 excesso
de ruidos com que estamos habituados a conviver. Por isso, € fundamental
fazer uso de atividades de musicalizagdo que explorem 0 universo sonoro,
levando as criangas a ouvir com ateng¢ao, analisando, comparando os sons e
buscando identificar as diferentes fontes sonoras. Atividades para despertar
nas criangas a concentragdo auditiva, para que seja restabelecida a sua
capacidade auditiva, promove a atencdo, concentracdo e a capacidade de
analisar e selecionar de sons, para que as criangas imaginem e consigam
identifica-los.

Para Bréscia (2003) os jogos musicais podem ser de trés tipos,
correspondentes as fases do desenvolvimento infantil:

A influéncia da muasica é muito grande, tdo grande que atua
constantemente sobre ndés e em nosso cérebro e coragdo, aumentando ou
diminuindo, regulando ou desregulando as batidas do coracédo, relaxando ou
irritando os nervos, influenciando na pressdo sanguinea e no ritmo da
respiracdo. E também nas respostas do efeito sobre as emocdes e desejos do

homem.
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‘A musica tem o poder de influenciar o humor das pessoas, se admiramos um
artista ou uma musica, isso vai de alguma maneira influenciar nosso
comportamento. Isso ocorre com criangas, adolescentes e até mesmo com

adultos’.

Conclusao

A musica também influi no humor das pessoas. Sem duvida nenhuma,
a influéncia potencialmente o ser humano. Tanto € que existem pessoas que
usam a musicoterapia para a cura de algumas doengas. Esse tipo de
tratamento utiliza o som cuidadosamente especifico que estimula o
funcionamento dos érgaos e estado emocionais.

Nahara, aluna que toca bateria e percussédo ha dois anos em um Projeto

escolar diz:

“Cada musica age de uma forma diferente em mim, gosto de ouvir Musica Popular
Brasileira (MPB) porque adoro os ritmos e as letras, ndo gosto das que ndo me
acrescentam cultura. Quando estou chateada MPB me acalma, me traz paz e
equilibrio. As instrumentais que tocamos no Projeto me emocionam de uma forma
diferente. Busco a musica como um auxilio para meus problemas, pois elas
costumam falar muito por nés, dos nossos sentimentos, emogbes e até momentos

do dia a dia”.

“As atividades de musicalizagdo permitem que a crianga conhega melhor a si
mesma, desenvolvendo sua no¢do de esquema corporal, e também permitem a

comunicagdo com o outro.” (Weigel, 1988)

Foi verificado que existem profissionais que atrelam o fazer musical a
condicbes de obrigatoriedade, ouviu-se a frase: s6 quando for lei.

Conclui-se que a musica influencia de maneira positiva no
desenvolvimento da aprendizagem em alunos cursando os anos iniciais da

alfabetizacao.
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INCLUSAO CULTURAL NA EDUCAGCAO INFANTIL: A
IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE NAS ATIVIDADES
ARTISTICAS

Cinthia Cristina Trevelini

Resumo

Este artigo aborda o impacto da integracdo da arte folclorica e da
participacdo em festivais de arte multicultural no desenvolvimento social infantil.
A arte folclérica é explorada como uma ferramenta para promover a diversidade
cultural e fortalecer a identidade das criangas, enquanto os festivais de arte
multicultural sédo discutidos como espagos de intercambio cultural e
aprendizagem colaborativa. A analise dessas praticas revela seu potencial para
criar ambientes educativos inclusivos e enriquecedores, preparando as
criangas para uma convivéncia harmoniosa em uma sociedade globalizada.
Palavras-chave: arte folclorica, festivais de arte multicultural, desenvolvimento

social infantil, diversidade cultural, educacgao inclusiva
Introducgao

A promocgao da diversidade cultural na educacao infantil através da
integracédo da arte folclorica e da participagdo em festivais de arte multicultural
representa um campo de estudo e pratica educativa de grande relevancia nos
dias atuais. A arte, em suas diversas manifestacbes, desempenha um papel
crucial no desenvolvimento integral das criangas, ndo apenas como meio de
expressao individual e criativa, mas também como ferramenta poderosa para
fomentar a compreensao intercultural e promover valores de inclusio e respeito
as diferengas.

A arte folclorica, enraizada nas tradicdes populares de diferentes
comunidades ao redor do mundo, reflete ndo apenas a estética e os valores

culturais de um povo, mas também sua historia e identidade coletiva. Ao
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integrar essas manifestagbes artisticas no contexto escolar, os educadores
proporcionam aos alunos uma oportunidade unica de explorar e valorizar suas
proprias raizes culturais, ao mesmo tempo em que aprendem sobre a
diversidade cultural presente em sua comunidade e além dela.
Por outro lado, os festivais de arte multicultural ndo apenas celebram a riqueza
e a variedade das expressoes artisticas de diferentes culturas, mas também
oferecem um espago de encontro e interagédo entre criangas de origens étnicas
e culturais diversas. Esses eventos ndao sao apenas uma vitrine para a
apresentacado de dancas, musicas, artesanatos e outras formas de expressao
cultural, mas também promovem um ambiente de aprendizagem colaborativa e
inclusiva, onde as criangas podem compartilhar experiéncias, aprender uns
com o0s outros e desenvolver um senso de identidade global.
Nesse contexto, compreender o impacto da arte folclorica e dos festivais de
arte multicultural no desenvolvimento social infantil € essencial para construir
praticas educativas que promovam a diversidade e preparem as criangas para
viverem em uma sociedade cada vez mais globalizada e interconectada. Ao
explorar as potencialidades educativas dessas praticas, os educadores nao
apenas enriquecem o ambiente escolar, mas também contribuem para a
formagdo de cidadaos conscientes, criticos e culturalmente competentes.
Este estudo busca, portanto, analisar de maneira abrangente como a
integracéo da arte folclérica em atividades de sala de aula e a participagdo em
festivais de arte multicultural podem beneficiar o desenvolvimento social,
emocional e cognitivo das criangas, oferecendo insights valiosos para a
construcao de politicas educacionais mais inclusivas e eficazes. Ao finalizar
esta pesquisa, espera-se contribuir para o aprimoramento das praticas
pedagdgicas e para a promogao de uma educagao que reconhecga e valorize a
diversidade cultural como um recurso fundamental para o enriquecimento da

experiéncia educacional das criangas em todo o mundo.

Integracdo de arte folclérica em atividades de sala de aula para

promover a diversidade cultural

Para abordar a integragdo da arte folclérica em atividades de sala de

aula visando promover a diversidade cultural, é essencial compreender o
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potencial educativo e cultural dessa pratica. Segundo Silva (2018), a arte
folclorica € uma manifestagdo artistica enraizada na cultura popular de um
povo, transmitida de geracdo em geracao, refletindo seus valores, crengas e
identidade cultural. Essa forma de expressao artistica ndo apenas preserva
tradicdes ancestrais, mas também possibilita um profundo entendimento das
raizes culturais de uma comunidade (Souza, 2016).
No contexto educacional, a integragdo da arte folclorica nas atividades de sala
de aula pode desempenhar um papel crucial na promocdo da diversidade
cultural. Conforme argumentado por Macedo (2020), ao incorporar
manifestagdes artisticas tradicionais, como dancgas folcléricas, musica tipica e
artesanato local, os educadores ndao apenas enriquecem o curriculo escolar,
mas também proporcionam aos estudantes uma experiéncia enriquecedora de
imersao cultural.
Ademais, a utilizacdo da arte folclérica como recurso pedagoégico pode
fortalecer a identidade cultural dos estudantes, especialmente em contextos
multiculturais. Conforme ressaltado por Gomes (2019), a arte folclérica oferece
uma plataforma para que os alunos reconhegam e valorizem as diferentes
herancas culturais presentes em sua comunidade escolar, fomentando o
respeito e a tolerancia as diferencas.
Além de contribuir para a valorizagdo da diversidade cultural, a integragcéo da
arte folclérica em atividades escolares pode estimular o desenvolvimento de
habilidades criativas e cognitivas dos alunos. Segundo estudos de Santos
(2017), as atividades artisticas folcléricas incentivam a imaginacdo, a
expressao individual e a colaboragcdo entre os estudantes, promovendo um
ambiente de aprendizagem dinamico e inclusivo.
Por conseguinte, € imperativo que os educadores reconhegam o potencial
educativo da arte folclérica e estejam preparados para integra-la de maneira
significativa no curriculo escolar. Conforme destacado por Oliveira (2018), essa
integracdo nao so enriquece o repertério cultural dos alunos, mas também os
prepara para compreender e valorizar as multiplas formas de expressao
artistica presentes em nossa sociedade globalizada.
Em sintese, a integracdo da arte folclérica em atividades de sala de aula
representa uma estratégia eficaz para promover a diversidade cultural e

enriquecer o processo educacional. Ao explorar e valorizar as manifestagdes
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artisticas tradicionais, os educadores nao apenas fortalecem a identidade
cultural dos estudantes, mas também os capacitam a ser cidadaos globais
conscientes e respeitosos das diferengas culturais que permeiam nossa

sociedade contemporanea.

Anadlise de como a arte pode ajudar na inclusao de criangas de

diferentes origens étnicas

Para compreender como a arte pode facilitar a inclusdo de criangas de
diferentes origens étnicas, € necessario explorar o papel transformador das
expressoes artisticas no contexto educacional e social. De acordo com Santos
(2019), a arte ndo apenas estimula a criatividade e a expresséo individual, mas
também promove um espaco inclusivo onde as diferengas sdo valorizadas e
celebradas.

A inclusado de criangas de diferentes origens étnicas através da arte pode ser
entendida como uma estratégia eficaz para promover o entendimento
intercultural e a aceitagdo mutua. Conforme discutido por Souza (2018),
atividades artisticas, como pintura, danga e teatro, oferecem oportunidades
para que as criangas compartiihem suas historias pessoais e culturais,
desenvolvendo empatia e respeito pelas experiéncias dos outros.
Além disso, a arte proporciona um meio de expressdao ndo verbal que
transcende barreiras linguisticas e culturais, permitindo que as criangas se
comuniquem e se conectem de maneiras que vao além das palavras (Silva,
2020). Este aspecto € crucial para criangas que estdo em processos de
aprendizagem da lingua dominante em um ambiente multicultural.
No ambiente escolar, a integracdo de atividades artisticas pode fortalecer o
senso de pertencimento e identidade -cultural das criangas, conforme
observado por Oliveira (2017). Ao explorar manifestagdes artisticas tradicionais
de diversas culturas, os educadores ndo apenas enriquecem 0O curriculo
escolar, mas também capacitam as criancas a valorizarem suas proprias
herangas culturais enquanto aprendem sobre as dos outros.
Ademais, a arte pode atuar como um catalisador para o desenvolvimento de
habilidades sociais € emocionais, essenciais para uma convivéncia harmoniosa

em ambientes multiculturais (Gomes, 2021). Através da colaboragdo em
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projetos artisticos e da apreciacdo de diferentes perspectivas estéticas, as
criangas aprendem a trabalhar em equipe e a reconhecer a diversidade como
um valor enriquecedor.
Em suma, a analise da contribuicdo da arte para a inclusdo de criancas de
diferentes origens étnicas revela ndo apenas seu potencial educativo e
terapéutico, mas também seu papel fundamental na constru¢cao de sociedades
mais inclusivas e harmoniosas. Ao reconhecer e valorizar as expressdes
culturais diversas através da arte, os educadores e a comunidade escolar
podem promover um ambiente onde todas as criangas se sintam respeitadas,
reconhecidas e capazes de contribuir de maneira significativa para a sociedade

globalizada.

O impacto de festivais de arte multicultural no desenvolvimento

social infantil

Para compreender o impacto dos festivais de arte multicultural no
desenvolvimento social infantil, € fundamental explorar como esses eventos
proporcionam experiéncias enriquecedoras e transformadoras para as
criangas. Segundo Oliveira (2019), os festivais de arte multicultural ndo apenas
celebram a diversidade cultural, mas também promovem a inclusdo social ao
oferecer um espago onde diferentes comunidades podem interagir e
compartilhar suas expressoes artisticas unicas.
Esses eventos desempenham um papel crucial na promogao da consciéncia
cultural e na valorizagdo da diversidade desde a infancia. Conforme discutido
por Santos (2018), ao participar de festivais que apresentam uma variedade de
manifestacdes artisticas de diferentes culturas, as criangas tém a oportunidade
nao apenas de aprender sobre tradigdes e costumes distintos, mas também de
desenvolver uma compreensao empatica das experiéncias dos outros.
Além disso, os festivais de arte multicultural estimulam a criatividade e a
expressao individual das criangas, proporcionando um ambiente onde elas
podem explorar novas formas de arte e experimentar diferentes técnicas
criativas (Silva, 2021). Este aspecto € essencial para o desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas, pois permite que expressem suas

identidades  culturais de maneiras positivas e  enriquecedoras.
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No contexto educacional, a participacdo em festivais de arte multicultural pode
complementar o curriculo escolar ao ampliar o horizonte cultural dos alunos.
Como observado por Gomes (2020), esses eventos oferecem oportunidades
educativas que va&o além da sala de aula, incentivando a aprendizagem
experiencial e promovendo a valorizagdo das diferentes formas de expresséo
cultural presentes na sociedade contemporanea.
Ademais, os festivais de arte multicultural contribuem para o desenvolvimento
de habilidades sociais das criangas, a medida que aprendem a interagir de
maneira respeitosa e colaborativa com pessoas de origens étnicas e culturais
diversas (Martins, 2017). Essa interagao promove a construgao de pontes entre
comunidades e fortalece o senso de pertencimento e identidade cultural das
criangas participantes.
Em sintese, os festivais de arte multicultural desempenham um papel
significativo no desenvolvimento social infantil ao oferecerem experiéncias ricas
em cultura, promovendo a inclusdo e incentivando a expressao criativa. Ao
participar desses eventos, as criangas nao apenas ampliam seus
conhecimentos sobre o mundo ao seu redor, mas também cultivam valores de
respeito, tolerdncia e apreciacdo pelas diversas manifestacdes artisticas e

culturais que enriquecem nossa sociedade globalizada.

Consideragodes finais

Ao explorar o impacto da arte folclérica na educacao infantil e dos
festivais de arte multicultural no desenvolvimento social das criangas, torna-se
evidente o potencial transformador dessas praticas educativas. A integracao de
manifestacdes artisticas tradicionais nas atividades escolares nao apenas
enriquece o repertorio cultural dos alunos, mas também fortalece sua
identidade e senso de pertencimento. Conforme discutido ao longo deste
estudo, a arte folclérica e os festivais de arte multicultural oferecem uma
plataforma unica para promover a diversidade cultural e fomentar valores de
respeito, tolerancia e apreciagao pelas diferencas.
A arte folclérica, ao ser incorporada ao curriculo escolar, possibilita que as
criancas ndo apenas aprendam sobre suas proprias tradi¢des culturais, mas

também tenham a oportunidade de explorar e compreender as culturas de seus
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colegas. Esse intercAmbio cultural ndo apenas amplia o conhecimento dos
estudantes sobre o mundo ao seu redor, mas também os prepara para interagir

de forma positva em uma sociedade globalizada e diversa.

Por outro lado, os festivais de arte multicultural desempenham um papel
fundamental na promogado da inclusdo social e no fortalecimento da
consciéncia cultural desde a infancia. Ao oferecer um espago para a
apresentacao e celebracdo das diversas expressdes artisticas de diferentes
comunidades, esses eventos ndo apenas capacitam as criangas a apreciar a
rigueza cultural do mundo, mas também promovem a colaboragcdo e o
entendimento mutuo entre pessoas de diferentes origens étnicas e culturais.
No ambito educacional, a inclusdo de atividades artisticas folcléricas e a
participacdo em festivais de arte multicultural ndo devem ser vistas como
meras atividades extracurriculares, mas sim como componentes essenciais de
um ensino que visa o desenvolvimento integral das criangas. Essas praticas
nao apenas estimulam a criatividade e a expresséao individual dos alunos, mas
também contribuem para o desenvolvimento de habilidades sociais, emocionais
e cognitivas que sao fundamentais para uma convivéncia harmoniosa e para a
formacgao de cidadaos conscientes e empaticos.
Portanto, € fundamental que os educadores e gestores escolares reconhegam
a importancia de integrar a arte folclérica e apoiar a realizagao de festivais de
arte multicultural como estratégias pedagogicas que promovem a diversidade
cultural e a inclusao social. Investir nesses recursos educativos ndo apenas
enriquece a experiéncia educacional das criangas, mas também contribui para
a construgcdo de uma sociedade mais justa, onde o respeito pela diversidade e
a valorizacao das expressoes culturais sao pilares fundamentais para um futuro
sustentavel e harmonioso.
Assim, ao considerar o impacto positivo da arte folclorica e dos festivais de arte
multicultural, podemos vislumbrar um caminho promissor para a educacgao
infantil, onde o aprendizado transcende os limites da sala de aula e se torna
uma experiéncia enriquecedora e transformadora para todas as criancas,

independentemente de sua origem étnica ou cultural.
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A ARTE E SUA DEFINIGAO

Regina Marques Cordeiro Pedra

RESUMO

A concepgéao de artes nao se restringe apenas as técnicas de pintura,
ornamentos, arquitetura, cinema, teatro e danca, seu campo de atuacado é
vasto e sua linguagem se estende a inumeros tempos, fazendo com que seja

sempre viva e mutavel.

No dicionario Michaelis podemos buscar a definicdo de artes no seguinte
sentido:

art.te sf 1 arte. 2 fig. truque, artificio. 3 trabalho, profissédo. 4
habilidade, génio, maestria. 5 experiéncia, técnica. Ad arte /
per arte / com arte com habilidade. Arte moderna. Arti e
mestieri artes e oficios. Belle arti belas — artes. (POLITO,
dicionario michaelis online, acesso em 15 nov. 2015)

Nessa explicagdo, resumiu-se o campo de atuagdo da arte como
apenas um oficio realizado por pessoas dotadas de certas habilidades,

limitando o entendimento dos elementos e produtos da arte.

Palavras-chaves: Arte, Educacao, Identidade.

DESENVOLVIMENTO

Na histéria da humanidade percebemos que o homem confeccionava
os seus instrumentos de caga, de locomogao, utensilios domésticos e

providenciava os recursos materiais para a construgdo de suas moradias,
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esses objetos manifestavam n&o apenas uma utilidade imediata, mas
representava uma forma de melhorar suas condi¢gdes de vida, aperfeigoar seu

trabalho e deixar sua marca no mundo, através do seu feito.

De acordo com Proenga (2007), ao confecciona seus objetos utilitarios,
o homem nao apenas o faz para dele se valer, mas para manifestar seus
sentimentos, emocgdes e demonstrar seu modo de pensar sobre 0 mundo € a
vida; esse produto pode ser considerado obra de arte, transmitem o modo de

vida, costumes de uma determinada época.

Pensar em arte é se deslumbrar com uma obra de grande prestigio e
contextualizar a mesma para entender um pouco de sua histéria, dos homens
e mulheres do tempo de sua confec¢ado, da sociedade a qual estava inserida e

nao se prender apenas ao estilo que se pertenceu.

O homem ¢é marcado pelas suas produgdes que decorrem de um
pensar sobre o0 objeto de criagdo dando a ele uma fungdo de ordem material
ou espiritual, quando nos permitimos um olhar atento a essa criagdo, em
razao da beleza, do responsavel pelo trabalho ou mesmo da sociedade a que

se originou, tem se uma concepg¢ao do que € uma obra de arte (NAME, 2008).

Podemos dizer que a arte acompanha o homem em sua trajetéria de
vida dando sentido ao que realiza, dessa forma compreender a historia da
humanidade é um passo importante para a compreensao da histéria da arte

em suas diferentes manifestagoes.

A arte ndo pode ser um mero pensar sem um alicerce, um objetivo do
que ser quer produzir, ela € o desejo de se relacionar com fatos, ideias,
confrontando acontecimentos, imagens do mundo material com elementos do
mundo invisivel, dessa forma o homem €& motivado a criar um instrumento
mais preciso, mais eficaz do que outros instrumentos ja produzidos (BO
BARDI, 1993).

Partindo desse pressuposto, os objetos artisticos estdo diretamente
relacionados ao contexto cultural, alimentam a cultura de um povo e ao
mesmo tempo recebem influéncia dela, ha nesse sentido uma relagéo

dialética entre ambos. Dessa forma Coli (2006, p. 66) vai afirmar o seguinte:
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E do final do século XVIII para ca que a nossa concepgdo de
arte se alarga, conquistando, cada vez mais, terrenos novos:
descobre-se a arte oriental, a egipcia, a popular, a “ingénua”, a
africana, a oceanica, a arte industrial, os grafites, etc. Dispor
os objetos artisticos “para nos”, significa fazé-los vir de outras
culturas e outros tempos.

A arte percebida dessa maneira, nos ensina que € possivel romper as
fronteiras da teorizagdo, do método, da razao, fazendo com que aprendamos
sobre diferentes povos, maneiras de pensar, conviver e produzir, despertando
em noés reagdes culturais ricas, nos permitindo ver o mundo de uma outra

forma, diferente do habitual.

Segundo Bo Bardi (1993), a arte pode ser explicada como um
instrumento que direciona nossos sentidos, emog¢des, desejos, gostos, que
definimos como bons ou ruins, feio ou bonito, limitamos dessa forma nossas
acdes, dando um toque de arte ao que fazemos. Para o artista nessa
situacdo, basta entender essas reagdes, comportamentos do ser humanos e

depois exteriorizar em forma de talento.

Podemos dizer, entretanto, que a palavra arte possui uma explicagao
complexa, porém ela nos remete a um conhecimento de mundo, das
diferentes manifestagdes culturais na histéria da humanidade, reflete um modo
de pensar e de atuar do ser humano em uma sociedade e é responsavel pelas

emocoes, sensacdes que suscitam ao nosso olhar.

A Arte no Brasil

Os primeiros sinais da arte no Brasil se deram muito antes dos
portugueses aqui chegarem, a arte se manifestou com nossos antepassados

que aqui habitavam: os povos indigenas.

A arte brasileira, de acordo com investiga¢des e achados arqueoldgicos,
ja existia bem antes da vinda dos portugueses, os povos indigenas, nativos do

continente americano foram responsaveis por esse feito, vestigios de objetos
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como ceramica e pinturas encontradas em sitios arqueologicos, nos faz
perceber uma das mais antigas formas de expressao artistica daquele periodo
milenar (TIRAPELI, 2006).

As primeiras produgdes artisticas dao-se pela pré-historia brasileira, a
arte no periodo pré-colonial, arte colonial, imperial e diversas influéncias
estrangeiras, como por exemplo a holandesa, francesa, italiana e os proprios
escravos que contribuiram para a cultura popular nas diferentes
manifestacbes artisticas, como na danca, comida, musica, dentre outros
(FERNANDES, Brasil escola online, acesso em 20 jan. 2016).

A concepcéo de beleza, estilo, caracteristicas artisticas de um objeto
sdo bem diferentes para uma tribo indigena em relacdo a arte de uma maneira
geral, pois cada tribo interpreta os elementos da arte de forma prépria, com

critérios bem peculiares.

A manifestacao artistica indigena tem haver com a tradi¢ao cultural de
seu povo do que uma fabricagao individual, para esse povo, o objeto para ser
considerado belo, precisa ser perfeito na sua elaboragdo do que na prépria
funcionalidade em si. Cada trago artistico de uma comunidade indigena, seja
uma pintura corporal ou mesmo as ceramicas tem variagdo de uma tribo para
outra (PROENCA, 2007).

Com a vinda dos portugueses ao Brasil, o pais sofreu fortes influéncias
da cultura europeia que passou a assimilar em suas produgdes estilos como o
Barroco, e o Neoclassico, sendo observados nas arquiteturas, pinturas,

monumentos, dentre outros.

Nas cidades litoraneas, como Rio de Janeiro, Recife e
Salvador, a influéncia da metrépole portuguesa era maior, o
que fez com que o estilo guardasse fortes caracteristicas
europeias; em cidades mineradoras como Vila Rica (hoje Ouro
Preto) ou Diamantina, isoladas pela distancia e pela
precariedade da comunicagdo, o Barroco ganhou
caracteristicas proéprias. Tragos negros e mulatos s&o
recorrentes nas imagens de santos e pinturas de capelas e
igrejas, dada a forte influéncia dos escravos (BO BARDI, 1993,
p. 170).
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Com a vinda dos portugueses passou a existir no Brasil, com a chegada
também de comerciantes, artesdos e artistas as corporagbes de artesaos,
oficinas e associagdes que tinha como objetivo a formagao de mao - de - obra.
Ap0s a vinda da familia real no Brasil no século XIX, o pais recebeu a chegada
da Misséao Artistica Francesa que organizaram uma escola de artes e oficios,
sendo importante para os primeiros estabelecimentos de ensino voltado para
as artes e o declinio do estilo Barroco, dando inicio ao estilo neoclassico.
No século XIX com a chegada da Missao Artistica Francesa,
vivemos a primeira experiéncia de uma escola nacional de
arte, a Academia Imperial de Belas Artes foi consolidada no
Rio de Janeiro e foi a primeira do nosso pais. Primeiramente
temos a arte rupestre, logo em seguida a arte indigena e
posteriormente, sob a influéncia do expressionismo, do
cubismo e do surrealismo europeus, junto com uma
valorizagdo do primitivismo, o Brasil assistira no
desenvolvimento do modernismo, uma mistura de tudo que
tinha de bom em artes na Europa com um toque de

brasilidade. (CANTON, resumo Histéria da Arte no Brasil,
acesso em 20 jan. 2016).

Na época do império, por volta do século XIX, D. Pedro Il procurou dar
uma atengao maior ao campo das artes, a ciéncia e as letras, favorecendo o
desenvolvimento e tornando-as marcadas por uma forte influéncia

conservadora e europeia.

No século XX inicia-se no Brasil o Movimento Modernista, aparece
como um marco na histéria da arte brasileira, colocando em debate a
permanéncia de uma estética conservadora com um outro olhar sobre a arte,

mais renovado.

De acordo com Proenga (2007), essa divergéncia de ponto de vista se
caracterizava por uns que defendiam a arte como sendo um fiel retrato da
realidade e outros grupos que desejavam uma liberdade criadora, sem ser
presa a este sistema de ideia. Essa divergéncia de olhar sobre a arte
(conservadora x renovadora), perdurou por muito tempo até o seu apogeu na
Semana da Arte Moderna em 1922, no Teatro Municipal de Sdo Paulo. Esse
acontecimento foi um momento solene para o compreender e o fazer arte no

Brasil.

Apés esse periodo a arte brasileira evoluiu em diferentes diregdes,
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buscando inovar a compreensao de arte e suas produgcdes em suas diferentes
linguagens, sejam elas no cinema, teatro, danga, esculturas, arquitetura,

dentre outras.

A trajetéria do ensino de artes no Brasil

Ao analisar a trajetéria do ensino de artes no Brasil, reparamos nos
avancgos que teve se levarmos em consideragao o periodo colonial até os dias
atuais, porém a muito a se conquistar para se ter uma educag¢ao que atenda
as necessidades educacionais de cada educando, sem deixar de priorizar o

tripé do ensino de artes que envolve: a apreciagao, a producao e a reflexao.

No periodo colonial, o ensino de artes voltava-se para o estilo barroco,
era mantido com a supervisao e orientacdo do mestre nas oficinas, esse era o
unico meio na época que se tinha para o ensino de técnicas artisticas. A
primeira forma de instituicido formal de ensino de artes aconteceu com a
chegada da Missédo Francesa em 1816, com o modelo europeu neoclassico
(Cursos de Especializagdo para o quadro do Magistério da SEESP, SP,
acervo digital 2011).

Notamos que ha uma influéncia dominante da elite europeia no ensino
de artes, pois eles detinham o poder econdmico, politico e financeiro da
época, tendo como papel importante nesse contexto a Companhia de Jesus
que era responsavel pela instrugdo e educagdo de um modo geral dos que

aqui habitavam.

Naquela época a educacgado que era transmitida, se preocupava com
uma formacdo geral basica, pois ndo se tinha necessidade de
profissionalizacdo, nesse caso a educacao era voltada para o humanismo,
educacao jesuitica e literaria (CARRARA, 2015).

No periodo republicano, a educagao passou a ser voltada para atender
as demandas da industria, precisava-se de mao-de-obra preparada, passou a
se ensinar desenhos e figuras geométricas numa formagdo baseada no

modelo americano.
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1816. Durante o governo de dom Jo&o VI, chega ao Rio de
Janeiro a Missado Artistica Francesa e é criada a Academia
Imperial de Belas Artes. Seguindo modelos europeus, é
instalado oficialmente o ensino de Arte nas escolas. 1900. Até
o inicio do século 20, o ensino do desenho € visto como uma
preparagao para o trabalho em fabricas e servigos artesanais.
Sao valorizados o trago, a repeticdo de modelos € o desenho
geométrico (SANTOMAURQO, revista escola, 23/01/2016).

De acordo com Carrara (2015), a educagao dada pelos jesuitas que
atravessou o periodo colonial até o republicano ndo se modificou, sendo o
ensino elitizado, mesmo aumentando as demandas sociais de educacéo,

principalmente as classes menos favorecida.

Em virtude da semana da Arte Moderna no Brasil, semana de 22, o
ensino de artes é colocado em discussado, tendo a escola e a educacgao
primaria como centro das reivindicagdes do movimento escola nova que

reivindicavam melhorias no ensino € uma outra estrutura no ensino de artes.

O movimento escola nova, era a favor da integragdo dos conteudos de
arte no curriculo, uma arte que fosse acessivel a todos € ndo a um pequeno
grupo, enquanto a escola era presa a técnicas de desenhos para as fabricas,
os reformistas defendiam a arte como um movimento de transformacao,
libertasse o sujeito para criar e mobilizasse sua imaginagdo e criatividade
(Cursos de Especializagdo para o quadro do Magistério da SEESP, SP,
acervo digital 2011).

Apesar de todo movimento em favor de uma educagao contraria ao
modelo que era mantido até o momento, 0 ensino segue apds a semana de
Arte Moderna no estilo tradicional que insistia na necessidade de eficiéncia

nas habilidades manuais.

1948 é criada no Rio de Janeiro a primeira "Escolinha de
Arte", com a intengdo de propor atividades para o aluno

desenvolver a autoexpresséo e a pratica. Em 1971, chega a
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32 o numero de instituicbes particulares desse tipo no pais.
1960. As experimentacdes que marcam a sociedade, como o
movimento da bossa nova, influenciam o ensino de Arte nas
escolas de todo o pais. E a época da tendéncia da livre
expressdo se expandir pelas redes de ensino
(SANTOMAURQO, revista escola, 23/01/2016).

Um novo conceito de arte estava se estabelecendo no cenario da
educacado brasileira, a arte passa a ser aplicada nas suas deferentes

linguagens, artes plasticas, musica, danga, arte cénicas, etc.

Na lei de Diretrizes e Bases de 1971, o ensino de artes foi incluido no
curriculo com o nome de Educacédo Artistica, ndo era caracterizada como
disciplina e sim como um conteudo diferenciado. No ano de instituicao da
Constituicdo Federal de 1988, nos debates sobre a educagdo, a mesma
correu risco de ser tirada do curriculo, no entanto, isso ndo se deu, devido a

resisténcia do grupo de educadores (Portal educagéo online, 28/02/2013).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) no
seu Art. 26° paragrafo 2°, vai dizer o seguinte: “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educagao basica, de
forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Observamos o
reconhecimento da arte enquanto disciplina e a sua importadncia enquanto
responsavel pelos conhecimentos referente as inumeras possibilidades de

expressao e de comunicagao do homem através da linguagem da arte.
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FORMAGAO DA IDENTIDADE BRASILEIRA E POLITICAS DE PROMOGAO
AIGUALDADE RACIAL NAS ESCOLAS

Fabiana de Oliveira Francisco

RESUMO

A conexao entre a formacao da identidade nacional e as politicas de inclusao e
equidade racial nas escolas brasileiras € essencial para compreender o papel
da educacado na construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Em
outras palavras, a maneira como as escolas abordam e implementam a
diversidade racial ecultural influencia diretamente a percepc¢ao e a valorizagéo
da identidade nacional pelos alunos, moldando assim um ambiente mais
igualitario e representativo para todos. Através da educacgao, os estudantes tém
a oportunidade de aprender sobre a diversidade cultural do Brasil e de
desenvolver um senso de pertencimento e respeito pelas diferengas, o que
contribui para uma sociedade mais coesa e equitativa. Utilizando uma
abordagem tedrica e empirica, o artigo investiga o impacto dessas politicas e
pretende analisar os desdobramentos desses fatores em trés areas principais:
a formagédo da identidade nacional, a promogdo da igualdade racial e o
ambiente educacional.

Palavras-chave: diversidade racial; identidade nacional; equidade;
branquitude; politicas publicas.

ABSTRACT

The connection between the formation of national identity and policies of inclusion
and racial equity in Brazilian schools is essential for understanding the role of
educationin building a fairer and more inclusive society. In other words, the way
schools address and implement racial and cultural diversity directly influences
students' perception and appreciation of national identity, thereby shaping a
more equitable and representative environment for all. Through education,
students have the opportunity to learn about Brazil's cultural diversity and
develop a sense of belonging and respect for differences, which contributes to a
more cohesive and equitable society. Using a theoretical and empirical
approach, the article investigates the impact of these policies and aims to
analyze their effects in three main areas: the formation of national identity, the
promotion of racial equality, and the educational environment.

Keywords: racial diversity; national identity; equity; whiteness; public policies.
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INTRODUGAO

Este artigo explora a interse¢cdo entre a formagdo da identidade nacional
brasileira e as politicas publicas destinadas a promog¢ao da igualdade racial no
contexto escolar. A analise se baseia na relacdo entre a construcido da
identidade nacional e as estratégias de inclusdo e equidade racial
implementadas nas escolas, usando uma abordagem tedrica e empirica para
investigar o impacto dessas politicas na formacao da identidade dos alunos e
nas praticas educacionais.

A formacgao da identidade brasileira € um processo multifacetado que reflete a
diversidade cultural, étnica e histérica do pais. O Brasil, sendo uma nagao rica
em influéncias de diferentes etnias e culturas, incluindo indigenas, africanos e
europeus, possui uma identidade nacional que é plural e dinamica. Esse
processo histdrico inclui eventos como a colonizagao portuguesa, a escravidao
africana e a imigragdo europeia, que contribuiram para a criagdo de uma
cultura nacional diversificada, visivel em aspectos como lingua, mdusica,
culinaria e tradig¢des.

A identidade brasileira, muitas vezes associada a miscigenagéao e a diversidade
étnica, também enfrenta desafios significativos relacionados a discriminacao e
marginalizagao de certos grupos. A constru¢ao dessa identidade deve levar em
conta essas tensdes e reconhecer a necessidade de politicas que promovam a
inclusao e a equidade, refletindo a realidade complexa do pais.

No contexto educacional, as politicas publicas voltadas para a promocéo da
igualdade racial desempenham um papel crucial na formagao da identidade
dos alunos e na criagdo de um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.
Desde a década de 2000, o Brasil tem implementado varias politicas e
legislagbes para promover a igualdade racial, como o Estatuto da Igualdade
Racial (Lei n°® 12.288/2010) e a Lei 10.639/2003, que torna obrigatério o ensino
de Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas. Essas iniciativas
visam combater a desigualdade e valorizar a cultura negra, refletindo um
compromisso com a equidaderacial.

A implementagcdo dessas politicas nas escolas envolve a integracdo de
conteudos e praticas que refletem a diversidade étnica e cultural. Isso inclui a
revisdo dos curriculos para incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira, a
capacitacao de professores para abordar questdes de racialidade e a criagao
de um ambiente escolar que respeite e celebre a diversidade. Embora essas
politicas visem melhorar a representacdo e reduzir a discriminagdo, sua
implementagdo ainda enfrenta desafios, como resisténcia a mudangas e a
necessidade de recursos adequados para uma aplicagao eficaz.

A relacdo entre a formacgao da identidade nacional e as politicas publicas de
promog¢ao da igualdade racial € complexa e interdependente. As politicas
publicas ndo apenas influenciam a construcdo da identidade dos alunos ao
refletirem evalorizarem a diversidade cultural, mas também tém o potencial de
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modificar percepgdes e atitudes em relagdo as questdes raciais. A inclusao de
conteudos que abordem a diversidade étnica e cultural no curriculo escolar
ajuda na formacdo de uma identidade mais inclusiva e representativa,
contribuindo para uma maiorcompreensao e respeito pela diversidade.

Além disso, praticas educacionais que promovem a igualdade racial s&o
essenciais para criar um ambiente de aprendizado mais equitativo. Isso inclui
metodologias pedagdgicas que respeitem e celebrem as diferengas culturais e
étnicas e a abordagem de praticas discriminatorias que possam surgir. A
integracdo dessas praticas contribui para um ambiente escolar mais justo e
inclusivo, refletindoo compromisso com a igualdade racial e a diversidade.

1. CONSTRUGAO DA IDENTIDADE NACIONAL

“A identidade nacional brasileira € o resultado de um processo histérico de interagdo entre
diferentes culturas e etnias, refletindo a diversidade e complexidade da sociedade brasileira”
(Santos, 2009, p. 142).

Santos destaca que a identidade brasileira € complexa e multifacetada é
moldada por um rico panorama e pela interacdo continua entre diversas
culturas e etnias, e a educacao tem um papel crucial em refletir e reforcar essa
diversidade. A construgcao dessa identidade € um processo continuo que deve
incorporar a diversidade étnica e cultural do pais.

“A construcdo da identidade brasileira foi profundamente influenciada pela escravidao e pelas
relagdes raciais, que continuam a impactar a sociedade contemporanea” (Schwarcz, 2003, p.
19).

Lilia Schwarcz é uma historiadora e professora conhecida por suas pesquisas
sobre a formagéo da identidade nacional brasileira, com um foco particular nas
questdbes de raca e escraviddo. Seu trabalho explora como a identidade
brasileira foi moldada ao longo dos séculos, enfatizando a influéncia da
escravidao e das relagdes raciais na construgdo da nagido. Schwarcz investiga
0 impacto da escravidao na sociedade brasileira, examinando como a heranga
desse periodo ainda afeta as relagbes sociais e raciais no Brasil
contemporaneo. A autora analisa como a identidade nacional brasileira foi
construida, levando em conta as interagdes e contribuicbes dos diferentes
grupos étnicos e sociais, especialmente os afro-brasileiros

1.1 Identidade brasileira

A identidade brasileira € um fenbmeno complexo que resulta da intersecédo de
diversas influéncias culturais, histéricas e sociais. A politica de promocao da
igualdade racial nas escolas € um aspecto crucial para a formagdo de uma
identidade nacional inclusiva e equitativa. Este artigo pretende examinar como
as politicas publicas educacionais tém abordado questdes de igualdade racial e
como essas politicas influenciam a formacao da identidade dos estudantes.
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A formacao da identidade brasileira € profundamente marcada pela diversidade
cultural e racial, uma caracteristica que se manifesta em varios aspectos da
sociedade. O Brasil, sendo um pais formado por uma miscelania de etnias e
culturas, possui uma identidade multifacetada que reflete essa diversidade.

1.1.1. Diversidade Cultural e Racial na Formac¢ao da Identidade Brasileira

A identidade nacional brasileira € moldada pela confluéncia de diversas
culturas e origens étnicas. Gilberto Freyre, um dos mais renomados sociélogos
brasileiros, argumenta que "a identidade brasileira € o resultado da
miscigenacao entre portugueses, africanos e indigenas" (Freyre, 1933).
Esse processo de miscigenagéo resultou em um rico mosaico cultural, que &
um componente essencialda identidade nacional.

A diversidade racial e cultural € um dos pilares sobre os quais se constroi a
identidade nacional brasileira. Segundo Lilia Schwarcz e Heloisa Starling, em
seu livro "Brasil: Uma Biografia" (2015), afirmam que "a histéria do Brasil é
marcada por uma mistura complexa de culturas e etnias, que é refletida nas
praticas culturais, na lingua, e nas tradi¢gdes do pais".

1.1.2. Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial nas Escolas

As politicas de promogao da igualdade racial nas escolas sao cruciais para
consolidar uma identidade nacional inclusiva e combater a discriminacgao.
Essas politicas visam garantir que a diversidade cultural e racial seja
reconhecida e valorizada no ambiente educacional.

Paulo Freire, renomado educador e fildsofo brasileiro, enfatiza a importancia da
educacédo na promogao da igualdade e da inclusdo. Ele afirma: "A educagéo
deveser um ato de liberdade, permitindo que todos os individuos reconhegcam
e respeitem suas diferengas" (Freire, 1996).

As politicas educacionais que promovem a igualdade racial sédo, portanto,
fundamentais para criar um ambiente escolar que valorize a diversidade e
combata preconceitos.

1.1.3. Implementacgao e Engajamento

A eficacia dessas politicas depende de uma implementacdo adequada e do
engajamento continuo de todos os envolvidos. E essencial que professores,
gestores escolares e a comunidade estejam comprometidos com a promogao
da igualdade racial. Como destaca a pesquisa de Silva e Almeida (2018), "a
implementacao eficaz das politicas de igualdade racial nas escolas exige um
comprometimento ativo e continuo de todos os membros da comunidade
escolar".

A inclusao de perspectivas diversas no curriculo e a formagao de professores
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sdo passos importantes para garantir que as politicas sejam eficazes. A
educacao antirracista deve ser uma prioridade, integrando o ensino da historia
e cultura de diferentes grupos étnicos e promovendo um ambiente onde todos
se sintam respeitados e representados.

2. FORMAGAO DA IDENTIDADE BRASILEIRA

A identidade nacional brasileira é caracterizada por uma diversidade cultural
que é o reflexo da mistura de povos indigenas, africanos e europeus. Segundo
Silva (2013), a construgdo da identidade brasileira envolve um processo de
hibridizagdo cultural, onde elementos de diferentes culturas sao integrados
para formar uma nova identidade nacional. A histdéria da escravidao e a
contribuicdo das populacdes afro- brasileiras desempenham um papel
fundamental nesse processo.

A identidade nacional brasileira € um exemplo notavel de como a diversidade
étnica pode moldar uma nacéao, resultando em um mosaico cultural Unico que
reflete a mistura de povos indigenas, africanos e europeus. Este processo de
construcdo da identidade €& amplamente caracterizado pela hibridizacao
cultural, onde elementos distintos de varias tradicbes e culturas se integram
para formar uma identidade nacional coesa e rica.

2.1. Hibridizagao Cultural:

Segundo Silva (2013), a identidade brasileira é fruto de um processo continuo
de hibridizagdo cultural, onde as interagbes entre diferentes grupos étnicos e
culturais criam uma nova expressao cultural nacional. A integragdo dos
elementos indigenas, africanos e europeus é um processo dinamico que
resulta na formagdo de uma identidade cultural unica. Silva argumenta que a
cultura brasileira ndo € umamera soma de influéncias externas, mas sim uma
sintese criativa que reflete a complexidade e a riqueza das interacdes
histéricas entre esses grupos

2.2. Contribuicao das Populagdes Afro-Brasileiras:

A histéria da escravidao e a contribuicdo das populacdes afro-brasileiras sao
fundamentais para a constru¢ado da identidade nacional brasileira. Kabengele
Munanga (1998) enfatiza que a influéncia africana na cultura brasileira é
profunda e abrangente, manifestando-se na musica, danga, religido e culinaria,
entre outros aspectos. O autor argumenta que a diaspora africana, embora
marcada por uma histéria de opressdao, também trouxe contribuicbes
significativas que contribuiram com a cultura brasileira contemporanea. A
presenca africana ajudou a definir o carater vibrante e diversificado da
identidade nacional.
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A influéncia da historia da escravidao e da contribuicdo das populacdes afro-
brasileiras na construcao da identidade nacional brasileira, com base nas ideias
de Kabengele Munanga podem ser mais bem descritas e detalhadas:

* A histéria da escraviddao e a contribuigdo das populagdes afro-brasileiras
desempenham um papel crucial na formagao da identidade nacional brasileira,
refletindo uma complexa e profunda influéncia africana na cultura do pais.
Kabengele Munanga, em sua obra supracitada oferece uma analise detalhada
sobre como a presencga africana, apesar de marcada por uma histéria de
opressao e exploragdo, contribuiu de maneira significativa para moldar a
cultura brasileira contemporéanea.

* Munanga destaca que a influéncia africana na cultura brasileira é vasta e
abrangente, manifestando-se em varias esferas da vida cotidiana. A musica,
por exemplo, € um dos aspectos mais evidentes dessa influéncia.
Géneros musicais como o samba e o axé, que sdo centrais na cultura popular
brasileira, tém raizes profundas na tradigdo musical africana. O ritmo, os
instrumentos e as formas de expressao presentes nessas manifestacoes musicais
refletem a heranca africana e sao parte essencial do patriménio cultural brasileiro.

* A danca também é um campo onde a influéncia africana é marcante.
Dancas como o samba, o frevo e a capoeira tém origens africanas e sao
praticadas em todo o Brasil, refletindo a vitalidade e a criatividade das
tradicdes culturais afro-brasileiras. Essas dancas nao apenas preservam
aspectos da heranca africana, mas tambémse fundem com outras tradi¢des
culturais para criar novas formas de expressdo artistica que sao
distintivamente brasileiras.

* No campo religioso, as religides afro-brasileiras, como o Candomblé e a
Umbanda, representam uma expressao importante da influéncia africana.
Essas religides incorporam elementos das tradigdes africanas e as combinam
com aspectos do catolicismo e do espiritismo, criando uma riqueza espiritual
que reflete a diversidade e a sincretismo presentes na cultura brasileira. A
espiritualidade e os rituais associados a essas religides desempenham um
papel vital na manutencao e celebracao das tradigdes afro-brasileiras.

* A culinaria é outro dominio onde a influéncia africana & profunda e visivel.
Pratos tipicos brasileiros, como a feijoada, tém suas origens na culinaria
africana e foram adaptados ao longo do tempo para se tornarem parte
integrante da gastronomia nacional. Os ingredientes e técnicas culinarias
trazidos pelos africanos escravizados contribuiram para a diversidade e
riqueza da cozinha brasileira.

* Munanga argumenta que, apesar da diaspora africana ter sido marcada por
uma histéria de sofrimento e exploragdo, a contribuicdo cultural das
populagdes afro- brasileiras foi fundamental para a formacédo do carater
vibrante e diversificado da identidade nacional brasileira. A resisténcia e a
resiliéncia das comunidades afro- brasileiras, bem como suas contribui¢cdes
culturais, ajudaram a moldar a identidade nacional do Brasil, oferecendo uma
riqueza cultural que é celebrada e reconhecida na sociedade contemporanea.

* A construgao da identidade nacional brasileira ndo pode ser compreendida
sem reconhecer o impacto profundo da presenga africana. A integracéo de
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elementos africanos na cultura brasileira ndo apenas enriqueceu o patrimdnio
cultural do pais, mas também desafiou e redefiniu as concep¢des de
identidade nacional, tornando a diversidade e a inclusdo elementos centrais
da experiéncia brasileira. Munanga nos lembra que a historia da escravidao e
a contribuicdo afro-brasileira sdo fundamentaispara entender a complexidade
e a riqueza da identidade nacional do Brasil, sublinhando a importancia de
uma abordagem inclusiva e reconhecedora da pluralidade cultural na
construcao da identidade nacional.

2.3. Influéncia dos Povos Indigenas:

Darcy Ribeiro (1995) destaca a importancia das culturas indigenas na
formacgado da identidade brasileira. Ribeiro argumenta que os povos
indigenas n&o apenas influenciaram a cultura material e simbdlica do Brasil,
mas também contribuiram para a formacéao de uma visio unica de identidade
nacional através da preservacao e adaptacao de suas tradigdes culturais

Portanto, a identidade nacional brasileira € um resultado da interacdo e
integracdo de multiplas culturas, refletindo um processo continuo de
hibridizagdo que incorpora as contribuicbes e experiéncias de diversos grupos
étnicos. A histéria da escraviddao e a riqueza cultural das populagdes afro-
brasileiras, junto com a influéncia dos povos indigenas, sdo componentes
essenciais dessa identidade nacional complexa e multifacetada.

2.4, Politicas de Promocgao a Igualdade Racial

A Constituicao Brasileira de 1988 marcou um avancgo significativo na luta por
igualdade racial, estabelecendo a igualdade de direitos e a proibicdo de
discriminagao racial segundo afirma Oliveira (2004). A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB), em seu artigo 26-A, introduziu a obrigatoriedade
doensino da Histdéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas (Brasil,
1996).

A Constituicdo Federal de 1988 €& um documento extenso, mas o artigo
relevante para a questédo da igualdade racial é o Art. 5°, que garante igualdade
de direitos e proibe discriminagao:

"Todos sado iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade." (Art. 5°, CF,1988)

O artigo 26-A da LDB estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana:

"Os estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados, deverao incluir, em
seus curriculos, a histéria e a cultura afro-brasileira e africana." (Art. 26-A, LDB n°® 9394, 1996)

A Politica Nacional de Promogéao da Igualdade Racial (PNIR), criada em 2003,
€ um exemplo de esforco para implementar praticas educacionais inclusivas.
Segundo Gomes e Silva (2011), essa politica visa ndo apenas a inclusao de
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conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar, mas também a promoc¢ao de
um ambiente escolar que respeite e valorize a diversidade. A PNIR ndo € uma
lei especifica, mas um conjunto de diretrizes e agdes definidas em documentos
eplanos do governo. A primeira versao da Politica Nacional de Promog¢ao da
Igualdade Racial foi formalizada pelo Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de
2003. Este decreto estabelece a criacdo da Secretaria de Politicas de
Promocéao da Igualdade Racial (SEPPIR) e define objetivos e estratégias para
promover a igualdade racial.

2.5. Impacto das Politicas na Formagao da Identidade

A implementacao das politicas de igualdade racial nas escolas tem mostrado
efeitos positivos na formacéo da identidade dos alunos. Estudos mostram que
a inclusdo de temas relacionados a cultura e historia afro-brasileira no
curriculo escolar contribui para uma maior valorizagao da diversidade e reduz
preconceitos (Souza, 2018). Por exemplo, a inser¢gao de autores e obras afro-
brasileiras nos curriculos literarios promove um maior reconhecimento e
valorizacao da contribuicdodos afro-brasileiros para a cultura nacional.

A inclusdo de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar no Brasil tem sido
um tema de crescente importancia e discussao, especialmente no contexto das
politicas publicas voltadas para a igualdade racial e a promog¢ao da
diversidade. A Constituicdo Brasileira de 1988 representou um marco
significativo ao estabelecer a igualdade de direitos e a proibicdo de
discriminagao racial, criando uma base legal para o avango em questbes de
igualdade racial (Oliveira, 2004). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), com a introdugao do artigo 26-A em 1996, obrigou a inclusao
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas, promovendo um
reconhecimento oficial da importancia desses conteudos para a formacgao dos
estudantes.

A Politica Nacional de Promogdo da Igualdade Racial (PNIR), langada em
2003, destaca-se como um esforgo sistematico para implementar praticas
educacionais inclusivas e promover um ambiente escolar que valorize a
diversidade cultural. De acordo com Gomes e Silva (2011), a PNIR n&o apenas
busca a integragdo de conteudos afro-brasileiros no curriculo escolar, mas
também o fomento a um ambiente de respeito e valorizagdo das diferencgas.
Esta politica € uma tentativa de enfrentar e diminuir preconceitos raciais e
promover a autoestima dos alunos, criando um ambiente mais inclusivo e
equitativo.

Embora a introdugdo dessas politicas tenha sido um avango importante, a
eficacia na reducao de acgdes preconceituosas e na elevacdo da autoestima
dos educandos ainda depende de sua implementagao efetiva e da formacao
continua dos educadores. Estudos e experiéncias locais tém mostrado que,
enquanto a inclusdo dos conteudos afro-brasileiros contribui para uma maior
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valorizacdo da diversidade e para a corregao de distor¢cdes historicas, desafios
persistem na sua aplicagdo pratica e no enfrentamento do racismo estrutural
nas escolas (Gomes & Silva, 2011). Portanto, a continua avaliagcdo e
aprimoramento das politicas educacionais sao essenciais para garantir que os
objetivos de inclusdo e igualdade racial sejam plenamente alcangados.

2.6. Desafios e Perspectivas

Apesar dos avangos, a implementacao efetiva das politicas de igualdade racial
enfrenta desafios significativos. A falta de formagdo adequada para
professores e a resisténcia a mudancas curriculares sdo obstaculos frequentes
(Silva, 2017). Além disso, a desigualdade racial ainda persiste em varios
aspectos do sistema educacional, exigindo esforgos continuos para garantir a
equidade. Para abordar essas questdes, diversos pensadores e estudiosos
propdéem solugdesfundamentadas:

2.6.1. Formacgao Continuada de Educadores:

Freire (1996) enfatiza a importdncia da formacdo continua e do
desenvolvimento profissional para os educadores, argumentando que uma
abordagem critica e reflexiva é essencial para promover praticas pedagogicas
inclusivas. Investir em programas de formacdo que abordem a diversidade
cultural e racial pode capacitar os professores a integrar eficazmente os
conteudos afro-brasileiros e a enfrentar preconceitos.

2.6.2. Revisao Curricular e Inclusao de Perspectivas Diversas:

Souza (2015) sugere a necessidade de uma revisdo curricular que integre
perspectivas histéricas e culturais diversificadas de maneira mais profunda e
significativa. Incorporar a histéria e a cultura afro-brasileira de forma transversal
€ nao apenas como um topico isolado pode ajudar a construir uma
compreensao mais completa e inclusiva do patriménio cultural.

2.6.3. Envolvimento da Comunidade e dos Pais:

Gongalves (2019) defende que o envolvimento ativo da comunidade e dos pais
€ crucial para apoiar e reforgcar a inclusdo dos conteudos afro-brasileiros nas
escolas. A colaboragao entre escolas, familias e organizagbes comunitarias
pode criar um ambiente mais favoravel para a aceitacdo e valorizacdo da
diversidade.

2.6.4. Avaliagao e Monitoramento das Politicas:

Santos (2018) argumenta que €& essencial realizar avaliagbes e
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monitoramentos regulares das politicas de inclusdo para identificar lacunas e
desafios na implementagdo. Estudos de caso e pesquisas continuas podem
fornecer dados importantes para ajustar as estratégias e garantir que os
objetivos de igualdade racial sejam atingidos.

2.6.5. Criacao de Espacgos de Dialogo e Reflexao

Mendes (2020) propde a criagao de espacgos de dialogo e reflexdo nas escolas
para discutir questdes relacionadas a diversidade racial e cultural. Esses
espacgos podem ajudar a enfrentar resisténcias, promover a conscientizagéo e
fomentar um ambiente escolar mais inclusivo e respeitoso.

Estas solugdes, quando aplicadas de forma integrada e continua, podem
contribuir significativamente para superar os desafios enfrentados na
implementagao das politicas de igualdade racial e promover um sistema
educacional mais equitativoe inclusivo.

A formacao da identidade brasileira € intrinsecamente ligada a diversidade
cultural e racial do pais. As politicas de promocgédo da igualdade racial nas
escolas sao essenciais para construir uma identidade nacional inclusiva e para
combater a discriminacdo. A eficacia dessas politicas depende de sua
implementagcdo adequada e do engajamento continuo de todos os atores
educacionais.

3. RELAGAO ENTRE IDENTIDADE NACIONAL E INCLUSAO RACIAL

A relagcdo entre identidade nacional e inclusdo racial é complexa e
multifacetada. A identidade nacional é frequentemente moldada por fatores
historicos, culturais e politicos, € a inclusdo racial desempenha um papel
crucial na forma como essa identidade € construida e vivida. A identidade
nacional é, muitas vezes, baseada em narrativas que celebram certos grupos e
marginalizam outros. Quando a histéria nacional enfatiza a contribuicdo de
um grupo racial especifico,isso pode refor¢car um senso de pertencimento para
esses grupos, enquanto outros podem se sentir excluidos. Uma identidade
nacional inclusiva, por outro lado, reconhece e celebra a diversidade racial e
cultural, refletindo uma gama mais ampla de experiéncias e perspectivas.

A inclusédo racial envolve diversas praticas e politicas. Politicas publicas como
acdes afirmativas e cotas em instituicdes educacionais sdo fundamentais para
garantir oportunidades iguais para todos os grupos raciais e promover a
diversidade.Além disso, o reconhecimento dos direitos e das contribuicbes dos
grupos historicamente marginalizados € crucial. A inclusdo racial ndo se limita
apenas a oportunidades econémicas, mas também inclui apoio cultural e a
eliminagao da discriminagao sistémica.

A forma como a identidade nacional € moldada impacta a coesido social.

Identidades nacionais que excluem certos grupos raciais podem levar a
tensdes e divisdes, enquanto identidades que abragam a diversidade racial
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promovem uma maior coesdo social e um senso de pertencimento entre
todos os cidadaos. Paraque a inclusao racial seja efetiva, é essencial que
todos os grupos se sintam parte integrante da nagao. Isso significa que a
identidade nacional deve ser inclusiva e refletir a pluralidade racial da
sociedade.

O processo de construir uma identidade nacional inclusiva apresenta desafios
e oportunidades. Desafios incluem preconceito institucional, desigualdades
econbmicas e resisténcias culturais. No entanto, promover uma identidade
nacional que valorize e inclua todos os grupos raciais pode criar uma
sociedade mais justa e equitativa, onde todos os cidaddos tém a chance de
contribuir e prosperar. Em resumo, a identidade nacional e a inclusao racial
estdo profundamente interligadas, e uma identidade nacional que é inclusiva
pode fortalecer a coesao social e promover uma sociedade mais equitativa.

A construgcdo da identidade nacional brasileira é intrinsecamente ligada as
estratégias de inclusao e equidade racial nas escolas. A educagao tem o poder
de moldar a percepc¢ao dos alunos sobre a identidade nacional, reforgando ou
desafiando preconceitos e esteredtipos.

“As escolas desempenham um papel fundamental na construgdo da identidade nacional ao
promover uma educagado que seja inclusiva e representativa da diversidade racial e cultural do
pais” (Gémez, 2018, p. 102).

4. IMPACTOS DAS ESTRATEGIAS DE INCLUSAO NAS
PRATICASEDUCACIONAIS

As estratégias de inclusdo e equidade racial impactam diretamente as praticas
educacionais, influenciando como o curriculo é estruturado e como osalunos
se veem e interagem.

“A implementagéo de politicas de inclusao racial nas escolas exige a adaptacdo dos métodos
de ensino para garantir que todas as vozes ehistérias sejam representadas e respeitadas”
(Cavalcanti, 2017, p. 59).

Cavalcanti aponta que para promover uma verdadeira inclusdo racial, os
métodos de ensino devem ser adaptados para refletir a diversidade e garantir
que todas as perspectivas sejam incluidas no curriculo.

A relagdo entre a construgdo da identidade nacional e as estratégias de
inclusdo e equidade racial nas escolas brasileiras é essencial para a formagao
de uma sociedade mais justa e coesa. As escolas desempenham um papel
crucial ao integrar a diversidade racial e cultural no curriculo e nas praticas
pedagdgicas, ajudando a moldar uma identidade nacional que reflete a
complexidade e a riqueza do Brasil. As referéncias citadas destacam como a
educacado pode ser uma ferramenta poderosa para promover a inclusdo e
reforcar uma identidade nacional inclusiva e representativa.
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4.1. Formacgao da Identidade Brasileira

A formacgao da identidade brasileira € um processo complexo que envolve a
compreensao das multiplas influéncias culturais e histéricas que moldam o
pais. Nas escolas, esse processo € fundamental para ajudar os alunos a se
reconhecerem como parte de uma nagao diversificada e rica em herangas
culturais.

“A construcdo da identidade nacional brasileira nas escolas deve refletir a diversidade étnica e
cultural do pais, promovendo uma compreensao mais profunda e inclusiva da identidade
nacional” (Santos, 2009, p. 142).

Santos discute como a educacdo deve incorporar diferentes aspectos da
identidade brasileira, ajudando os alunos a entenderem e valorizarem a
diversidade cultural do pais.

4.1.1. Impacto no Contexto Atual

a) Cidadania e Coesao Social: A promog¢ao de uma identidade nacional
inclusiva e diversificada contribui para a formacao de uma cidadania mais
coesa, onde o0s alunos reconhecem e respeitam as diferentes contribuicées
culturais e historicas para a identidade nacional.

b) Autoconhecimento e Orgulho Cultural: Ensinar sobre as diversas
influénciasna formacgao da identidade brasileira permite que os alunos
desenvolvam um senso de pertencimento e orgulho pela riqueza cultural do
pais.

4.1.2. Politicas de Promog¢ao a Igualdade Racial

As politicas de promogao a igualdade racial nas escolas visam combater a
discriminagdo e garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais,
independentemente de sua raga ou etnia.

“As politicas de promogao da igualdade racial sdo essenciais para corrigir injusticas histéricas e
garantir que a diversidade racial seja refletida de maneira justa no ambiente escolar”
(Munanga, 1998, p. 81).

Munanga enfatiza a importancia das politicas de igualdade racial para garantir
uma representacdo justa e equitativa de todas as etnias no sistema
educacional.

4.1.3. Impacto no Contexto Atual

a) Inclusao e Equidade: A implementagao dessas politicas ajuda a criar um
ambiente escolar mais inclusivo e equitativo, onde todos os alunos,
independentemente de sua raga, tém acesso a recursos e oportunidades
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iguais.

b) Redugao do Racismo e Preconceito: Com a promog¢ao de uma
educacgaoantirracista e a inclusao de conteudos que abordem as questdes
raciais, as escolas contribuem para a redu¢ao do racismo e preconceito entre
oS jovens.

5. AEDUCAGAO ANTIRRACISTA E O PROBLEMA ESTRUTURAL

O **Racismo estrutural™ refere-se a forma como o racismo esta embutido nas
estruturas e instituigdes da sociedade, moldando as oportunidades e
experiéncias das pessoas com base em sua racga. Esse conceito vai além das
atitudes e preconceitos individuais, focando nas maneiras como as politicas,
praticas e normas institucionais perpetuam desigualdades raciais. Kendi define
e explora o conceito de racismo estrutural e oferece uma analise sobre
como o racismo é integrado naspoliticas e praticas institucionais.

“O racismo é um sistema de opressao estruturado que influencia as instituigbes e molda as
desigualdades de oportunidades e resultados” (Kendi, 2019, p. 45).

5.1. Exemplos de Racismo Estrutural:

*Educacao: As disparidades educacionais, como a diferenga no acesso a
recursose oportunidades, muitas vezes refletem e perpetuam desigualdades
raciais.

*Saude: A desigualdade no acesso a cuidados de saude e nos resultados de
saudetambém é um reflexo das estruturas racistas.

*Emprego: A discriminagao racial nas oportunidades de emprego e no
avancoprofissional demonstra como o racismo estrutural opera no mercado de
trabalho.

Para enfrentar o racismo como um problema estrutural, a educacéo antirracista
deve abordar tanto as praticas pedagdgicas quanto as politicas institucionais.
Aqui estdo algumas abordagens para promover uma educagao antirracista:

5.2. Transformagao do Curriculo

Revisar e diversificar o curriculo escolar para incluir perspectivas e histérias de
diferentes grupos étnicos e culturais. Isso ndo apenas enriquece o aprendizado
dos alunos, mas também promove uma compreensiao mais ampla e justa da
histéoria e da sociedade. Duncan-Andrade explora como a inclusao de
perspectivas raciais e culturais no curriculo pode transformar a educacao e
combater as desigualdades.
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“A inclusdo de histérias e perspectivas diversas no curriculo & essencial para criar uma
educacgéao que reconhega e desafie o racismo estrutural” (Duncan-Andrade, 2007, p. 35).

5.3. Formacgao e Desenvolvimento Profissional

Oferecer treinamento continuo para educadores sobre questdes de raga e
racismo, bem como estratégias para criar ambientes de aprendizado inclusivos
e antirracistas. Ladson-Billings defende a pedagogia culturalmente relevante
comouma forma de educar professores para enfrentar o racismo e promover a
incluséo.

“A formagdo continua em pedagogia culturalmente relevante é crucial para preparar
educadores para enfrentar e desmantelar o racismo estrutural nas escolas” (Ladson-Billings,
1995, p. 160).

5.4. Politicas e Praticas Institucionais

Revisar e reformar as politicas escolares e praticas administrativas para
garantir que sejam equitativas e inclusivas, abordando explicitamente as
disparidades raciais.

Crenshaw explora como a interseccionalidade pode ser usada para informar
politicas que abordem as desigualdades estruturais e institucionais.

“Para enfrentar o racismo estrutural, as politicas e praticas institucionais devem ser reformadas
para reconhecer e abordar a interseccionalidade das opressdes” (Crenshaw, 1989, p. 139).

5.5. Envolvimento da Comunidade e Lideranga

Envolver a comunidade escolar, incluindo pais, alunos e lideres comunitarios,
no desenvolvimento e na implementacdo de estratégias antirracistas. A
colaboracdo e o engajamento sdo essenciais para garantir que as mudancgas
sejam eficazes e sustentaveis.

Freire destaca a importancia do dialogo e da participagao ativa da comunidade
na educagao como forma de promover a justiga social e a equidade.

“A participacdo ativa da comunidade na educagédo € fundamental para a construgdo de um
ambiente que promova a justica e enfrente asdesigualdades estruturais” (Freire, 1996, p. 74).

Promover uma educacgao antirracista requer um entendimento profundo do
racismo como um problema estrutural que permeia todas as areas da
sociedade. A transformacéao do curriculo, a formagao continua dos educadores,
a reforma das politicas institucionais e o envolvimento da comunidade sao
todos aspectos cruciais para enfrentar e desmantelar o racismo estrutural nas
escolas. Somente abordando essas questdes de maneira integrada e
sistematica € possivel criar um ambiente educacional que seja
verdadeiramente inclusivo e equitativo.

A identidade brasileira €, portanto, um reflexo de sua rica diversidade culturale
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racial. Politicas educacionais que promovem a igualdade racial sao
essenciaispara consolidar uma identidade nacional inclusiva e para combater
a discriminagao.A implementacao dessas politicas requer um esforgo conjunto
de todos os atores educacionais para garantir que a diversidade seja
verdadeiramente reconhecida e celebrada no ambiente escolar.

Por fim, a analise da formacado da identidade brasileira em educacionais as
politicas publicas de promogédo da igualdade racial nas escolas revela uma
interconexao significativa entre a construgdo da identidade nacional e as
estratégias de inclusédo e equidade racial. A implementacao eficaz das politicas
de igualdade racial nas escolas € crucial para garantir que a diversidade
cultural e étnica do Brasil seja refletida na formagao da identidade dos alunos,
promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.

6. ESTRATEGIAS DE INCLUSAO E EQUIDADE RACIAL NAS ESCOLAS

“A implementagéo de politicas de igualdade racial nas escolas é essencial para garantir que a
diversidade racial seja refletida de maneira justa, contribuindo para a construgdo de uma
identidade nacional mais inclusiva” (Munanga, 1998, p. 81).

Munanga argumenta que a inclusdo de politicas de igualdade racial nas
escolas ajuda a refletir e reforcar a diversidade racial na identidade nacional,
contribuindo para uma sociedade mais justa.

“Estratégias de inclusao racial e diversidade nas escolas devem se concentrar em praticas
pedagdgicas que reconhegam e valorizem a identidade racial dos alunos, promovendo um
ambiente educacional mais inclusivo” (Silva, 2015, p. 56).

As estratégias de inclusdo e equidade racial nas escolas brasileiras visam
garantir que todos os alunos, independentemente de sua raga ou etnia, tenham
acesso igualitario a oportunidades educacionais e possam se sentir
representados e respeitados.

Estratégias de inclusdo e equidade racial nas escolas sdo fundamentais para
garantir que todos os alunos tenham acesso a um ambiente de aprendizado
justo e acolhedor. Essas estratégias incluem a implementagéo de curriculos
que refltam a diversidade racial e cultural dos alunos, promovendo uma
compreensao mais ampla e inclusiva da historia e das contribuicbes de
diferentes grupos. Além disso, € essencial oferecer treinamento continuo para
educadores sobre praticas pedagdgicas culturalmente sensiveis e
antirracismo, bem como estabelecer politicas claras para combater o
preconceito e a discriminagao dentro das instituicbes. A criagdo de programas
de mentoria e apoio especifico para alunos de grupos marginalizados pode
também ajudar a nivelar o campo de jogo, garantindo que todos os
estudantes tenham as ferramentas e o suporte necessarios para alcancar seu
potencial pleno. Ao adotar essas estratégias, as escolas podem promover um
ambiente educacional mais equitativo e inclusivo, preparando todos os alunos
para uma sociedade diversificada e plural.
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7. AMBIENTE EDUCACIONAL E PRATICAS PEDAGOGICAS

O ambiente educacional e as praticas pedagdgicas sao profundamente
afetados pela formagédo da identidade nacional e pelas politicas de igualdade
racial. As escolas devem adotar métodos que promovam a inclusdo e a
diversidade.

“As praticas pedagogicas devem ser ajustadas para refletir e apoiar a diversidade racial e
cultural dos alunos, criando um ambiente onde todos possam se sentir valorizados e incluidos”
(Silva, 2015, p. 56).

Silva aborda a necessidade de praticas pedagdgicas que apoiem a diversidade
e promovam a inclusdo, garantindo que todos os alunos se sintam
valorizados e respeitados.

7.1. Impacto no Contexto Atual

a) Ambiente Inclusivo: Adotar praticas pedagdgicas que refletem a
diversidade racial e cultural ajuda a criar um ambiente escolar mais inclusivo e
acolhedor para todos os alunos.

b) Desenvolvimento de Competéncias Sociais: A educagao para a
diversidade e aigualdade racial prepara os alunos para interagir de maneira
respeitosa e empatica em uma sociedade multicultural.

A formacdo da identidade brasileira e as politicas de promog¢do a igualdade
racial ttm um impacto profundo no contexto atual. Elas influenciam a forma
como os alunos se percebem e interagem uns com os outros, promovem a
inclusdo e a equidade no ambiente escolar, e ajudam a construir uma
sociedade mais justa e coesa. As referéncias citadas destacam a importancia
desses fatores para a educacdo e o desenvolvimento social, evidenciando
como a escola pode desempenhar um papel crucial na promocdo de uma
identidade nacional inclusiva e na implementagdo de politicas de igualdade
racial.

8. CARACTERISTICAS DE UMA ESCOLA ANTIRRACISTA

8.1. Curriculo Inclusivo

O curriculo é projetado para refletir a diversidade racial e cultural dos alunos,
incluindo representagdes justas e precisas de diferentes grupos étnicos e
culturais.

“Um curriculo inclusivo deve abordar a diversidade racial e cultural, promovendo uma
compreensao abrangente e justa das diferentes identidades e experiéncias” (Gémez, 2018, p.
102).
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8.2. Praticas Pedagdgicas Antirracistas

Metodologias de ensino sado adaptadas para promover um ambiente de
aprendizado inclusivo e respeitoso, desafiando preconceitos e esteredtipos.

“Praticas pedagogicas antirracistas envolvem a promog¢ao de um ambiente educacional que
desafia preconceitos e promove a inclusdo, garantindo que todos os alunos se sintam
valorizados” (Silva, 2015, p. 56).

8.3. Formacao e Desenvolvimento de Professores

Educadores séo treinados para reconhecer e combater o racismo, aprender
sobre a importédncia da inclusdo e adotar estratégias pedagodgicas que
respeitem a diversidade.

“A formagao continua de professores € crucial para que eles possam identificar e superar
praticas discriminatérias e promover um ambiente educacional mais inclusivo” (Pereira, 2016,
p. 77).

8.4. Ambiente Escolar Inclusivo

A escola cria um ambiente onde todos os alunos se sentem seguros e
respeitados, com politicas que proibem qualquer forma de discriminagdo ou
racismo.

“Um ambiente escolar inclusivo é essencial para garantir que todos os alunos possam se
desenvolver plenamente sem enfrentar discriminagéo ou exclusédo” (Cavalcanti, 2017, p. 59).

8.5. Participagao da Comunidade

A escola envolve pais, alunos e membros da comunidade na promocédo da
equidade racial e na criagdo de uma cultura escolar inclusiva.

“A participagdo ativa da comunidade escolar € fundamental para o sucesso de iniciativas
antirracistas, garantindo que todos os stakeholders estejam engajados na promogdo da
igualdade” (Santos, 2020, p. 85).

8.6. Impactos de uma Escola Antirracista

a) Reducao de Preconceito: Promove um ambiente educacional que reduz
preconceitos e esteredtipos raciais, contribuindo para uma sociedade mais
justa e igualitaria.

b) Melhora no Desempenho Académico: Um ambiente inclusivo e
respeitoso podemelhorar o desempenho académico dos alunos, promovendo
a equidade no acesso as oportunidades educacionais.

c) Desenvolvimento de Competéncias Sociais: Os alunos desenvolvem
habilidades para interagir de maneira respeitosa e empatica em uma
sociedade multicultural.
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Uma escola antirracista vai além da simples implementacido de politicas
inclusivas; ela envolve um compromisso profundo com a promogdo da
equidade racial em todos os aspectos da vida escolar. Referéncias e citagdes
destacam a importancia de praticas pedagodgicas inclusivas, formacédo de
professores, e um ambiente escolar que valoriza a diversidade e combate o
racismo.

9. DIA DA CONSCIENCIA NEGRA

O Dia da Consciéncia Negra, celebrado no Brasil em 20 de novembro, tem um
impacto significativo tanto positivo quanto negativo. Este dia é dedicado a
reflexdo sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira, bem como a luta
contra o racismo e a desigualdade racial. A seguir, exploramos os impactos
positivos enegativos dessa data.

O Dia da Consciéncia Negra tem um impacto significativo na promogao da
valorizagao cultural, na conscientizagdo sobre racismo e na criagao de politicas
publicas para a igualdade racial. No entanto, também apresenta desafios, como
a superficialidade das comemoracdes, a coesificacdo da identidade negra, a
desconexao com praticas educacionais e a possivel comercializagdo do
evento. E essencial que as celebracdes sejam acompanhadas por acdes
concretas e continuas que abordem as questdes estruturais e promovam a
verdadeira inclusao ejustica racial.

9.1. Impactos Positivos

O Dia da Consciéncia Negra tem um impacto positivo significativo ao celebrar
e reconhecer a riqueza cultural e as contribuicdes da populagdo negra,
promovendo uma maior consciéncia e compromisso com a equidade racial na
sociedade.

9.1.1 Promoc¢ao da Histéria e Cultura Afro-Brasileira

O Dia da Consciéncia Negra contribui para a valorizagdo e o reconhecimento
das contribuicdes histdricas e culturais dos afro-brasileiros para a sociedade.

“A celebracdo do Dia da Consciéncia Negra é uma oportunidade para ressaltar a importancia
da influéncia africana na formacao da identidade nacional brasileira” (Munanga, 1998, p. 90).

Impacto: Estimula a educagcdo e o conhecimento sobre a rica heranga
africana,promovendo o respeito e a valorizagao da cultura afro-brasileira.
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9.1.2. Conscientizagao sobre o Racismo

Este dia serve para aumentar a conscientizagao sobre a persisténcia do
racismo e as desigualdades enfrentadas pela populagéo negra.

“A data é crucial para a promogao de discussdes sobre racismo e desigualdade, ajudando a
sociedade a reconhecer e enfrentar esses problemas” (Silva, 2015, p. 63).

Impacto: Incentiva debates e agdes contra o racismo e promove a
inclusdo e ajustica social.

9.1.3. Fortalecimento da Identidade e Orgulho
Celebracgdes e eventos relacionados ao Dia da Consciéncia Negrafortalecem o
orgulho racial e a identidade entre os afro-brasileiros.

“O fortalecimento da identidade racial através da celebracdo de datas como o Dia da
Consciéncia Negra promove um sentimento de orgulho e pertencimento entre as comunidades
afro-brasileiras” (Gomez, 2018, p. 108).

Impacto: Aumenta o senso de pertencimento e autoestima dentro das
comunidadesnegras.

9.1.4. Fomento a Politicas Publicas

O Dia da Consciéncia Negra pode pressionar governos e instituicbes a
implementarem politicas publicas voltadas para a igualdade racial.

“A data também atua como um catalisador para a formulagdo e a revisdo depoliticas publicas
que visam a promocéo da igualdade racial e a reducdo das disparidades” (Pereira, 2016, p.
82).

Impacto: Promove a discussao e a implementacao de politicas que buscam a
equidade racial e social.

9.2. Impactos Negativos

O Dia da Consciéncia Negra pode enfrentar impactos negativos quando €
reduzido a uma mera comemoragao simbdlica, sem promover agcdes concretas
para enfrentar as desigualdades raciais e fomentar mudangas estruturais na
sociedade."

9.2.1. Comemoragodes Superficiais

Em alguns casos, as comemoragdes podem se limitar a eventos superficiais
que nao promovem mudancas reais ou profundas nas praticas institucionais.

“Ha o risco de que as celebragdes do Dia da Consciéncia Negra se tornem eventos superficiais
que ndo abordam as questdes estruturais do racismo e da desigualdade” (Santos, 2020, p. 92).
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Impacto: Pode resultar em acdes simbdlicas que nao contribuem para
mudanc¢assubstanciais na sociedade.

9.2.2. Risco de Coesificagao da Identidade Negra

A celebragédo pode inadvertidamente reforcar esteredtipos ou criar uma viséo
homogénea da identidade negra, ignorando a diversidade dentro das
comunidades afro-brasileiras.

“A abordagem homogénea da identidade negra durante o Dia da Consciéncia Negra pode levar
a coesificacdo das experiéncias e identidades dentro das comunidades afro-brasileiras” (Brah,
1996, p. 58).

Impacto: Pode promover uma visao simplista e unidimensional da
diversidadenegra.

9.2.3. Desconexao com a Realidade das Politicas Educacionais

O foco no dia especifico pode nao se refletir nas praticas educacionais
diarias e na inclusao de temas de diversidade racial ao longo do ano.

“A falta de integragdo dos temas abordados no Dia da Consciéncia Negra com o curriculo
escolar pode resultar em uma abordagem desconectada da educagao cotidiana” (Cavalcanti,
2017, p. 65).

Impacto; Falta de continuidade e integracdo dos principios de inclusao
racial naspraticas educacionais regulares.

9.2.4. Possivel Comercializagao do Evento

O Dia da Consciéncia Negra pode ser explorado comercialmente, o que
pode desvirtuar o propdsito original de conscientizagao e combate ao racismo.

“A comercializagado das celebragdes pode desviar a atencédo do verdadeiro propésito do Dia da
Consciéncia Negra e reduzir seu impacto social” (Gilroy,2004, p. 123).

Impacto: Pode diluir a mensagem e os objetivos sociais da data, tornando-a
maisuma oportunidade comercial do que um momento de reflexao e acao.

10. BRANQUITUDE

O conceito de **branquitude*™ e suas implicagcbes na discussdo sobre
igualdade racial € um tema central no debate sobre discriminagcdo e
identidaderacial. A branquitude refere-se ao privilégio associado a identidade
branca, que muitas vezes € invisibilizado e naturalizado na sociedade. Em
contraste, tudo o que nao se alinha a esse padrdao é frequentemente
desumanizado ou estigmatizado. A seguir, discuto este tema, suas raizes,

impactos e implicagdes sociais.
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10.1. Conceito de Branquitude

Branquitude é um conceito desenvolvido na academia para descrever a forma
como a identidade branca é privilegiada e normalizada na sociedade. Ele esta
associado a um conjunto de vantagens nao explicitas que os individuos
brancos desfrutam apenas por sua cor de pele. Esse conceito ajuda a
compreender como o racismo estrutural funciona ao invisibilizar os beneficios
que os brancos recebem, além de reforgcar padrdes normativos e esteredtipos
prejudiciais sobre aqueles que n&o se encaixam nesse padréo.

Mcintosh explora a ideia de privilégio branco como um "pacote invisivel" de
beneficios e vantagens que os individuos brancos recebem, muitas vezes sem
perceber.

“Os individuos brancos tém acesso a uma série de privilégios ndo reconhecidos que sustentam
e reforgam a norma racial em uma sociedade dominada por brancos” (Mclntosh, 1988, p. 1).

10.2. A Norma e a Desumanizagao do "Outro”

Sob a perspectiva da desumanizacgao, a ideia de que o padrdo normativo é
representado por um "homem branco, classe média/alta" tem profundas
implicagcbes para a forma como os outros grupos sao vistos e tratados. Este
padrao de branquitude é muitas vezes colocado como o ideal, enquanto tudo o
que esta fora desse padrao é frequentemente rotulado de forma negativa e
desumanizadora.

Aqueles que nao se encaixam no padrdao normativo da branquitude sao
frequentemente descritos em termos que os desumanizam ou O0s
marginalizam, como "animalesco" ou ‘"irracional". Essa desumanizagao
contribui para a perpetuacdao de esteredtipos e preconceitos que afetam a
maneira como as pessoas sao tratadas.

Said discute como as culturas nao ocidentais foram desumanizadas e
estereotipadas pelo Ocidente, criando uma visao distorcida e negativa dos
n "

outros”.

“O Ocidente criou um esteredtipo do Oriente como algo primitivo e irracional, o que serviu para
justificar a dominagao e a opressao” (Said, 1978, p. 5).

10.3. Impactos Sociais da Branquitude e da Norma Racial

a) Inequidade Social: A normalizagdo da branquitude e a desumanizagéao do
nao- branco tém impactos diretos nas oportunidades sociais e econdmicas,
criando barreiras para o acesso a recursos e direitos.

Educacdo e Representacdo: Na educacao, a falta de representagcdo e o
estereotipo negativo sobre identidades n&o brancas contribuem para um
ambiente onde esses alunos sao sub-representados e frequentemente
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estigmatizados.

Bell analisa como o racismo estrutural esta enraizado nas instituicbes e
praticas sociais, impactando negativamente as oportunidades e a percepgao
dos individuos nao brancos.

“O racismo estrutural € uma parte permanente da sociedade, criando e reforgcando barreiras
que limitam as oportunidades dos individuos néo brancos” (Bell, 1992, p. 7).

10.4. Desafiando a Branquitude e Promovendo a Igualdade

a) Educacao Antirracista: A educagao antirracista desempenha um papel
crucial em desafiar as normas de branquitude e promover uma visao mais
inclusiva da diversidade. Isso envolve a incorporagao de historias e
perspectivas de diferentes grupos étnicos e culturais, bem como a criagao de
um ambiente que desafie e desmonte esteredtipos prejudiciais.

Davis explora como as questdes de raga e género intersectam e como o
feminismo pode abordar essas questdes para promover uma maior equidade.

“A luta por igualdade deve incluir uma analise das estruturas de poder que sustentam a
branquitude e a marginalizagdo dos grupos n&o brancos” (Davis, 1981, p. 12).

A branquitude, como conceito, ajuda a entender como o privilégio racial opera
de maneira invisivel e como isso afeta as normas sociais e a percep¢ao dos
grupos raciais. A desumanizagdo e estigmatizagdo dos que estdo fora do
padrdo normativo de branquitude tém impactos profundos na sociedade,
influenciando desde oportunidades econbmicas até a educagcdo e a
representacdo cultural. Enfrentar e desafiar a branquitude € crucial para
promover uma verdadeira igualdade racial, e isso requer um esfor¢co continuo
em educacao, politicas publicase conscientizacao social.

Quando falamos sobre igualdade racial, um aspecto crucial que
frequentemente surge é a **branquitude*™ e a construgdo do "padréo
normativo" que a ela esta associado. O conceito de branquitude é fundamental
para entender comoo padrao de "homem branco, classe média/alta" se torna a
norma em muitas sociedades e como isso afeta a percepcao e tratamento das
pessoas que nao se encaixam nesse padrdo. Essa perspectiva pode
desumanizar e marginalizar aquelesque estao fora desse padrao normativo.

10.5. Branquitude e a Construgao da Norma

Branquitude refere-se ao privilégio e a vantagem que os individuos brancos
possuem devido a sua cor de pele, muitas vezes sem perceberem. Essa
vantagem éparte integrante da construgao social da norma, que define o "ideal"
como sendo branco, masculino e de classe média/alta. Este ideal é projetado e
perpetuado por normas culturais, sociais e institucionais.
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a). Construgcao da Norma Racial

A norma racial é um conceito que define o padrao aceitavel ou desejavel em
uma sociedade. No contexto brasileiro e em muitos outros paises ocidentais, o
padrao normativo muitas vezes € representado por um homem branco, de
classe média/alta. Esse ideal ndo apenas define o padrdo de sucesso e
dignidade, mas também estabelece um parametro para o que é considerado
normal e aceitavel.

Mills explora como as normas e contratos sociais tém sido estruturados para
beneficiar a branquitude

“O contrato racial institucionaliza o padrédo normativo que privilegia o branco e marginaliza
outros grupos como desviantes ou inferiores” (Mills, 1997, p. 9).

b) Desumanizagao do "Outro

Aquilo que nao se enquadra no padrdo normativo da branquitude é
frequentemente desumanizado. Os individuos que ndo se encaixam no padrao
de branquitude podem ser rotulados como "animalescos", "irracionais" ou "n&o
dignos", refletindo uma visdo negativa e estigmatizante. Esses esteredtipos
servem para justificar e perpetuar desigualdades e discriminagdes raciais.

Said analisa como o Ocidente desumanizou o Oriente através de estereétipos
e representacgdes negativas, estabelecendo um padréo de superioridade racial.

“O Oriente foi construido como o ‘outro’ exético e inferior, refletindo uma visdo desumanizadora
que sustenta o privilégio ocidental” (Said, 1978, p. 12).

c) Impactos na Sociedade e na Igualdade Racial

A perpetuacgao da branquitude como norma tem diversos impactos negativosna
sociedade:

*Discriminagao e Exclusao:

Individuos que ndo se encaixam na norma racial enfrentam discriminagéo e
exclusdo, tanto social quanto institucional. Eles podem ser privados de
oportunidades e direitos devido aos preconceitos enraizados na norma de
branquitude.

Crenshaw explora como a interseccionalidade pode revelar as formas de
discriminagao que surgem quando diferentes formas de identidade e privilégio
se cruzam.

“A marginalizacdo e a exclusdo enfrentadas por individuos fora da norma racial séo
intensificadas pela interseccionalidade, refletindo a complexidade das opressdes” (Crenshaw,
1991, p. 1241).

*Segregacao e Desigualdade:
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A desumanizagdo e a marginalizagdo dos nao-brancos perpetuam a
segregacao e a desigualdade socioecondmica, limitando o acesso a recursos e
oportunidades.

Davis analisa como a discriminagcdo racial e de género contribui para a
desigualdade e como essas formas de opressao estao interligadas.

“A intersecdo da discriminagdo racial e de género perpetua a desigualdade e limita as
oportunidades para aqueles que ndo se encaixam no padrao normativo” (Davis, 1981, p. 34).

10.6. Desafios e Caminhos para a Igualdade

a) Reconhecimento e Desconstrug¢ao da Branquitude:

E essencial reconhecer e desconstruir a branquitude para promover a
igualdade racial. Isso envolve a conscientizagdo sobre o privilégio racial e a
promogao de politicas que desafiem as normas estabelecidas.

Leonardo explora como a educacao pode desempenhar um papel crucial na
desconstru¢cdo da branquitude e na promocéao da equidade racial.

“Desconstruir a branquitude exige uma abordagem critica e educativa que revele e
questione as normas e privilégios associados”(Leonardo, 2009, p. 45).

A branquitude e o conceito de norma racial ttm um impacto profundo sobre
como a sociedade percebe e trata diferentes grupos étnicos. A norma de
"homem branco, classe média/alta" ndo apenas define o padrao de sucesso e
dignidade, mas também marginaliza e desumaniza aqueles que estdo fora
desse padrao. Enfrentare desafiar a branquitude é essencial para promover
uma verdadeira igualdade racial,e isso requer um compromisso continuo com a
conscientizagao, a educacao e a mudanca estrutural.

11. CONSIDERAGOES FINAIS

A construgcdo da identidade nacional brasileira € um processo complexo e
multifacetado, profundamente influenciado pela formacdo da identidade
brasileira e pela relagao intrinseca entre essa identidade e a inclusao racial.
O pais, marcadopor uma histéria de desigualdades e exclusdes, tem buscado,
nas ultimas décadas, estratégias para enfrentar e corrigir essas distorgdes
através de praticas educacionais e politicas publicas.

As estratégias de incluséo racial, em particular, tém revelado impactos
significativos nas praticas educacionais. A implementacdo da educacéao
antirracista ea promogédo de ambientes educacionais mais equitativos tém se
mostrado fundamentais para a construgdo de uma sociedade mais justa. A
educacao antirracista, ao abordar o problema estrutural da desigualdade racial
e ao promover uma cultura de respeito e equidade, desafia as praticas
pedagdgicas tradicionais e incentiva um ambiente onde a diversidade é
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celebrada e a inclusdo é a norma.

No contexto das escolas, as caracteristicas de uma instituicdo antirracista
incluem a revisao critica de curriculos, a formacao continua dos educadores e
a promogao de um ambiente onde todas as identidades sao valorizadas e
respeitadas. A realizagdo de eventos como o Dia da Consciéncia Negra e a
discussao sobre a branquitude sao essenciais para a conscientizagdo e a
reflexdo sobre a diversidade racial e as relagdes de poder na sociedade
brasileira.

A integracao dessas praticas e estratégias contribui ndo apenas para uma
educagdo mais inclusiva e equitativa, mas também para uma identidade
nacional mais coesa e representativa. Ao avancar na construgdo de uma
identidade nacional que reflita a riqueza e a diversidade cultural do Brasil, €
possivel promover um ambiente onde a inclusdo racial ndo € apenas uma
meta, mas uma realidade vivida no cotidiano das escolas e da sociedade como
um todo. Dessa forma, a educacdo desempenha um papel crucial na formacéao
de cidadaos conscientes, criticos ecomprometidos com a justica e a equidade
racial, fortalecendo a identidade nacional e promovendo uma sociedade mais
inclusiva e igualitaria.
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TRABALHANDO A INCLUSAO E SUA HISTORIA

André Luiz Ramos de Sousa

RESUMO

O termo deficiéncia para denominar pessoas com deficiéncia tem sido
considerado por algumas ONGs e cientistas sociais inadequados, pois o termo
leva consegue uma carga negativa depreciativa da pessoa, fato que foi ao
longo dos anos se tornando cada vez mais rejeitado pelos especialistas da
area e em especial pelos proprios individuos a quem se refira. Muitos,
entretanto, consideram que essa tendéncia politicamente correta tende a levar
as pessoas com deficiéncia a uma negagcdo de sua prépria situacdo e a
sociedade ao nao respeito da diferenga Insercdo de pessoas com
necessidades especiais, agora essas pessoas podem conviver e ter acesso
aos bens e servigos que € de direito de todos os cidadaos brasileiros.

Palavras-chave: Inclusdo; Aprendizagem; Escola.

As criangas no século XV portadores de deficiéncia eram deformadas e
atiradas nos esgotos de Roma na ldade Média. Porém os portadores de
deficiéncias eram abrigados nas igrejas e passaram a ganhar a fungao de bobo
da corte. Segundo Martinho Lutero, as pessoas com deficiéncias eram seres
diabdlicos que mereciam castigos para serem purificados.

A partir do século XVI e XIX as pessoas com deficiéncias continuavam isoladas
em asilos, conventos albergues, ou até mesmo em hospitais psiquiatricos como
na Europa que nao passava de uma prisdo sem qualquer tipo de tratamento
especializado. No entanto a partir do século XX, os portadores de deficiéncias
comecaram a ser considerados cidaddaos com direitos e deveres da
participacdo da sociedade, mas com a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos comecaram a surgir os movimentos organizadores por familiares
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com criticas a discriminacdo, para a melhorias de vida para os mutilados na
guerra em 1970 s6 entdo comega a mudar a visao da sociedade nos anos 80,
90 onde passam a defender a inclusdo. O significado da inclusao escolar e que
ela vem se desenvolvendo em todos os setores sociais, ndo somente na
escola, mas em todos os ambitos sociais:

Educacéo como direito de todos;
. lgualdade de oportunidades;
. Convivio social;
. Cidadania;
. Valorizacio da Diversidade;
. Transformacgao Social.
No Brasil a parir do ano 2000 Segundo os dados do Censo realizado pelo IBGE
existem cerca de 25 milhdes de pessoas portadoras de algum tipo de
deficiéncia. Premida pela urgéncia de garantir o exercicio pleno da cidadania a
essa imensa populagao, a sociedade brasileira vai ganhando, pouco a pouco, a
sensibilidade requerida para tratar do tema, ainda que seja bastante longo o

caminho a percorrer.

A Constituicdo de 1988 dedicou varios artigos as pessoas com deficiéncia, de
que é exemplo o artigo 7°, XXXI; artigo 23, Il; artigo 24, XIV; artigo 37, VIII;
artigo 203, V; artigo 227, p. 2° e o artigo 244. Eles tratam de pontos tédo
variados como a proibicdo da discriminagao no tocante a salarios e a admissao
ao trabalho, saude e assisténcia publica, proteg¢ao e integragao social, o acesso
a cargos e empregos publicos, garantia de salario-minimo mensal a pessoa
com deficiéncia carente de recursos financeiros e a adaptacéo de logradouros,
edificios e veiculos para transporte coletivo.

O Brasil é hoje uma referéncia mundial na reparacao de vitimas da hanseniase
que foram segregadas do convivio social no passado. E aprovou em 2008 a
Convencado da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, pela
primeira vez com forca de preceito constitucional, fato que balizara toda a
discussdo em torno de um possivel estatuto dos direitos da pessoa com

deficiéncia.
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OBJETIVOS

e Obijetivo geral

> Ressaltar que para que haja inclusdo é
necessario um atendimento educacional especializado para todos os

alunos que dele necessitem.

e Objetivos especificos

» Entender o que vem a ser um atendimento educacional especializado.
Buscar uma pratica mais reflexiva para que a educacao especial se
aprimore cada vez mais em um atendimento especializado.

» dar oportunidade para desenvolver a autoidentidade, ndo apagando as
diferengas, mas valorizando as individuais, que proporcionam parcerias
e levam os alunos a "assumirem sua propria educagao em suas proprias
vidas". Quando as escolas incluem todos os alunos, a igualdade é
respeitada e promovida como um valor social, com os resultados visiveis

da paz e da cooperagéo.

METODOLOGIA

O projeto, realizado na E.M.E.F. é direcionado a melhoras a todos os

envolvidos, para desenvolver toda comunidade que incluem pessoas com
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deficiéncias e seus pais. A equipe multidisciplinar que desenvolveu as
atividades realizadas semanalmente era composta por professores, alunos,
pais, gestores, familia e profissionais da saude.

O projeto de extensao prevé a inclusdo de pessoas com deficiéncias e altas
habilidades que estavam matriculadas no ensino municipal de Tatui_SP.,
porém com o conhecimento da demanda apresentada pelos beneficiarios, os
rumos do projeto foram se adaptando, passando de uma abordagem especifica
em inclusdo a uma intervencdo também voltada as necessidades sociais dos
pais e responsaveis.

No inicio do ano as decisbes para elaboracdo das atividades e abordagens
esbarraram em dificuldades. Quem seriam os entrevistados? / Estratégia para
atrair os familiares. / Como mobilizar toda comunidade?

Ja no segundo semestre foi infinitamente mais proveitoso, tanto para os
beneficiarios quanto para os colaboradores e para a instituicdo. Tendo
conhecimento da populagdo atendida foi possivel tracar os temas inclusivos
que seriam tratados e como transportariamos as decisdes para realidade,
“‘“APRENDIZAGEM PARA TODOS".

CRONOGRAMA

ATIVIDADE/MES

MAI

JUN

JUL

AGO

SET

OUT | DEZ | JAN | FEV | MAR

Proposta e
delimitacao do

tema

Levantamento

bibliografico

Coleta e analise

de dados

Desenvolvimento
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do texto

Digitagao X

Formatacéao X

Aula de Met. Il
(duvidas) X

Entrega da X

Monografia

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos ainda ndo conheciamos tudo que se revelou do nosso publico. Muitos com
dificuldades na aprendizagem(defasagem), deficientes auditivos, recebemos
durante os estudos um surdo e podemos aprender a diferenca nas abordagens,
cadeirantes que conta com acessibilidade (elevador), deficientes auditivos,
fomos acompanhados nos “tantos” com dificuldades através de ajuda para
avaliar e relatérios de especialistas, muitas diferencas foram se apresentando e
atender a todos nos indicou a importancia de sempre mapear a escola e
trabalhar todas elas, as dificuldades sdo muitas. Os HTPCs (Horario de
Trabalho Pedagogico Coletivos) foram agregadores no sentido dos debates,
duvidas e elaboragdes do que acertamos, erramos e retomamos.

Contamos com sala de AEE (materiais especializados) e uma professora que
muito colabora com “aprendizagem”, valoriza a integragdo. Os gestores foram

facilitadores na comunicacéo, pais, Secretaria Municipal e familia.

A resisténcia familiar se mostrou como o ponto mais dificil pois diante dos
afazeres do sustento ndo conseguem tempo de comparecer em horario
diversos. Um trabalho social nesse ponto precisa de apoio de outras
instituicées. A sintonia € a maior dificuldade, mas passou a ser observada com

outros olhares. A tentativa dessa Integracdo permanece.

A satisfacdo das necessidades e dos valores da crianca deve ser altamente
respeitada. Sabemos que o corpo é algo absolutamente importante na vida

afetiva do ser humano. As relagdes corporais entre o feto e mae preparam para
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todas as nogdes cognitivas e afetivas futuras. Desta primitiva estrutura
simbidtica, surgem as ligagdes relacionais: o primeiro sorriso do bebé, os sinais
de contentamento, as conquistas do seu desenvolvimento gradativamente vao

aparecendo.

A importéncia da outra pessoa no desenvolvimento da nog¢do do corpo é
fundamental. A consciéncia de si se constréi pouco a pouco. E para o outro que
a criancga dirige todas as suas potencialidades afetivas, que séo a base de seus

investimentos motores sobre o mundo.

A autora Alicia Fernandes (1998) descreve em seu livro os "corpos-cadernos”,
sugerindo que o corpo dos alunos teria como seus representantes simbolicos
os cadernos em sala de aula. Ao observarmos atentamente a maneira como
cada crianga se relaciona com o seu material escolar, sua caligrafia e seu jeito
de comportar-se, aproximamo-nos da realidade de como esta crianca se

sente, uma vez que reflete seus afetos e sua motricidade em seus pertences.
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MUSICALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Katia Ferreira dos Santos
RESUMO

Este trabalho apresenta a importancia da musica no processo de ensino-
aprendizagem, analisa o papel da musica na educagao, seus beneficios e sua
aplicagado no desenvolvimento da crianga como interagao e auto estima, tem
como obijetivo refletir sobre a musicalizagdo na educacéao, definir o conceito de
musica, identificar os métodos a ser trabalhados em sala, mostrar a
importancia da inser¢do da musica junto com as demais disciplinas como
também sua importancia individual. Considerando a importancia da musica
como parte da cultura popular e, portanto, como conhecimento a ser trabalhado
no contexto da educacao da crianga e conceituar os meios de amplificar essa
musicalizagao, e a inser¢cao do ludico na educacéo vai além de implantar e
estabelecer curriculos ou aplica-los para os alunos sem nenhum recurso que
desperte sua atencao, isso implica huma renovacado da formacgéo continuada
do professor.

Palavras-Chave: Musica; Educagao; Desenvolvimento; Aprendizagem.

SUMMARY

This work presents the importance of music in the teaching-learning process,
analyzes the role of music in education, its benefits and its application in the
child's development such as interaction and self-esteem, aims to reflect on
musicalization in education, define the concept of music, identify the methods to
be worked on in the classroom, show the importance of including music along
with other disciplines as well as its individual importance. Considering the
importance of music as part of popular culture and, therefore, as knowledge to
be worked on in the context of children's education and conceptualizing the
means of amplifying this musicalization, and the insertion of play in education
goes beyond implementing and establishing curricula or applying them to
students without any resource that attracts their attention, this implies a renewal
of the teacher's continuing education.

Keywords: Music; Education; Development; Learning

INTRODUCAO

A presente pesquisa traz como objetivo geral compreender a importancia

da musica na infancia e verificar as contribuicbes que o ensino da mesma, e
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como essa musicalizagéo interfere no desenvolvimento da crianga a teoria e a
pratica da musicalizagdo no ensino aprendizagem; discutir sobre como a
musica pode contribuir para o desenvolvimento da crianga; verificar como esta
pode promover a sociabilidade e a expressividade do aluno e promover

reflexdes sobre a musica nas escolas e sociedade.

A musicalizagdo nesta etapa da vida pode beneficiar o desenvolvimento
integral das criangas, nao s6 apenas como mais uma linguagem, mas como
elemento socializador e ampliador de seus conhecimentos, além do
melhoramento das fungbes motoras, psicoléogicas a musica tem o poder do
relaxamento e concentracdo, levando-os também a refletirem sobre sua

convivéncia escolar e social.

Quando o ensino de Artes (musica, danga, teatro, pintura, etc.) passarem
a ser tido como uma matéria importante e complementar para a formagao de
um cidadao e apresentar-se dentro do curriculo escolar ou mesmo como forma
interdisciplinar, havera uma ascenséo favoravel de aprendizado, levando em
conta os aspectos psicologicos e fisicos dos alunos, no ambiente escolar que
os alunos passam uma boa parte do seu tempo e é principalmente nas séries
iniciais que ha aquisicao de conhecimentos escolares com um importante
estimulo para formar uma base mais solida e completa, ja que, cada aluno
possui seu ritmo proprio e que os professores muito contribuem para essa

formacgao assim como todo o ambiente escolar.

Segundo Vygotsky (2003) nos mostra que o ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e aprendizagem das criangas, dessa maneira
acredita-se que o contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja um
elemento fundamental para o seu crescimento saudavel, o objetivo geral €
compreender a importancia da musica na infancia e verificar as contribuicdes
que o ensino da mesma, e como essa musicalizagdo interfere no
desenvolvimento da crianca a teoria e a pratica da musicalizagdo no ensino
aprendizagem; discutir sobre como a musica pode contribuir para o
desenvolvimento da criancga; verificar como esta pode promover a sociabilidade
e a expressividade do aluno e promover reflexdes sobre a musica nas escolas

e sociedade.
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Sabendo que as aulas de educacéo artistica, onde a musica esta inserida
nao tem um papel de grande destaque no curriculo escolar, uma vez que as
disciplinas seguem uma regra hierarquica, onde as que sao tidas como as mais
importantes para o desenvolvimento escolar do aluno tem um enorme destaque
e sao tidas como as demais necessidades para a vida escolar e social do
aluno, enquanto as demais disciplinas que estdo presentes no curriculo sao

levadas em “banho-maria” nas salas de aula.

As aulas de educacéao artistica ha muito tempo vem sendo relegadas ao
segundo plano, os alunos s6 dedicam-se as atividades artisticas dentro da
escola apenas quando o professor ou a instituicdo tem atividades especificas
ou projetos, apresentagcbes, amostras, recitais, encontros, onde para as
escolas ainda é mais, que o aluno venha a ler e escrever com maior rapidez
para acompanhar os planos escolares e suas atividades diarias, facilitando
assim o trabalho de acompanhar as fases individuais dos alunos, que quase

sempre nao

DESENVOLVIMENTO

A musica habilita os alunos para que possam realizar funcées motoras e
intelectuais, bem como relacionar-se com o meio social. Essas ferramentas de
trabalho caem para os professores como meios facilitadores de contribuicdo
para deixar o ambiente escolar mais alegre, a musica oferece um efeito
calmante apds periodos de atividades fisicas e atividades que exigem esforgos
como visitas a ambientes externos, reduz o estresse em momentos de
avaliagdo, e também pode ser usada como um método no aprendizado de

todas as disciplinas.

O professor pode escolher varias musicas que tratem do assunto que
sera trabalhado em sua aula, isso tornara a aula atrativa, dindmica e vai ajudar
a rememorar as informacdes repassadas para as atividades posteriores, a
musica ndo somente € um simples apetrecho, além de ter facil acesso, ela nao
necessita de muitos recursos e materiais, precisa-se necessariamente, de mais

nada além de alunos e professores.
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O som uma vez produzido, tanto por instrumentos, objetos ou pelo corpo
como palmas, pode transportar os educandos para um mundo vasto de
aprendizado, em que a intensidade deste seguimento varia de acordo com as
diversidades individuais, no espaco escolar, principalmente nas séries iniciais
as criancas passam a desenvolver suas perspectivas intelectuais, motores,
linguisticas e psicomotoras. Mas, a musica também deveria ser praticada como

matéria em si, como linguagem artistica, forma de cultura e expresséo.

A escola deve ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a
convivéncia com os diferentes géneros musicais, apresentando novos estilos,
proporcionando um diagndstico reflexivo do que lhe é apresentado, permitindo

que o aluno trone-se um ser critico.

Conforme GAIO (2000, p.45):

Ligar a musica e o movimento, utilizando a danga ou a expressao
corporal, pode contribuir para que algumas criangas, em situagéo dificil
na escola, possam se adaptar (inibicdo psicomotora, debilidade
psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante
a escola se tornar um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

As performances musicais executadas na escola ndo serdo voltadas
exclusivamente para a formagdo de musicos, e sim, através da pratica e
percepgdo da linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais
sensoriais (visual, auditivo e sinestésicos), facilitando a expressao de emocgdes,

ampliando a cultura e contribuindo para a formacéo total do cidadao.

Nao basta retratar o que ja existe & preciso compreender a cultura de
povos diferentes e outras épocas, de modo a vivenciar sentimentos e emocgdes
diferenciados, ampliando o entendimento do mundo no qual o cidadao vive e as
transformacdes que ocorreram durante o seu desenvolvimento, a necessidade
basica de acbdes e habitos para vir a ter consciéncia do que se aprende, o
pensamento sistematizado e organizado, os sistemas de simbolos,
associacgdes e regras para a construcido do conhecimento sao pontos comuns
em qualquer area. A experiéncia artistica ganha um espaco definido quando
realmente respeita o repertorio peculiar de vivéncias e assume o papel de
classe para estender a expressdo do sujeito possibilitando seu amplo

desenvolvimento.
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As atividades que envolvem a musicalizagdo permitem que a crianca
conhega melhor a si mesma e ao préximo, desenvolvendo sua definicdo de
esquema corporal, e também oportuniza a comunicagdo com o outro. Weigel
(1988) e Barreto (2000) apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades
podem auxiliar de maneira duravel como reforco no desenvolvimento socio

afetivo, cognitivo/ linguistico e psicomotor da crianga, da seguinte forma:

Desenvolvimento socio afetivo: a crianga aos poucos vai formando sua
prépria identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo tempo
buscando integrar-se com os demais. Por meio do desenvolvimento da
autoestima ela aprende a aceitar-se, com suas limitacbes e capacidades. As
atividades musicais em grupo melhoram o desenvolvimento da socializagao, a
compreensao, a participacao e estimulando cooperagao. Dessa forma a crianga
vai fortalecendo o conceito de respeito ao proximo. Além disso, ao expressar-
se musicalmente em atividades que lhe geram prazer, ela libera seus
sentimentos, expressa suas emogdes, desenvolvendo um sentimento de

segurancga e realizagao pessoal.

Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: a origem de conhecimento da
crianga sao as vivencias que ela ja traz consigo para a escola. Nesse sentido,
as experiéncias musicais vividas por ela em casa fardo com que facilite uma
participacao ativa favorecendo o desenvolvimento dos sentidos das criancas.
Ao trabalhar com os sons ela desenvolve sua capacidade de ouvir melhor e
com detalhamento de ritmos e sentimentos musicais; a0 acompanhar com
gestos ou dangas ela esta trabalhando a coordenagdo motora e sua atengéo e
concentracio; ao cantar ou imitar sons ela esta descobrindo suas capacidades

e se relacionando com o ambiente em que vive.

Desenvolvimento psicomotor: as atividades musicais oferecem diversas
oportunidades para que a crianga aperfeicoe suas habilidades motoras,
aprende a controlar seus musculos e movimentar seu corpo com desenvoltura.
O ritmo tem um papel muito importante na formacéao e equilibrio do sistema
nervoso. Isto porque toda expressdo musical ativa age sobre a mente da

crianga, favorecendo um impacto emocional a mente e aliviando as tensdes.
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As atividades que cercam a percepgao sonora agem, além do estimulo
auditivo em si, no desenvolvimento de diversos aspectos intelectivos, tais como
criatividade, linguagem, memoria e tantos mais que o professor possa explorar,

dependendo do objetivo a ser alcangado.

Muitas atividades podem ser manuseadas com as criangas especialmente no
estimulo da memdria. Com objetos que provoquem sons (chocalhos, latas,
sons onomatopaicos, musicas e ruidos naturais dos ambientes), localizar e

treinar, identificagao, reproducao e execucgao dos diferentes sons.

¢ Rimas;

Palavras que iniciam ou terminam com o mesmo som,;

Descrever o som ouvido (desenho ou fala);

Memorizar uma sequéncia de sons e depois reproduzi-los;

Imitar animais de acordo com o som produzido de cada animal,

Desvendar a fonte do som utilizando objetos diversos;

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgdo musical necessita considerar que o ensino e a aprendizagem
de musica nido ocorrem apenas na sala de aula, mas em circunstancias mais
ampla. Por isso, o professor ndo deve discutir a musica na escola, mas refletir
sobre em que a educacdo musical pode ajudar no dia a dia dos alunos,
interesses e dificuldades, buscando sempre decifrar a realidade em que vivem

e atuam e quais formas de conhecer e aprender.

O ato musical no espago escolar ajuda no processo de aprendizagem
despertando e estimulando a area afetiva, cognitiva e linguistica das criangas.
As regalias que a musica proporciona nesta fase, seja pela expressdo de
emocgodes, seja pelo raciocinio, sociabilidade, concentragdo, comunicacéao, é de

grande aproveitamento para a vida.
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Diante da realidade que nos deparamos nas instituicbes de ensino, a
musica € desenvolvida de maneira resumida, por meio de repeticao e imitagao,
algo quase mecanico, sem um discernimento. Podendo realizar um trabalho
significativo com material reciclavel para a confec¢cao de instrumentos para
exploracdo de sons e outras atividades que poderia contribuir para o
desenvolvimento da inteligéncia musical, fazendo assim com que a musica seja
mais um suporte para a melhoria da educag¢ao das nossas criangas, tornando-
as pessoas com senso critico e cidaddos com mais aceitagdo e participacao

cultural.

Temos na musicalizacdo um apetrecho para amparar os educandos a
desenvolverem o espacgo que une expressao de sentimentos, valores culturais,
ideias e facilita a comunicagao prépria do individuo, portanto cabe a nés
buscarmos a maior variedade de informacgdes e inserirmos o conhecimento no
nosso convivio no dia a dia para que assim interframos positivamente e

provoquemos nos alunos a verdadeira motivagao.
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ALFABETIZAGAO E INCLUSAO DE CRIANGAS IMIGRANTES

Débora Silva Braz Pereira
Resumo

A inclusdo de criangas imigrantes no ambiente escolar apresenta
desafios e oportunidades que refletem a diversidade cultural das sociedades
contemporaneas. Este estudo analisa as barreiras linguisticas, culturais e
sociais enfrentadas por essas criangcas, destacando a importancia de
abordagens pedagdgicas inclusivas que valorizem e respeitem diferentes
identidades. Além disso, enfatiza a necessidade de apoio psicoldgico e social,
bem como a utilizagdo de tecnologias educacionais como ferramentas
facilitadoras do aprendizado. A participacao ativa das familias € considerada
crucial para o sucesso da inclusdo, assim como a implementag¢ao de politicas
publicas que garantam uma educagéo equitativa e de qualidade para todos. O
trabalho propde reflexbes e estratégias praticas para promover a inclusdo de
criangas imigrantes nas escolas, visando um ambiente educacional mais justo
€ acolhedor.
Palavras-chave: Inclusdo escolar, criangas imigrantes, diversidade cultural,

apoio psicologico, tecnologias educacionais.

Introdugao

A globalizacdo e a mobilidade humana tém transformado as sociedades
contemporaneas, trazendo a tona uma crescente diversidade cultural nas
escolas. Nesse contexto, a inclusdo de criangas imigrantes em sistemas
educacionais apresenta desafios e oportunidades que merecem uma analise
aprofundada. As criangcas que atravessam fronteiras em busca de melhores
condi¢gbes de vida, educacgao e seguranga frequentemente enfrentam multiplas
barreiras ao ingressar em novas comunidades, sendo a escola um dos

principais ambientes onde essas dificuldades se manifestam.
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A chegada de criangas imigrantes a um novo pais implica ndo apenas na
adaptagdo a um novo sistema educacional, mas também na necessidade de
enfrentar barreiras linguisticas, culturais e sociais. A linguagem, como
instrumento fundamental para a comunicagao e aprendizagem, pode se tornar
um obstaculo significativo para essas criangas, dificultando sua compreensao
do curriculo e sua interagcdo com colegas e professores. Além disso, as
diferengas culturais podem gerar mal-entendidos e exclusdes, tornando a
experiéncia escolar ainda mais desafiadora.

Nesse cenario, a adogdo de abordagens inclusivas nas praticas
pedagdgicas é essencial. E necessario que as escolas reconhegam e valorizem
a diversidade cultural de seus alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem que respeite e celebre as diferentes identidades. Isso né&o
apenas facilita a adaptagdo das criangas imigrantes, mas também enriquece a
experiéncia educacional de todos os alunos, contribuindo para a formagao de
uma sociedade mais tolerante e empatica.

A inclusdo de criangas imigrantes na educagdo requer uma
compreensao profunda das suas necessidades especificas, que vao além das
demandas académicas. Muitas dessas criangas trazem consigo experiéncias
de deslocamento, perda e adaptacdo que podem impactar sua saude
emocional e seu desempenho escolar. Por isso, a implementagao de
programas de apoio psicoldgico e social € fundamental para ajuda-las a lidar
com esses desafios. A promog¢ao do bem-estar emocional deve ser vista como
uma prioridade, uma vez que o estado emocional das criangas influencia
diretamente seu processo de aprendizagem e socializagéo.

Outro aspecto relevante a ser considerado € o papel das tecnologias
educacionais no processo de inclusdo. Ferramentas digitais e recursos
multimidia podem facilitar a aprendizagem, oferecendo alternativas que se
ajustam ao ritmo e as necessidades de cada aluno. A utilizagdo de plataformas
online, aplicativos educativos e recursos bilingues pode ndo apenas ajudar na
superagao das barreiras linguisticas, mas também promover a interagdo social
entre alunos de diferentes origens, criando um ambiente mais acolhedor e
inclusivo.

A participacéo ativa das familias imigrantes no processo educacional é

outro fator crucial para o sucesso da inclusdo. As escolas devem promover
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canais de comunicagao eficazes com os pais, garantindo que eles se sintam
parte da comunidade escolar e possam contribuir para a formagao educacional
de seus filhos. A colaboragao entre escola e familia € fundamental para criar
uma rede de apoio que fortaleca a aprendizagem e o desenvolvimento
emocional das criangas.

Por fim, a criagcdo de politicas publicas que assegurem a inclusdo de
criangas imigrantes nas escolas é imprescindivel. As iniciativas que garantam
acesso a recursos educacionais, formagéo de professores e apoio psicolégico
sao essenciais para promover uma educagao equitativa e de qualidade para
todos. A inclusdo nao deve ser encarada apenas como uma questao de justica
social, mas como uma oportunidade para enriquecer o ambiente educacional e
preparar os alunos para a convivéncia em uma sociedade diversificada.

Neste trabalho, serdo discutidos os principais desafios e estratégias para
a inclusao de criangas imigrantes no ambiente escolar. A analise abrangera
aspectos linguisticos, culturais, sociais e emocionais, propondo um olhar
abrangente sobre a tematica. Serdo apresentadas praticas pedagdgicas que
promovem a diversidade, o uso de tecnologias educacionais, a importancia do
apoio psicolégico e social, e o papel das familias na construcdo de uma
educacao inclusiva. A intengcao é proporcionar uma reflexao critica sobre as
condigbes que podem facilitar a inclusdo e o aprendizado de criangas
imigrantes, contribuindo para o desenvolvimento de um ambiente escolar mais

justo e acolhedor.

Barreiras linguisticas e culturais

As barreiras linguisticas e culturais representam desafios significativos
nas interacbes humanas, afetando a comunicacdo e a compreensao entre
individuos de diferentes origens. A lingua, enquanto um dos principais veiculos
de comunicagdo, pode ser uma fonte de mal-entendidos e confusdes,
principalmente quando pessoas falam idiomas distintos ou possuem diferentes
niveis de proficiéncia em uma lingua comum. Segundo Kramsch (1998), a
lingua ndo é apenas um meio de expressdo, mas também um elemento que
molda a identidade cultural e social dos individuos. Assim, quando os falantes

nao compartilham um mesmo idioma, a troca de ideias e sentimentos pode ser
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comprometida, resultando em conflitos ou interpretacdes errbneas. Além disso,
a traducdo de expressdes idiomaticas ou referéncias culturais pode ser
desafiadora, uma vez que o significado pode se perder no processo, gerando
barreiras adicionais a comunicagéo (Venuti, 1995).

Além das dificuldades linguisticas, as barreiras culturais também
desempenham um papel crucial nas interagbes interpessoais. A cultura
abrange n&o apenas a linguagem, mas também os valores, normas, tradigbes e
comportamentos que variam amplamente entre os diferentes grupos sociais.
Hofstede (1980) argumenta que a cultura influencia a maneira como os
individuos se comunicam e interpretam o comportamento alheio. Por exemplo,
enquanto algumas culturas valorizam a comunicagao direta e explicita, outras
podem favorecer um estilo mais sutil e implicito, levando a mal-entendidos. As
diferengas nas normas sociais, como o toque fisico, a expressdo emocional e a
formalidade, podem impactar ainda mais a dindmica da comunicagao, criando
um ambiente onde as intengdes de uma parte podem ser mal interpretadas
pela outra (Hall, 1976).

As barreiras linguisticas e culturais tém implicagdes significativas em
diversos contextos, incluindo ambientes educacionais e profissionais. No
campo da educacao, por exemplo, estudantes que ndo dominam a lingua do
ensino podem enfrentar dificuldades em compreender o conteudo e se engajar
nas atividades propostas. Esta situagdao € particularmente prevalente em
contextos de imigracao, onde criangas e jovens que falam linguas diferentes da
predominante podem ter um desempenho académico inferior e se sentir
isolados socialmente (Cummins, 2000). Para lidar com essas barreiras, &
fundamental que educadores desenvolvam estratégias que promovam a
inclusdo, como a utilizagdo de métodos de ensino bilingues e a valorizagao da
diversidade cultural dentro da sala de aula (Garcia, 2009).

No contexto profissional, as barreiras linguisticas e culturais podem
impactar diretamente a colaboracédo e a eficiéncia nas organizagées. Em
ambientes de trabalho multicultural, a falta de compreensdo mutua pode
resultar em conflitos, diminuigdo da produtividade e alta rotatividade de
funcionarios. De acordo com Adler (2002), empresas que operam globalmente
devem reconhecer a importancia de desenvolver habilidades interculturais

entre seus colaboradores para facilitar a comunicacdo e promover um ambiente
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de trabalho inclusivo. Isso pode incluir treinamentos em diversidade cultural,
workshops de comunicagao e a implementagao de politicas que incentivem a
diversidade no local de trabalho (Trompenaars & Hampden-Turner, 1998).

Em suma, as barreiras linguisticas e culturais sdo fenbmenos complexos
que podem dificultar a comunicacdo e a compreensdo entre individuos de
diferentes origens. A interagdo entre lingua e cultura é fundamental para o
desenvolvimento da identidade e para as relacdes interpessoais. E essencial
que tanto instituicbes educacionais quanto organizagbes busquem solugdes
que minimizem esses obstaculos, promovendo um ambiente onde a
diversidade é valorizada e as diferengas sao respeitadas. O reconhecimento e
a superagao dessas barreiras ndo apenas favorecem a inclusao e a equidade,
mas também enriquecem a experiéncia humana ao permitir uma troca mais

auténtica e significativa entre as pessoas.

Ferramentas para inclusao de criangas imigrantes

A inclusdo de criangas imigrantes no ambiente escolar € um desafio que
exige o uso de ferramentas adequadas para facilitar sua integracdo social e
académica. No contexto educacional, € fundamental reconhecer a diversidade
cultural e linguistica que essas criangas trazem consigo. A literatura aponta que
a adogao de praticas inclusivas, aliadas ao uso de tecnologias educacionais,
pode ser um caminho eficaz para superar as barreiras que os imigrantes
enfrentam (Garcia, 2009). A tecnologia, por sua vez, pode servir como um meio
poderoso para promover a aprendizagem e a interagdo social. Ferramentas
como plataformas de ensino online e aplicativos de aprendizado de linguas tém
se mostrado uteis na construgdo de ambientes de aprendizagem mais
inclusivos (Godwin, 2014). Essas ferramentas ndo apenas oferecem recursos
para o ensino de idiomas, mas também promovem a socializacdo entre alunos
de diferentes origens, contribuindo para um ambiente escolar mais acolhedor.

O uso de recursos multimidia, como videos e jogos educacionais, pode
facilitar a compreensao de conteudos curriculares, ajudando a superar as
dificuldades linguisticas que as criangas imigrantes frequentemente enfrentam
(Higgins, 2014). Além disso, essas abordagens interativas permitem que os

alunos aprendam em seu proprio ritmo, o que é especialmente benéfico para
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aqueles que podem estar se ajustando a um novo idioma e cultura (Dewey,
1938). A utilizagdo de softwares educativos que incorporam elementos visuais e
sonoros pode aumentar a motivagao dos alunos, tornando o aprendizado mais
acessivel e divertido. Em ambientes bilingues, a oferta de materiais que
respeitem e integrem a lingua materna dos alunos pode contribuir para a
valorizagdo de sua identidade cultural, promovendo um senso de
pertencimento e autoestima (Cummins, 2000).

Programas de apoio psicologico e social também s&o essenciais para a
inclusdo de criangas imigrantes. Muitas dessas criancas enfrentam desafios
emocionais e psicolégicos significativos devido a experiéncias de
deslocamento, perda e adaptacdo a um novo ambiente (Betancourt et al.,
2015). A implementacdo de grupos de apoio e o trabalho de profissionais
capacitados podem ajudar esses alunos a lidarem com suas emogdes e a se
adaptarem mais facilmente ao novo contexto escolar. O desenvolvimento de
uma rede de suporte, que inclua professores, conselheiros e familiares, é
crucial para criar um ambiente acolhedor e inclusivo, onde as criancas se
sintam seguras e valorizadas (Masten, 2001). Assim, as escolas devem ser
equipadas para fornecer nao apenas educacdo, mas também suporte
emocional e psicolégico as criangas imigrantes, considerando as
particularidades de suas experiéncias.

Outro aspecto relevante é a formacdo de professores e funcionarios
escolares para lidar com a diversidade cultural e linguistica presente em suas
salas de aula. A capacitacdo docente é fundamental para que educadores
possam identificar as necessidades especificas de alunos imigrantes e aplicar
métodos de ensino inclusivos (Lucas et al., 2008). Programas de formacao
continuada que abordem questdes de multiculturalidade e inclusdo sao
essenciais para preparar os professores para a diversidade que encontrarao
em suas salas de aula. A sensibilizacdo para as questdes culturais e a
promogao de praticas pedagdgicas que valorizem as contribuigdes de cada
aluno podem transformar a dindmica escolar, favorecendo um ambiente de
aprendizado mais equitativo (Cochran-Smith, 2004). A colaboragdo entre
educadores, especialistas em educagado e comunidades imigrantes também
deve ser incentivada, promovendo um dialogo que enriquegca a pratica

educativa e beneficie todos os envolvidos.
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Além disso, a participagao ativa das familias imigrantes é crucial para a
inclusdo das criangcas no ambiente escolar. A criacdo de canais de
comunicacgao eficazes entre a escola e as familias pode facilitar o envolvimento
dos pais no processo educativo, contribuindo para um suporte mais amplo ao
aprendizado dos alunos (Epstein, 2011). A realizagdo de encontros, oficinas e
eventos que promovam a interagado entre familias e a escola pode ajudar a
construir um senso de comunidade, essencial para o bem-estar emocional e
social das criangas. Além disso, a promocdo de um ambiente escolar que
respeite e celebre a diversidade cultural pode incentivar a participagado dos
pais, criando uma atmosfera mais receptiva e acolhedora.

Por fim, as politicas publicas desempenham um papel fundamental na
promocéo da inclus&o de criancas imigrantes nas escolas. E essencial que haja
um compromisso governamental em implementar e financiar iniciativas que
visem a integracédo e inclusdo desse grupo, garantindo acesso a recursos e
apoio educacional (UNESCO, 2017). Programas que incentivem a formacao de
professores, o desenvolvimento de materiais bilingues e a implementagéo de
servigos de apoio psicolégico sdo fundamentais para garantir que as criangas
imigrantes tenham oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento. As
escolas, em colaboragdo com as comunidades locais e organizagbes nao
governamentais, devem trabalhar para criar um ambiente que ndo apenas
reconheca, mas também celebre a diversidade cultural, promovendo a inclusao
de todas as criancas, independentemente de sua origem. Dessa forma, a
inclusdo de criangas imigrantes ndo € apenas uma questao de justiga social,
mas também uma oportunidade para enriquecer o ambiente educacional e

promover uma sociedade mais coesa e diversificada.

Estudos de caso em contextos multiculturais

Os estudos de caso em contextos multiculturais emergem como uma
abordagem fundamental para compreender a complexidade das interagdes
sociais, educacionais e organizacionais em ambientes onde diversas culturas
se encontram. Essa metodologia permite a investigacdo aprofundada de
fendbmenos sociais, possibilitando uma analise detalhada das dinamicas que se

desenrolam quando individuos de diferentes origens culturais interagem. De
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acordo com Stake (2005), os estudos de caso oferecem uma oportunidade
unica de explorar como as realidades culturais moldam as experiéncias e
percepgdes dos individuos, contribuindo para uma compreensao mais rica e
nuangada das interacbes humanas. A riqueza de detalhes proporcionada por
essa abordagem é particularmente valiosa em ambientes multiculturais, onde
as nuances culturais podem influenciar significativamente o comportamento e a
comunicacao.

Um dos principais beneficios dos estudos de caso € a sua capacidade
de revelar a diversidade de experiéncias dentro de um mesmo grupo cultural,
desafiando esteredtipos e generalizagcdes. Conforme indicado por Yin (2017), a
analise de casos especificos permite identificar as particularidades das culturas
em interagdo e como elas se manifestam em diferentes contextos. Por
exemplo, em ambientes escolares que atendem a alunos de diversas origens, a
aplicagao de estudos de caso pode ajudar educadores a entender melhor as
necessidades e desafios enfrentados por seus alunos, possibilitando a
implementagdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas. Dessa forma, os
estudos de caso ndo apenas documentam as realidades culturais, mas também
oferecem insights praticos que podem ser utilizados para melhorar as
interagcdes e promover a inclusao.

Além disso, os estudos de caso sdo especialmente relevantes em
pesquisas que abordam as tensdes e conflitos que podem surgir em contextos
multiculturais. Ao examinar situagdes especificas, os pesquisadores podem
identificar as causas subjacentes das desavengas e explorar maneiras de
mitiga-las. A abordagem de estudos de caso permite que os pesquisadores
investiguem a complexidade das relagdes interculturais, considerando fatores
como identidade, poder e desigualdade (Holliday, 2010). Por meio da analise
de casos de conflito, € possivel desenvolver estratégias para promover o
didlogo e a compreensao mutua entre grupos culturais diversos, contribuindo
para a construgao de comunidades mais coesas e harmoniosas.

A implementacdo de estudos de caso em contextos multiculturais
também pode ser observada em organizacbes que buscam promover a
diversidade e a inclusdo no ambiente de trabalho. As empresas estdo cada vez
mais reconhecendo a importancia de compreender as dinamicas culturais entre

seus funcionarios e como essas dindmicas impactam o desempenho e a
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satisfagcédo no trabalho (Dahlin et al., 2005). Os estudos de caso podem ajudar a
identificar as melhores praticas para gerenciar a diversidade cultural,
permitindo que as organizagdes desenvolvam politicas que valorizem as
diferengas e promovam um ambiente inclusivo. Nesse sentido, a aplicacéo de
estudos de caso pode servir como uma ferramenta poderosa para a formacao
de lideres e equipes multiculturais, capacitando-os a navegar com eficacia nas
complexidades das relagdes interculturais.

Outro aspecto significativo dos estudos de caso em contextos
multiculturais € a sua relevancia para a pesquisa académica e para a
formulacao de politicas publicas. A analise de casos especificos pode fornecer
evidéncias empiricas que ajudam a fundamentar decisdes politicas e
estratégias sociais voltadas para a promog¢do da inclusdo e da diversidade
(Flick, 2018). Por exemplo, em estudos voltados para a educagao, a analise de
como diferentes escolas lidam com a diversidade cultural pode informar
politicas que busquem garantir uma educacgao equitativa para todos os alunos.
Assim, os estudos de caso ndo apenas enriquecem a base de conhecimento
existente, mas também podem influenciar diretamente a pratica e a formulacao
de politicas em contextos multiculturais.

Contudo, a realizacdo de estudos de caso em contextos multiculturais
também apresenta desafios significativos. Os pesquisadores devem estar
cientes de suas proprias posicoes culturais e preconceitos, que podem
influenciar a interpretacdo dos dados coletados (Berger, 2015). Além disso, a
coleta de dados em contextos multiculturais pode ser complexa, exigindo uma
sensibilidade cultural apurada e uma abordagem reflexiva. A capacidade de se
engajar de maneira respeitosa e ética com os participantes do estudo é crucial
para garantir a validade e a credibilidade da pesquisa (Mason, 2017). Portanto,
€ imperativo que os pesquisadores adotem uma postura critica e consciente,
reconhecendo a pluralidade de vozes e experiéncias que caracterizam os
contextos multiculturais.

Em sintese, os estudos de caso em contextos multiculturais representam
uma abordagem valiosa para investigar as complexas interagcdes entre culturas
diversas. Ao permitir uma analise aprofundada das dindmicas sociais e
educacionais, essa metodologia contribui para a promog¢ao da inclusao, do

didlogo e da compreensdo mutua em ambientes multiculturais. A relevancia dos
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estudos de caso se estende ndo apenas ao campo académico, mas também as
praticas educacionais, organizacionais e politicas, destacando sua importancia

na construcao de sociedades mais justas e equitativas.

Consideracgoes finais

A alfabetizacdo e inclusdo de criangas imigrantes em contextos
educacionais apresentam-se como desafios complexos e multifacetados,
exigindo a colaboragdo de diversas areas do conhecimento, praticas
pedagodgicas inovadoras e uma compreensdao profunda das barreiras
linguisticas e culturais que essas criangas enfrentam. Ao longo deste trabalho,
foi possivel evidenciar a importancia de adotar uma abordagem inclusiva que
nao apenas considere as necessidades académicas das criangas imigrantes,
mas que também valorize suas identidades culturais e linguisticas como parte
integrante de seu processo de aprendizagem.

As barreiras linguisticas sdo um dos principais obstaculos que as
criangas imigrantes encontram ao ingressar em novos ambientes escolares. A
falta de dominio da lingua do pais de acolhida pode resultar em dificuldades na
compreensao do conteudo curricular, no desenvolvimento de relagdes
interpessoais e na participagdo ativa em atividades escolares. Portanto, é
fundamental que as instituicdes educacionais implementem praticas bilingues e
recursos didaticos que favorecam a aprendizagem de linguas, permitindo que
essas criangas se sintam mais a vontade e integradas no novo contexto. Além
disso, a valorizagado da lingua materna € essencial, ndo apenas como um meio
de comunicagdo, mas como um elemento que contribui para a construcdo da
identidade e autoestima das criancgas.

Por outro lado, as barreiras culturais também desempenham um papel
significativo na inclusdo de criangas imigrantes. A diversidade cultural presente
nas salas de aula deve ser reconhecida e respeitada, e os educadores
precisam estar preparados para lidar com as diferentes normas sociais, valores
e praticas culturais que esses alunos trazem consigo. A formacao continua de
professores em questdes de multiculturalidade é uma estratégia importante
para promover um ambiente educacional inclusivo, onde todos os alunos se

sintam valorizados e respeitados. Isso requer um compromisso institucional em
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capacitar educadores para que eles possam adaptar suas praticas
pedagogicas, reconhecendo as particularidades de cada aluno e promovendo
uma cultura escolar que celebre a diversidade.

As ferramentas tecnologicas emergem como aliadas valiosas nesse
processo de inclusdo. A utilizagdo de plataformas digitais, aplicativos
educativos e recursos multimidia pode facilitar a aprendizagem de criangas
imigrantes, oferecendo alternativas que se ajustem ao seu ritmo e estilo de
aprendizagem. A tecnologia ndo s6 ajuda a superar barreiras linguisticas, mas
também promove a interacdo social entre alunos de diferentes origens,
contribuindo para um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo. Assim, as
escolas devem investir em infraestrutura tecnolégica e formagao docente para
garantir que essas ferramentas sejam utilizadas de maneira eficaz.

Os programas de apoio psicolégico e social s&o igualmente cruciais para
a inclusdo de criangas imigrantes. Muitos desses alunos enfrentam desafios
emocionais decorrentes de suas experiéncias de deslocamento e adaptacao a
um novo ambiente. A criacdo de redes de apoio que incluam educadores,
psicologos e a participagao ativa das familias € fundamental para proporcionar
um ambiente seguro e acolhedor. Além disso, a promog¢ao de atividades que
incentivem a socializagao e a construgao de vinculos entre os alunos pode
contribuir significativamente para o bem-estar emocional das criangas,
favorecendo sua integragao social e escolar.

A participacdo das familias imigrantes no processo educativo € outro
aspecto que nao pode ser negligenciado. O fortalecimento da comunicacao
entre escola e familia € essencial para garantir que os pais se sintam parte do
processo educativo de seus filhos. A promocg¢ao de encontros, oficinas e
atividades que incentivem a interagao entre as familias e a escola pode ajudar
a construir uma comunidade escolar mais coesa, onde todos os envolvidos se
sintam valorizados e respeitados. Esse envolvimento € particularmente
importante para o sucesso académico e emocional das criangas, pois os pais
desempenham um papel fundamental na formagao de uma base sdlida para a
aprendizagem.

Finalmente, a elaboracdo de politicas publicas voltadas para a inclusao
de criangas imigrantes nas escolas é imprescindivel. A promog¢ao de iniciativas

que garantam acesso a recursos educacionais, apoio psicologico e formagéo
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de professores deve ser uma prioridade para os governos e instituicdes
educacionais. O comprometimento com a inclusdo nao deve ser visto apenas
como uma questdo de justica social, mas também como uma oportunidade
para enriquecer o ambiente educacional e promover uma sociedade mais
coesa e diversificada.

Em suma, a inclusédo de criangas imigrantes € um desafio que exige um
esfor¢co coletivo e multidisciplinar. Ao reconhecer as barreiras linguisticas e
culturais, utilizar ferramentas tecnoldgicas, promover o apoio psicologico e
social, incentivar a participagdo das familias e desenvolver politicas publicas
efetivas, é possivel criar um ambiente educacional que ndo apenas respeite,
mas celebre a diversidade. Essa abordagem inclusiva ndo s6 beneficia as
criangas imigrantes, mas enriquece toda a comunidade escolar, promovendo
um aprendizado mais significativo e uma convivéncia harmoniosa entre

diferentes culturas.
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INTEGRAGAO DE ATIVIDADES LUDICAS NA EDUCAGAO
ESPECIAL

Camila Nunes dos Santos
Resumo

Este artigo aborda a importancia das atividades Iludicas como
ferramentas inclusivas na educacao de alunos com necessidades especiais. A
inclusdo educacional € um desafio que demanda estratégias pedagdgicas
adaptativas, onde o uso de jogos e atividades recreativas se destaca como um
recurso eficaz para promover a aprendizagem e a socializagdo. O estudo
explora como as atividades ludicas favorecem o desenvolvimento de
habilidades sociais, cognitivas e motoras, além de promover um ambiente
escolar mais acolhedor e respeitoso as diferengas. A formagao continua de
educadores e a colaboracgao entre escola e familia sdo aspectos fundamentais
para garantir a efetividade das praticas inclusivas. Ao final, reforca-se a
relevancia de uma abordagem holistica que valorize a diversidade no contexto
escolar.

Palavras-chave: inclusdo, educacao especial, atividades ludicas, jogos,

formacéo de educadores.
Introducgao

Ainclusdo de alunos com necessidades especiais no ambiente escolar é
um desafio que demanda atencdo e um compromisso coletivo de toda a
comunidade educativa. Nos ultimos anos, a educagao inclusiva ganhou
destaque nas pautas educacionais, refletindo a necessidade de garantir que
todos os estudantes, independentemente de suas limitagcdes, tenham acesso a
uma educacao de qualidade. Neste contexto, as atividades ludicas emergem
como uma ferramenta pedagdgica poderosa, capaz de promover ndo apenas o
aprendizado, mas também a socializacdo e a constru¢do de habilidades
essenciais para a convivéncia em sociedade. O uso de jogos e atividades
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recreativas no ensino proporciona um ambiente estimulante e acolhedor, no
qual todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades especiais, podem
participar de forma ativa e significativa.

As atividades ludicas oferecem diversas vantagens para o
desenvolvimento integral dos alunos, pois engajam e motivam os estudantes,
tornando o aprendizado mais prazeroso e eficaz. Através do ludico, é possivel
promover a interacdo entre alunos com diferentes habilidades, favorecendo o
respeito as diferencas e a construcdo de um clima escolar positivo. Além disso,
0 jogo € um espaco onde as criangas podem experimentar situagbes de
colaboracédo e competicdo de maneira segura, desenvolvendo habilidades
sociais como a empatia, a comunicagdo e a resolucdo de conflitos. Nesse
sentido, a inclusdo de atividades ludicas no cotidiano escolar ndo é apenas
uma questdo de acessibilidade, mas também de promoc¢do de um ambiente
onde todos os alunos se sintam pertencentes e valorizados.

Ademais, as adaptagdes das atividades ludicas sao essenciais para
atender as necessidades especificas de cada aluno, considerando suas
particularidades e estilos de aprendizagem. A personalizagdo das atividades
nao apenas garante que os alunos com necessidades especiais possam
participar efetivamente do processo educativo, mas também enriquece a
experiéncia de aprendizado de todos os estudantes. Essa abordagem inclusiva
se revela fundamental para que cada aluno possa desenvolver seu potencial
maximo, contribuindo para um ambiente de aprendizado diversificado e
harmonioso.

Neste cenario, é imprescindivel que os educadores estejam preparados
e capacitados para implementar estratégias inclusivas no ensino ludico. A
formagao continua dos professores em praticas pedagdgicas inclusivas e na
utilizagdo de recursos didaticos adaptados é crucial para que eles se sintam
seguros e competentes em lidar com a diversidade presente nas salas de aula.
Além disso, a colaboracao entre educadores, profissionais de apoio e familiares
desempenha um papel vital no sucesso da inclusdo, uma vez que a construcao
de um plano educacional individualizado que envolva todos os atores do
processo educativo possibilita uma compreensdo mais ampla das

necessidades dos alunos.
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Diante dessa realidade, este trabalho se propde a explorar a relevancia
das atividades ludicas como instrumentos de inclusao na educagao especial,
ressaltando os beneficios que elas oferecem tanto para alunos com
necessidades especiais quanto para toda a comunidade escolar. A analise das
estratégias inclusivas no ensino ludico revela-se fundamental para a
construgcao de um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade,
promovendo uma educagado mais equitativa e justa. A importdncia de se
reconhecer a singularidade de cada aluno e de se implementar praticas que
favorecam a inclusdo € um passo crucial para a formacado de cidadaos mais

conscientes, empaticos e preparados para conviver em uma sociedade plural.

Beneficios de jogos para alunos com necessidades especiais

Os jogos tém se mostrado uma ferramenta pedagogica eficaz para a
inclusdo de alunos com necessidades especiais, proporcionando beneficios
significativos em diversas areas do desenvolvimento, desde habilidades sociais
até capacidades cognitivas. Através de atividades ludicas, esses estudantes
conseguem nao apenas se integrar melhor no ambiente escolar, mas também
desenvolver competéncias essenciais que favorecem sua aprendizagem e
socializagao. A interagdo promovida pelos jogos € um dos principais fatores que
contribuem para a melhora nas habilidades sociais dos alunos com
necessidades especiais. Segundo Silva e Souza (2020), o ambiente de jogo
cria um espacgo seguro onde as criangas podem interagir, aprender a respeitar
as regras e desenvolver empatia, uma habilidade frequentemente desafiadora
para essas criangas. Além disso, 0 jogo proporciona oportunidades para que
esses alunos experimentem situagdes de colaboragdo e competicao de forma
controlada, o que pode ajudar na construgao de relacionamentos sociais mais
saudaveis e na redugdo de comportamentos agressivos e isolacionistas
(Pereira, 2019).

Além dos beneficios sociais, os jogos também desempenham um papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo dos alunos com necessidades
especiais. De acordo com Oliveira et al. (2021), jogos educativos podem
estimular o raciocinio l6gico, a memodria e a resolugdo de problemas. Os

desafios apresentados em um jogo exigem que os alunos pensem criticamente
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e desenvolvam estratégias, o que é crucial para seu desenvolvimento
intelectual. Além disso, a repeticdo de atividades e a pratica constante
associadas aos jogos podem ajudar a consolidar o aprendizado de forma mais
eficaz do que métodos tradicionais de ensino (Martins, 2018). Jogos que
envolvem a utilizagdo de tecnologia, como aplicativos e jogos online, também
podem ser adaptados para atender as necessidades especificas de cada
aluno, permitindo uma personalizagdo do aprendizado que € essencial para o
sucesso educacional (Santos, 2022).

Outro aspecto relevante é o impacto positivo dos jogos na motricidade e
na coordenacdo motora dos alunos com necessidades especiais. Atividades
que envolvem movimento, como jogos ao ar livre ou jogos de tabuleiro que
exigem manipulagdo de pecas, podem ajudar a melhorar a coordenagao, o
equilibrio e a forga fisica (Almeida, 2017). Em muitos casos, esses jogos séo
adaptaveis, permitindo que alunos com diferentes tipos de deficiéncia
participem ativamente, o que promove um ambiente inclusivo e de aceitacao
entre os pares. Segundo Costa e Lima (2020), a atividade fisica, quando aliada
ao jogo, ndo apenas melhora as habilidades motoras, mas também contribui
para a saude mental e emocional dos alunos, reduzindo sintomas de ansiedade
e depressao frequentemente associados a essas condigoes.

Os beneficios dos jogos para alunos com necessidades especiais vao
além do desenvolvimento individual, impactando positivamente o ambiente
escolar como um todo. A inclusdo de jogos na pratica pedagodgica pode
contribuir para a formagcdo de uma cultura escolar mais inclusiva, onde as
diferengcas sao respeitadas e valorizadas. Estudos apontam que a
implementagdo de atividades ludicas em sala de aula facilita a aceitagédo e o
entendimento das diferencas entre os alunos, promovendo um clima escolar
mais harmonioso e cooperativo (Ferreira, 2019). Essa mudanca de paradigma
€ essencial para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
limitagdes, tenham acesso a uma educacao de qualidade que os prepare para
a vida em sociedade.

Portanto, os jogos se apresentam como uma ferramenta poderosa e
multifacetada para a educacao de alunos com necessidades especiais. Por
meio da promogéao de interagdes sociais, desenvolvimento cognitivo, melhorias

na motricidade e construgdo de um ambiente escolar inclusivo, os jogos podem
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transformar a experiéncia educacional desses alunos. A adogdo de métodos
ludicos no ensino é, portanto, uma estratégia fundamental que deve ser cada
vez mais valorizada e implementada nas escolas. Em um mundo onde a
diversidade é uma realidade, € imprescindivel que educadores reconhecam e
aproveitem o potencial dos jogos para contribuir para a formagéao de cidadaos

mais empaticos, criticos e inclusivos.

Adaptacao de atividades para inclusao

A inclusdo de alunos com necessidades especiais no ambiente
educacional € um desafio que exige uma abordagem cuidadosa e adaptativa
por parte dos educadores. A adaptacdo de atividades € uma estratégia
fundamental para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades ou limitagbes, possam participar efetivamente do processo de
aprendizagem. Segundo Mazzota e Pereira (2018), a adaptacéo de atividades
envolve modificar ou criar tarefas de modo que elas sejam acessiveis e
relevantes para cada aluno, levando em consideracédo suas particularidades e
necessidades especificas. Essa pratica ndo apenas favorece a participagcao
dos alunos com deficiéncia, mas também enriquece a experiéncia de
aprendizagem de toda a turma, promovendo um ambiente mais inclusivo e
colaborativo. Através da adaptacao, os educadores podem atender a diferentes
estilos de aprendizagem e ritmos, garantindo que cada aluno tenha a
oportunidade de se desenvolver em suas potencialidades.

A personalizagdo das atividades € uma das chaves para a inclusédo
efetiva. De acordo com Ribeiro e Santos (2020), os professores devem
conhecer as caracteristicas individuais de seus alunos e aplicar estratégias
diferenciadas que levem em conta suas necessidades. Por exemplo, um aluno
com deficiéncia auditiva pode se beneficiar de atividades que utilizem recursos
visuais e tateis, enquanto um aluno com deficiéncia visual podera necessitar de
materiais em braile ou com audiodescricdo. Além disso, a utilizacdo de
tecnologias assistivas, como softwares educativos que permitem a
personalizagcao da aprendizagem, tem se mostrado uma ferramenta eficaz na
adaptacdo de atividades (Lima, 2019). As tecnologias podem oferecer aos

alunos com necessidades especiais recursos que facilitam a compreenséao e a
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interacdo com o conteudo, permitindo que eles avancem em seus estudos de
forma mais autbnoma.

A avaliacédo das atividades adaptadas é outro aspecto crucial a ser
considerado. Consoante a pesquisa de Costa e Alves (2021), é necessario que
os educadores realizem uma avaliacido continua e formativa das adaptagdes
feitas, a fim de garantir que estas estdo atendendo as necessidades dos
alunos. A avaliagdo deve incluir ndo apenas o desempenho académico, mas
também o desenvolvimento social e emocional dos alunos, uma vez que a
inclusdo é um processo que abrange diversas dimensdes do ser humano. Isso
implica em coletar feedback dos alunos sobre como as atividades adaptadas os
impactam, ajustando as estratégias sempre que necessario para melhorar a
eficacia das intervencgdes. Esse processo de avaliagao reflexiva permite que os
educadores ajustem suas abordagens e garantam que todos os alunos possam
se beneficiar plenamente das atividades propostas.

A formacgao continuada dos educadores também é um fator determinante
para a efetividade das adaptagdes. Segundo Oliveira e Ferreira (2017), a
capacitacao de professores em praticas inclusivas e na utilizagado de recursos
didaticos adaptados é fundamental para que eles se sintam seguros e
preparados para lidar com a diversidade em sala de aula. Muitas vezes, a
resisténcia a inclusdo e a adaptacéo de atividades pode estar ligada a falta de
conhecimento ou a inseguranga dos educadores em implementar essas
praticas. Portanto, programas de formacdo e troca de experiéncias entre
profissionais podem proporcionar o suporte necessario para que os educadores
desenvolvam confianga e habilidades na adaptacdo de atividades. Essa
formacédo deve ser continua, possibilitando que os professores acompanhem
as inovagdes pedagogicas e as melhores praticas no campo da educacéo
inclusiva.

Além disso, a colaboragao entre educadores, profissionais de apoio e a
familia é essencial para o sucesso das adaptacdes. Conforme defendido por
Santos e Mendes (2020), a construgdo de um plano educacional
individualizado que envolva a participacdo ativa de todos os envolvidos no
processo educativo contribui para um melhor entendimento das necessidades
dos alunos. O dialogo constante entre familia e escola permite que os

educadores tenham uma vis&do mais ampla do contexto do aluno, possibilitando
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a criagao de atividades que sejam realmente significativas e que respeitem a
cultura e a histéria de vida de cada estudante. Essa colaboracdo também
promove uma rede de apoio que pode ser crucial para o sucesso da inclusao.
Por fim, a adaptacdo de atividades para a inclusdo de alunos com
necessidades especiais € um processo dinamico que demanda criatividade,
flexibilidade e compromisso por parte dos educadores. Ao adaptar atividades,
nao apenas facilitamos o acesso ao conhecimento, mas também promovemos
o respeito a diversidade e a valorizagdo das diferencas no ambiente escolar.
Essa pratica é uma das bases para a constru¢do de uma sociedade mais justa
e inclusiva, onde todos os individuos tém o direito de aprender e se
desenvolver plenamente. Portanto, €& imprescindivel que as instituigdes
educacionais reconhegam a importancia da adaptacao de atividades e invistam
em politicas que fomentem a formacéo, o apoio e 0s recursos necessarios para

a efetivagao da inclusao no cotidiano escolar.

Estratégias inclusivas no ensino ludico

As estratégias inclusivas no ensino ludico sdo fundamentais para
promover a participagdo de todos os alunos, especialmente aqueles com
necessidades especiais, em atividades educativas que utilizam o jogo como
ferramenta pedagogica. O uso do ludico no processo de ensino-aprendizagem
nao so facilita a assimilacao de conteudos, mas também promove a interagao
social e a motivacdo dos estudantes, criando um ambiente escolar mais
acolhedor e diversificado. Segundo Costa e Lima (2019), o ensino ludico, ao
incorporar jogos e atividades recreativas, possibilita que os alunos se engajem
ativamente no aprendizado, desenvolvendo habilidades cognitivas, motoras e
sociais. Essa abordagem ¢é particularmente eficaz em salas de aula inclusivas,
onde a diversidade de habilidades e necessidades € uma realidade, e onde
cada aluno pode se beneficiar de métodos que estimulem a participacao e o
prazer em aprender.

Uma das principais estratégias inclusivas no ensino ludico € a adaptagao
dos jogos e atividades para atender as diferentes necessidades dos alunos. De
acordo com Ferreira e Santos (2020), a personalizagao das atividades ludicas

permite que os educadores criem experiéncias significativas que considerem as
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especificidades de cada estudante. Por exemplo, em um jogo de tabuleiro, as
regras podem ser simplificadas ou modificadas, e os materiais podem ser
ajustados para torna-los mais acessiveis a alunos com deficiéncias fisicas ou
sensoriais. Além disso, a utilizacdo de recursos visuais, auditivos e tateis nos
jogos pode proporcionar uma experiéncia mais inclusiva, permitindo que todos
os alunos participem ativamente. Essa abordagem n&o apenas favorece o
aprendizado, mas também contribui para a construgdo de um ambiente escolar
que valoriza a diversidade e promove a equidade.

Outra estratégia importante € a promogao do trabalho em grupo durante
as atividades ludicas, o que pode ajudar a desenvolver habilidades sociais e a
fomentar a colaboragao entre os alunos. Segundo Oliveira e Almeida (2021), o
trabalho em equipe permite que os alunos aprendam a respeitar as diferencas
e a valorizar as contribuigdes de cada membro do grupo, independentemente
de suas habilidades. Em um contexto de ensino ludico, 0os jogos em equipe
podem ser estruturados de modo a exigir que cada aluno desempenhe um
papel, o que ndo s6 promove a inclusdo, mas também ensina competéncias
essenciais como empatia, cooperacao e resolucdo de conflitos. Dessa forma,
os educadores podem criar um ambiente em que todos os alunos se sintam
valorizados e engajados, contribuindo para um clima escolar positivo e
estimulante.

A formacdo continuada dos educadores também é crucial para a
implementagao eficaz de estratégias inclusivas no ensino ludico. Segundo
Santos e Rodrigues (2018), os professores devem ser capacitados a
desenvolver e aplicar atividades ludicas que sejam inclusivas, levando em
consideragdo as caracteristicas individuais dos alunos. A formagdo deve
abranger tanto aspectos teodricos quanto praticos, permitindo que os
educadores experimentem diferentes jogos e abordagens em suas aulas. Essa
capacitagao continua €& fundamental para que os professores se sintam
seguros em suas praticas e consigam adaptar suas estratégias de ensino as
necessidades de todos os alunos. Além disso, a troca de experiéncias entre
profissionais da educagao pode enriquecer o repertério pedagdgico e promover
a inovagao no uso do ludico em sala de aula.

A inclusdo de tecnologias digitais também pode ser uma estratégia

eficaz para potencializar o ensino ludico e torna-lo mais acessivel. Com o
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avango da tecnologia, muitos recursos digitais tém sido desenvolvidos para
atender a alunos com diferentes necessidades. Conforme aponta Lima e
Ferreira (2022), aplicativos e jogos educacionais podem ser adaptados para
facilitar a participagdo de alunos com deficiéncias, oferecendo diferentes
modos de interagcdo e personalizagdo. O uso de tecnologias assistivas, como
softwares de leitura e comunicagdo aumentativa, pode ajudar a criar um
ambiente inclusivo em que todos os alunos possam se beneficiar do
aprendizado. A tecnologia, quando utilizada de forma adequada, ndo apenas
amplia as possibilidades de aprendizado, mas também ajuda a engajar os
alunos, tornando as atividades mais dinamicas e interativas.

Ademais, a criagcdo de um ambiente escolar inclusivo deve envolver a
participagdo da comunidade escolar como um todo. De acordo com Araujo e
Mendes (2019), a inclusdo ndo deve ser vista apenas como uma
responsabilidade dos educadores, mas como um compromisso coletivo que
envolve alunos, pais e a comunidade. A promog¢ao de eventos e atividades que
integrem a familia e a comunidade escolar pode ajudar a sensibilizar todos os
envolvidos sobre a importancia da inclusdo e do respeito a diversidade. Essa
participacdo ativa € fundamental para a constru¢do de um ambiente que
valorize a inclusdo, onde todos se sintam parte do processo educativo. A
colaboracdo entre a escola e a familia é essencial para o sucesso das
estratégias inclusivas, pois proporciona um suporte adicional para os alunos e
favorece a continuidade do aprendizado em casa.

Portanto, as estratégias inclusivas no ensino ludico sao essenciais para
garantir que todos os alunos, independentemente de suas habilidades, possam
participar plenamente do processo educativo. Através da adaptacao de
atividades, promoc¢ao do trabalho em grupo, formacédo de educadores, uso de
tecnologias digitais e envolvimento da comunidade, € possivel criar um
ambiente escolar que valoriza a diversidade e promove a equidade no
aprendizado. A inclusdao, quando abordada de forma holistica e colaborativa,
nao apenas beneficia os alunos com necessidades especiais, mas enriquece a
experiéncia de aprendizado de toda a comunidade escolar, preparando os

estudantes para um futuro mais justo e inclusivo.

Consideragoes finais
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As consideragdes finais sobre a integracdo de atividades ludicas na
educacgao especial ressaltam a importancia de um ambiente escolar inclusivo
que valorize a diversidade e a singularidade de cada aluno. Ao longo deste
texto, evidenciou-se que os jogos e atividades ludicas ndo apenas facilitam a
assimilagdo de conteudos, mas também promovem interagdes sociais
significativas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
motoras. O uso de jogos como ferramenta pedagodgica proporciona um espago
seguro e estimulante, onde alunos com necessidades especiais podem se
expressar, aprender a colaborar e desenvolver empatia. Este aspecto €
particularmente relevante em um contexto educacional que busca n&o apenas
a transmissao de conhecimento, mas também a formacédo de cidaddos mais
conscientes e respeitosos com as diferencgas.

Além disso, a adaptagao de atividades € uma estratégia essencial para
garantir que todos os alunos tenham acesso pleno ao processo de
aprendizagem. A personalizacéo das tarefas de acordo com as particularidades
de cada estudante ndo apenas favorece a inclusao, mas também enriquece a
experiéncia educacional de toda a turma. O reconhecimento de que cada aluno
tem seu proprio ritmo e estilo de aprendizagem permite que os educadores
ajustem suas abordagens, promovendo um ambiente colaborativo e
enriquecedor. Essa pratica ndo s6 aumenta a motivacdo dos alunos, mas
também contribui para o desenvolvimento de um senso de pertencimento,
essencial para o bem-estar emocional e social dos estudantes.

A formacéao continuada dos educadores é outro elemento crucial para o
sucesso das praticas inclusivas. Profissionais capacitados em estratégias
pedagdgicas que atendam a diversidade sdo mais propensos a se sentir
confiantes em suas abordagens, resultando em um ambiente de aprendizagem
mais eficaz e acolhedor. Além disso, a troca de experiéncias entre educadores
e a colaboragdo com outros profissionais da area podem proporcionar novas
perspectivas e solugdes criativas para os desafios que surgem na educagao
inclusiva.

A inclusdo nao se limita a responsabilidade dos educadores, mas deve
ser uma meta coletiva que envolva a participacao ativa de toda a comunidade

escolar. A colaboragao entre escola e familia € fundamental para a criagao de
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um ambiente que valorize a diversidade e promova o respeito mutuo. Eventos e
atividades que integrem pais, alunos e educadores sao essenciais para
sensibilizar todos os envolvidos sobre a importancia da inclusdo, fomentando
um sentimento de comunidade e apoio que € vital para o sucesso do processo
educativo.

Em suma, a implementagédo de estratégias inclusivas no ensino ludico
nao apenas beneficia alunos com necessidades especiais, mas também
transforma a cultura escolar como um todo. A promogao de um ambiente onde
todos os alunos se sintam valorizados e respeitados € um passo importante
para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. Portanto, é
imprescindivel que as instituicdes educacionais e os educadores continuem a
investir em praticas inclusivas que reconhegam e celebrem a diversidade,
promovendo assim uma educacido que prepare todos os estudantes para um

futuro mais equitativo e solidario.
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AS LEIS E A CONCEPGAO DA ADAPTAGAO DA CRIANGA A
ESCOLA

Vera Lucia Santos de Medeiros

RESUMO

Com relacéo a adaptacdo deve-se repensar o conceito relacionado ao tema,
poie € um processo continuo de mudancga, crescimento, desenvolvimento e
amadurecimento marcado por encontros e desencontros. Momento que a
crianga e seus pais passam a criar novas relagdes afetivas com um novo grupo
gue se encontra na sociedade: O inicio da vida escolar da crianga.

Palavras- chaves: Adaptacio; Acolhimento; Desenvolvimento da Crianca.

Uma mudanc¢a importante havia ocorrido na metade do século XX, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional aprovada em 1961 (Lei 4024/61),
aprofundou a perspectiva apontada desde a criagdo dos jardins de infancia,
sua inclusao no sistema de ensino, assim dispunha essa lei:

Art.23- “A educacgao pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e sera
ministrada em escolas maternais ou jardins de infancia".

Art .24-" As empresas que tenham a seu servigo maes de menores de sete
anos serao estimuladas a organizar e manter, por iniciativa propria ou em
cooperagao com os poderes publicos, instituicoes de educacao pré-primaria”.

I Os RCNS - REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO
INFANTIL, pretende apontar metas de qualidade que contribuam para que as
criangas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de
crescerem como cidadaos, cujos direito a infancia sdo reconhecidos, visa,
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também, contribuir para que possa realizar, nas instituicbes, o objetivo
socializador dessa etapa educacional, em ambientes que propiciem o acesso e
a ampliagao pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural.

Serve como um guia de reflexdo de cunho educacional sobre obijetivos,
conteudos e orienta¢des didaticas para os profissionais que atuam diretamente
com criangas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagdgicos e
diversidade cultural brasileira.

Creches e pré-escolas - (p.17 vol.l).No titulo Il, Do Direito a Educacéo e do
Dever de Educar, art. 40, 1V, se afirma que: “O dever do Estado com educagao
escolar publica sera efetivado mediante a garantia de (...) atendimento gratuito
em creches e pré- escolas as criangas de zero a seis anos de idade”. Tanto as
creches para as criangas de zero a trés anos como as pré-escolas, para as de
quatro a seis anos, sdo consideradas como instituicoes de educacéo infantil. A
distincao entre ambas é feita apenas pelo critério de faixa etaria. A educacao
infantil € considerada a primeira etapa da educagéao basica (titulo V, capitulo Il
secao ll, art. 29), tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga
até seis anos de idade. O atendimento institucional a crianga pequena, no
Brasil e no mundo, apresenta ao longo de sua histéria concepg¢des bastante
divergentes sobre sua finalidade social. Grande parte dessas instituicdes
nasceu com o objetivo de atender exclusivamente as criangas de baixa renda.
O uso de creches e de programas pré-escolares como estratégia para
combater a pobreza e resolver problemas ligados a sobrevivéncia das criangas
foi, durante muitos anos, justificativa para a existéncia de atendimentos de
baixo custo, com aplicagdes orgcamentarias insuficientes, escassez de recursos
materiais; precariedade de instalacbes; formacgao insuficiente de seus
profissionais e alta proporcéo de criangas por adulto.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principalmente no caso das
instituicdes de educacao infantil, financiadas ou mantidas pelo poder publico,
significou em muitas situagdes atuar de forma compensatéria para sanar as
supostas faltas e caréncias das criancas e de suas familias. A tdnica do
trabalho institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a populagéo
de baixa renda. Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um
favor oferecido para poucos selecionados por critérios excludentes. A
concepcao educacional era marcada por caracteristicas assistencialistas, sem
considerar as questbes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e
igualdade, e ainda, significa atentar para varias questdes que vao muito além
dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da
educacao infantil e rever concepcdes sobre a infancia, as relacbes entre
classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante
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das criangas pequenas. Outras praticas tém privilegiado as necessidades
emocionais apresentando os mais diversos enfoques ao longo da histéria do
atendimento infantil. A preocupagdo com o desenvolvimento emocional da
crianca pequena resultou em propostas nas quais, principalmente nas creches,
os profissionais deveriam atuar como substitutos maternos. Outra tendéncia foi
usar o espaco de educagao infantil para o desenvolvimento de uma pedagogia
relacional, baseada exclusivamente no estabelecimento de relagdes pessoais
intensas entre adultos e criancas. Além da dimensao afetiva e relacional do
cuidado, & preciso que o professor possa ajudar a crianga a identificar suas
necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada.

Assim, cuidar da crianga é sobretudo, dar atengao a ela como pessoa que esta
num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua
singularidade, identificando e respondendo as suas necessidades. Isto inclui
interessar-se sobre 0 que a crianga sente, pensa, e sabe sobre si e sobre o
mundo, visando a ampliacdo deste conhecimento e de suas habilidades, que
aos poucos as tornardo mais independentes e autbnomas.

e Interacao - (p. 31, vol. |) A interagao social em situagcdes diversas € uma das
estratégias mais importantes do professor para a promog¢ao de aprendizagens
pelas criangas. Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa,
brincadeiras ou de aprendizagens orientadas que garantam a troca entre as
criangas, de forma que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando
seus modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que
propicie confianca e autoestima. A existéncia de um ambiente acolhedor,
porém, nao significa eliminar os conflitos, disputas e divergéncias presentes
nas interacoes sociais, mas pressupde que o professor fornega elementos
afetivos e de linguagem para que as criangas aprendam a conviver, buscando
as solugbes mais adequadas para as situacbes com as quais se defrontam
diariamente. As capacidades de interacédo, porém, sdo também desenvolvidas
quando as criangas podem ficar sozinhas, quando elaboram suas descobertas
e sentimentos e constroem um sentido de propriedade para as agdes e
pensamentos, ja compartilhados com outras criangas e com os adultos, o que
vai potencializar novas interagdes. Nas situagdes de troca, podem desenvolver
os conhecimentos e recursos de que dispdem, confrontando-os e reformulando
os diversos universos sociais nos quais elas interagem, possibilita a criacdo de
condicbes para que elas possam, gradativamente, desenvolver capacidades
ligadas a tomada de decisbes, a construcdo de regras, a cooperagido, a
solidariedade, ao dialogo, ao respeito a si mesmas e ao outro, assim como
desenvolver sentimentos de justica e agdes de cuidado para consigo e para
com os outros. Em relagéo as regras, além de se manter a preocupagao quanto
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a clareza e transparéncia na sua apresentacdo e a coeréncia das sangoes, €
preciso dar oportunidade para que s criangas participem do estabelecimento de
regras que irdo afetar-lhes diretamente.

e Ambiente institucional - (p. 66, vol.1). O ambiente de cooperagao e respeito
entre os profissionais e entre esses e as familias favorece a busca de uma
linha coerente de acédo. Respeito as diferengas, explicitacdo de conflitos,
cooperagao, complementacdo, negociagcado e procura de solugbes e acordos
devem ser a base das relacdes entre os adultos. Em se tratando de criangas
tdo pequenas, a atmosfera criada pelos adultos precisa ter um forte
componente afetivo. As criangas s6 se desenvolverdo bem, caso o clima
institucional esteja em condicbes de proporcionar-lhes segurancga,
tranquilidade, alegria. Adultos amigaveis, que escutam as necessidades das
criangas e, com afeto, atendem a elas, constituem-se em um primeiro passo
para criar um bom clima. As criangas precisam ser respeitadas em suas
diferencgas individuais, ajudadas em seus conflitos por adultos que sabem sobre
seu comportamento, entendem suas frustragdes, possibilitando-lhes limites
claros. Os adultos devem respeitar o desenvolvimento das criangas e encoraja-
las em sua curiosidade, valorizando seus esfor¢cos. Pesquisas indicam que
ambientes divididos sdo mais indicados para estruturar espagos para criangas
pequenas ao invés de grandes areas livres. Os pequenos interagem melhor em
grupos quando estdo em espagos menores € mais aconchegantes de onde
podem visualizar o adulto. Os elementos que dividem o espaco sido variados,
podendo ser prateleiras baixas, pequenas casinhas, caixas, biombos baixos
dos mais diversos tipos etc. Esse tipo de organizagao favorece a crianga ficar
sozinha, se assim o desejar. Na area externa, ha de se criar espagos ludicos
que sejam alternativos e permitam que as criangas corram, balancem, subam,
descam e escalem ambientes diferenciados, pendurem-se, escorreguem,
rolem, joguem bola, brinquem com agua e areia, escondam-se etc.

e Parcerias com as familias - (p.75, vol.1). As caracteristicas da faixa
etaria das criancas atendidas, bem como as necessidades atuais de
construcao de uma sociedade mais democratica e pluralista apontam
para a importancia de uma atengao especial com a relagao entre as
instituicdbes e as familias. Constata-se em muitas instituicbes que
estas relagbes tém sido conflituosas, baseadas numa concepgao
equivocada de que as familias dificultam o processo de socializacéo
e de aprendizagem das criangas. Esta concepcdo traduz um
preconceito que gera acgdes discriminatérias, impedindo o dialogo.
Muitas instituicbes que agem em fungédo deste tipo de preconceito
tém procurado implantar programas que visam a instruir as familias,
especialmente as maes, sobre como educar e criar seus filhos dentro
de um padrao preestabelecido e considerado adequado. A
valorizagdo e o conhecimento das caracteristicas étnicas e culturais
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dos diferentes grupos sociais que compdem a nossa sociedade, e a
critica as relagdes sociais discriminatérias e excludentes indicam que,
novos caminhos devem ser trilhados na relacdo entre as instituicdes
de educacao infantil e as familias. As criancas tém direito de ser
criadas e educadas no seio de suas familias. O Estatuto da Crianca e
do Adolescente reafirma, em seus termos, que a familia é a primeira
instituicdo social responsavel pela efetivagcado dos direitos basicos das
criangas. Cabe, portanto, as instituicdes estabelecerem um dialogo
aberto com as familias, considerando-as como parceiras e
interlocutoras no processo educativo infantil.

Acolhimento das diferentes culturas, valores e crengas sobre
educacédo de criangas - (p.77, vol.1). A pluralidade cultural, isto é, a
diversidade de etnias, crencgas, costumes, valores etc. que
caracterizam a populagao brasileira marca, também, as instituigdes
de educacao infantil. O trabalho com a diversidade e o convivio com
a diferenga possibilitam a ampliacdo de horizontes tanto para o
professor quanto para a crianga. Isto porque permite a
conscientizagdo de que a realidade de cada um é apenas parte de
um universo maior que oferece multiplas escolhas. Assumir um
trabalho de acolhimento as diferentes expressées e manifestacdes
das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a
diversidade, ndo implicando a adesdo incondicional aos valores do
outro. Cada familia e suas criangas sao portadoras de um vasto
repertério que se constitui em material rico e farto para o exercicio do
didlogo, aprendizagem com a diferenga, a ndo discriminagdo e as
atitudes nao preconceituosas. Estas capacidades sdo necessarias
para o desenvolvimento de uma postura ética nas relagcbes humanas.
Nesse sentido, as instituicdes de educagao infantil, por intermédio de
seus profissionais, devem desenvolver a capacidade de ouvir,
observar e aprender com as familias. Compreender o que acontece
com as familias, entender seus valores ligados aos procedimentos
disciplinares, a habitos de higiene, a formas de se relacionar com as
pessoas etc. pode auxiliar a construgdo conjunta de agdes. De
maneira geral, as instituigdes de educacao devem servir de apoio real
e efetivo as criangas e suas familias, respondendo as suas
demandas e necessidades. Evitar julgamentos moralistas, pessoais
ou vinculados a preconceitos € condicdo para o estabelecimento de
uma base para o dialogo.

Acolhimento das familias e das criangas na instituicéo - (p. 79 e 80,
vol. 1) O ingresso das criangas nas instituicbes pode criar ansiedade
tanto para ela se para seus pais como para os professores. As
reagcdes podem variar muito, tanto em relacdo as manifestagdes
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emocionais quanto ao tempo necessario para se efetivar o processo.
Algumas criangas podem apresentar comportamentos diferentes
daqueles que normalmente revelam em seu ambiente familiar, como
alteracdes de apetite; retorno as fases anteriores do desenvolvimento
(voltar a urinar ou evacuar na roupa, por exemplo). Podem, também,
adoecer; isolar-se dos demais e criar dependéncia de um brinquedo,
da chupeta ou de um paninho. As instituicdes de educagao infantil
devem ter flexibilidade diante dessas singularidades ajudando os pais
e as criangas nestes momentos.

A entrevista de matricula pode ser usada para apresentar informacdes sobre o
atendimento oferecido, os objetivos do trabalho, a concepcgdo de educacéo
adotada. Esta € uma boa oportunidade também, para que se conhegam alguns
habitos das criancas e para que o professor estabeleca um primeiro contato
com as familias. Quanto mais novo o bebé&, maior a ligagdo entre mae e filho.
Assim, ndo é apenas a crianca que passa pela adaptagao, mas também a méae.
Dependendo da familia e da crianga, outros membros como o pai, irméaos, avos
poderao estar envolvidos no processo de adaptacdo a instituicdo. A maneira
como a familia vé a entrada da crianca na instituicdo de educacgao infantil tem
uma influéncia marcante nas reacbes e emocgdes da crianca durante o
processo inicial. Acolher os pais com suas duvidas, angustias e ansiedades,
oferecendo apoio e tranquilidade, contribui para que a criangca também se sinta
menos insegura nos primeiros dias na instituicdo. Reconhecer que os pais séo
as pessoas que mais conhecem as criangas e que entendem muito sobre como
cuida-las pode facilitar o relacionamento. Antes de tudo, é preciso estabelecer
uma relagdo de confianga com as familias, deixando claro que o objetivo é a
parceria de cuidados e educagao visando ao bem-estar da crianga.

Quando ha um numero certo de criangas para ingressar na instituicao, pode-se
fazer uma reunido com todos os pais novos para que se conhecam e discutam
conjuntamente suas duvidas e preocupagdes. Primeiro dia da crianga na
instituicdo, a atencdo do professor deve estar voltada para ela de maneira
especial. Este dia deve ser muito bem planejado para que a crianga possa ser
bem acolhida. E recomendavel receber poucas criancas por vez para que se
possa atendé-las de forma individualizada. Quando o atendimento é de periodo
integral, € recomendavel que se estabeleca um processo gradual de insergao,
ampliando o tempo de permanéncia de maneira que a crianga va se
familiarizando aos poucos com o professor, com o espaco, com a rotina e com
as outras criangas com as quais ir4 conviver. E importante que se solicite, nos
primeiros dias, e até quando se fizer necessario, a presenca da mae ou do pai
ou de alguém conhecido da crianca para que ela possa enfrentar o ambiente
estranho junto de alguém com quem se sinta segura. Quando tiver
estabelecido um vinculo afetivo com o professor e com as outras criancas, &

Vera Lucia Santos de Medeiros



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

que ela podera enfrentar bem a separagdo, sendo capaz de se despedir da
pessoa querida, com seguranga e desprendimento. Este periodo exige muita
habilidade, por isso, o professor necessita de apoio e acompanhamento,
especialmente do diretor e membros da equipe técnica uma vez que ele
também esta sofrendo um processo de adaptacao. Os professores precisam ter
claro qual é o papel da mae (ou de quem estiver acompanhando a crianga) em
seus primeiros dias na instituigao.

Os pais podem encontrar dificuldades de tempo para viver este processo por
nao poderem se ausentar muitos dias no trabalho. Neste caso, seria importante
que pudessem estar presentes, ao menos no primeiro dia, e que depois
pudessem ser substituidos por alguém da confianga da criangca. O choro da
crianca, durante o processo de insergao, parece ser o fator que mais provoca
ansiedade tanto nos pais quanto nos professores. Mas parece haver, também,
uma crenca de que o choro € inevitavel e que a criangca acabara se
acostumando, vencida pelo esgotamento fisico ou emocional, parando de
chorar. Alguns acreditam que, se derem muita atengcdo e as pegarem no colo,
as criangas se tornardo manhosas, deixando-as chorar. Essa experiéncia deve
ser evitada. Deve ser dada uma atencdo especial as criangas, nesses
momentos de choro, pegando no colo ou sugerindo-lhes atividades
interessantes. O professor pode planejar a melhor forma de organizar o
ambiente nestes primeiros dias, levando em consideragdo os gostos e
preferéncias das criangas, repensando a rotina em fungdo de sua chegada e
oferecendo-lhes atividades atrativas. Ambientes organizados com material de
pintura, desenho e modelagem, brinquedos de casinha, baldes, pas, areia e
agua etc., sdo boas estratégias.

Na construgdo de vinculos - (p.18, vol Il) entre o bebé e as pessoas que
cuidam, interagem e brincam com ele se estabelece uma forte relagao afetiva
(a qual envolve sentimentos complexos e contraditérios como amor, carinho,
encantamento, frustracdo, raiva, culpa etc.). Essas pessoas nao apenas
cuidam da crianga, mas também medeiam seus contatos com o mundo,
atuando com ela, organizando e interpretando para ela esse mundo. E nessas
interacdes, em que ela é significada/ interpretada como menino/menina, como
chordo ou tranquilo, como inteligente ou n&o, que se constroem suas
caracteristicas. As pessoas com quem construiram vinculos afetivos estaveis
sao seus mediadores principais, sinalizando e criando condi¢cbes para que as
criancas adotem condutas, valores, atitudes e habitos necessarios a insercao
naquele grupo ou cultura especifica. Em seguida, as criancas orientam-se para
outras pessoas a medida que expandem seus campos de acdo. Embora bem
pequenas, elas também demonstram forte motivagdo para a interagdo com
outras criangas. A orientagao para o outro, além de Ihes garantir acesso a um
grande conjunto de informagdes que este outro |hes proporciona, evidencia
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uma caracteristica basica do ser humano que é a capacidade de estabelecer
vinculos.

OBJETIVOS - Criangas de zero a trés anos (p. 27, vol. ll) A instituicao deve
criar um ambiente de acolhimento que dé seguranga e confianga as criangas,
garantindo oportunidades para que sejam capazes de:

e Experimentar e utilizar os recursos de que dispdem para a satisfagao de suas
necessidades essenciais, expressando seus desejos, sentimentos, vontades e
desagrados, e agindo com progressiva autonomia;

e Familiarizar-se com a imagem do proprio corpo, conhecendo
progressivamente seus limites, sua unidade e as sensagodes que ele produz;

e Interessar-se progressivamente pelo cuidado com o préprio corpo,
executando agdes simples relacionadas a saude e higiene;

° Brincar;

e Relacionar-se progressivamente com mais criangas, com seus professores e
com demais profissionais da instituicdo, demonstrando suas necessidades e
interesses.

Consideragoes Finais

Refletindo o que foi colocado a respeito de adaptacédo, percebe-se que a
maioria dos educadores considera que existe apenas um periodo onde ela é
necessaria, somente no ingresso a creche, vimos através dos estudos e
reflexdes que € mais amplo, ainda mais se considerarmos a qualidade da
adaptacao e muito mais a qualidade da acolhida da crianca.
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Para minimizar o impacto negativo desse momento do ingresso da crianga e
sua familia no ambiente escolar, tornando-o mais propicio e acolhedor,
compete as instituicdbes educacionais planejar-se, organizar-se para acolher a
crianga e sua familia, de modo que diminua a inseguranga e a ansiedade
familiar.
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TECNOLOGIA PARA O DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES
MATEMATICAS

Fagna Maria de Sousa

Resumo

A integracdo de ferramentas digitais no ensino de matematica tem se
mostrado uma estratégia inovadora e eficaz para melhorar a aprendizagem e a
compreensao de conceitos matematicos. Este artigo explora o impacto de
aplicativos e programas interativos, destacando sua capacidade de oferecer
uma abordagem personalizada e adaptada as necessidades individuais dos
alunos. O uso de tecnologias digitais proporciona feedback imediato, facilita a
visualizagdo de conceitos abstratos e promove ambientes colaborativos de
aprendizagem. A personalizacdo do ensino e a gamificacdo sao elementos-
chave que contribuem para o aumento da motivagdo e do engajamento dos
alunos. A pesquisa demonstra que esses recursos nao apenas ajudam a
superar barreiras tradicionais no ensino de matematica, mas também oferecem
novas oportunidades para a pratica continua e a corregao de erros. O estudo
conclui que a tecnologia digital € uma ferramenta valiosa para a educagao
matematica, oferecendo um potencial significativo para transformar as praticas
pedagdgicas e apoiar o desenvolvimento académico dos alunos.
Palavras-chave: tecnologia educacional, aplicativos de matematica,

personalizagao do ensino, gamificagdo, aprendizagem colaborativa

Abstract

The integration of digital tools in mathematics education has proven to be
an innovative and effective strategy for enhancing learning and understanding
of mathematical concepts. This article explores the impact of educational apps
and interactive programs, highlighting their ability to offer a personalized
approach tailored to individual students' needs. The use of digital technologies
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provides immediate feedback, facilitates the visualization of abstract concepts,
and promotes collaborative learning environments. Key elements such as
personalized instruction and gamification contribute to increased student
motivation and engagement. Research shows that these resources not only
help overcome traditional barriers in mathematics education but also offer new
opportunities for continuous practice and error correction. The study concludes
that digital technology is a valuable tool for mathematics education, with
significant potential to transform pedagogical practices and support students'
academic development.

Keywords: educational technology, mathematics apps, personalized

instruction, gamification, collaborative learning

Introducgao

A introducdo ao tema da tecnologia no ensino de matematica,
especialmente no contexto de ferramentas digitais e aplicativos, € fundamental
para entender o impacto transformador que essas inovagdes tém na educagao
contemporanea. O avancgo tecnolégico e a integragcao crescente de recursos
digitais no ambiente escolar tém promovido uma mudanca significativa na
maneira como o conhecimento matematico € transmitido e assimilado pelos
alunos. Esta mudanga nao apenas reflete uma evolugdo nos métodos
pedagdgicos, mas também oferece novas oportunidades para a personalizagao
e adaptacao do ensino as necessidades individuais dos estudantes.

A tecnologia tem o potencial de redefinir as praticas educacionais,
especialmente no campo da matematica, ao proporcionar recursos que tornam
0 aprendizado mais acessivel e engajador. Aplicativos e programas interativos
tém emergido como ferramentas cruciais nesse contexto, oferecendo uma
abordagem mais dinamica e personalizada para a aprendizagem de conceitos
matematicos. Esses recursos digitais ndo apenas facilitam a compreensao de
conceitos abstratos por meio de representacdes visuais e simulagdes, mas
também promovem uma pratica mais continua e adaptada ao ritmo de cada
aluno. A capacidade desses aplicativos de fornecer feedback instantaneo e
ajustavel permite uma correcdo de erros mais eficiente e uma pratica mais

focada nas necessidades individuais dos alunos.
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Além disso, o uso de ferramentas digitais no ensino de matematica
oferece a oportunidade de criar ambientes de aprendizagem mais inclusivos e
colaborativos. Ferramentas que permitem a interagdo online e a colaboragao
entre os alunos promovem uma troca de ideias enriquecedora e a resolucao
conjunta de problemas. Esse aspecto colaborativo ndo apenas melhora a
compreensao dos conceitos matematicos, mas também desenvolve habilidades
sociais e de trabalho em equipe, que sdo essenciais no contexto educacional e
além dele.

A adaptacédo das ferramentas digitais as necessidades especificas dos
alunos com dificuldades também & um aspecto crucial. A personalizagao dos
desafios e das atividades, a inclusdo de elementos de acessibilidade e a
possibilidade de ajustes conforme o progresso dos alunos s&o caracteristicas
que contribuem para um ambiente de aprendizado mais equitativo e eficaz.
Esses recursos tém o potencial de transformar a experiéncia de aprendizado
para alunos que enfrentam dificuldades, oferecendo suporte adicional e
oportunidades para superar barreiras tradicionais na educacdo matematica.

O impacto das ferramentas digitais vai além da simples transformacao
das praticas pedagdgicas. A utilizacdo de aplicativos e programas interativos
também influencia a motivagdo dos alunos e o engajamento com o conteudo
matematico. Elementos de gamificagdo, como pontos e recompensas, e a
possibilidade de interagdes ludicas tornam a aprendizagem mais envolvente e
prazerosa. Esse aspecto € particularmente relevante para alunos que
enfrentam desafios adicionais relacionados a desmotivagcdo e ao estresse
académico.

Em resumo, a introdugdo da tecnologia no ensino de matematica
representa uma mudanga significativa na forma como o conhecimento
matematico é transmitido e compreendido. A integracado de ferramentas digitais
e aplicativos oferece uma abordagem inovadora que pode transformar a pratica
pedagogica, promover uma aprendizagem mais personalizada e inclusiva, e
aumentar a motivacdo e o engajamento dos alunos. A medida que a tecnologia
continua a evoluir, € essencial explorar e compreender as potencialidades
desses recursos para otimizar o ensino da matematica e apoiar o

desenvolvimento académico e cognitivo dos alunos.
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Aplicativos de matematica para o ensino de criangas com

dificuldades

Os aplicativos de matematica destinados ao ensino de criangas com
dificuldades tém se tornado uma ferramenta significativa no contexto
educacional, apresentando uma abordagem inovadora para o desenvolvimento
cognitivo e a superagao de barreiras tradicionais na aprendizagem. A inclus&o
desses recursos digitais no processo pedagogico oferece uma gama
diversificada de estratégias e praticas que visam melhorar a compreensao dos
conceitos matematicos, promovendo a personalizagao do ensino e a adaptacao
as necessidades especificas de cada aluno.

Estudos recentes indicam que a utilizacdo de aplicativos de matematica
pode promover um avango significativo na capacidade de resolugédo de
problemas e na aquisicao de habilidades basicas. De acordo com Azevedo e
Santos (2023), esses aplicativos oferecem uma interacdo dinamica que pode
adaptar-se ao ritmo de aprendizado do aluno, permitindo uma pratica mais
eficaz e continua. O acesso a atividades interativas e jogos educativos
proporciona um ambiente de aprendizado mais atraente e motivador, facilitando
a compreensao de conceitos abstratos e a aplicagéo pratica de habilidades
matematicas (FERREIRA, 2022).

A eficacia dos aplicativos de matematica também pode ser observada na
sua capacidade de fornecer feedback instantadneo e direcionado, um elemento
crucial para a aprendizagem de criancas com dificuldades. Segundo Lima
(2021), o feedback imediato ajuda os alunos a identificarem e corrigir erros
rapidamente, promovendo um processo de aprendizagem mais eficiente. Além
disso, a possibilidade de personalizar os desafios e atividades de acordo com o
nivel de habilidade do aluno contribui para uma abordagem mais centrada no
aluno, o que pode aumentar a autoconfianga e a motivagdo (MARTINS, 2022).

A adaptacdo dos aplicativos para atender as necessidades especificas
de criangas com dificuldades é um aspecto fundamental para garantir a
inclusdo e a eficacia pedagodgica. Os aplicativos mais eficazes sao aqueles que
incorporam elementos de acessibilidade e adaptabilidade, como ajustes no
nivel de dificuldade, uso de recursos visuais e auditivos e a possibilidade de

ajustar a velocidade do conteudo (SILVA, 2024). Essas caracteristicas séo
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essenciais para proporcionar uma experiéncia de aprendizado que nao so6 se
adapta as dificuldades individuais, mas também potencializa as capacidades
dos alunos.

Ademais, a pesquisa sobre a influéncia dos aplicativos de matematica na
motivagdo dos alunos revela que esses recursos digitais tém o potencial de
engajar os estudantes de maneira mais eficaz do que os métodos tradicionais.
Estudos realizados por Souza e Pereira (2023) demonstram que a gamificagao
e os elementos ludicos presentes nos aplicativos podem aumentar o interesse
dos alunos pela matematica, transformando a aprendizagem em uma atividade
mais envolvente e prazerosa. Isso € particularmente importante para criangas
com dificuldades, que muitas vezes enfrentam desafios adicionais relacionados
a desmotivacgéo e ao estresse académico (CASTRO, 2022).

O impacto positivo dos aplicativos também pode ser observado em
contextos de ensino inclusivo, onde esses recursos digitais servem como uma
ferramenta valiosa para apoiar a aprendizagem de criangas com diferentes
tipos de dificuldades. Conforme destacado por Almeida e Costa (2023), a
integracdo de tecnologias assistivas e aplicativos educacionais pode criar um
ambiente de aprendizado mais equitativo, permitindo que todos os alunos
participem ativamente das atividades matematicas. Essa abordagem inclusiva
nao apenas facilita a aprendizagem dos conceitos matematicos, mas também
promove a igualdade de oportunidades no ambiente escolar.

Em sintese, os aplicativos de matematica representam uma solugao
inovadora e eficaz para o ensino de criangas com dificuldades, oferecendo uma
variedade de beneficios que vao desde a personalizacdo do ensino até a
promog¢ao de um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e motivador. O uso
estratégico desses recursos digitais pode contribuir significativamente para a
superagao das barreiras tradicionais e para a melhoria do desempenho
académico dos alunos, proporcionando uma experiéncia de aprendizado mais
acessivel e envolvente (OLIVEIRA, 2024).

Programas interativos para o desenvolvimento do raciocinio

I6gico-matematico
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Os programas interativos destinados ao desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico tém ganhado crescente atencdo no contexto educacional
devido a sua capacidade de criar experiéncias de aprendizado envolventes e
eficazes. Esses programas, muitas vezes incorporando elementos de jogos e
simulagdes, oferecem uma abordagem dindmica que pode facilitar a
compreensao de conceitos matematicos complexos e aprimorar habilidades de
resolucao de problemas. De acordo com Pimentel e Silva (2022), a utilizagao
desses recursos digitais promove uma aprendizagem mais ativa e participativa,
permitindo aos alunos explorarem conceitos de maneira pratica e intuitiva.

A eficacia dos programas interativos no desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico pode ser atribuida a sua capacidade de fornecer um
feedback imediato e continuo. Segundo Lima e Ferreira (2023), o feedback
instantaneo, que € uma caracteristica comum desses programas, € essencial
para a correcao de erros e a consolidagao do aprendizado. Essa caracteristica
permite que os alunos ajustem suas estratégias e abordagens de resolugao de
problemas em tempo real, o que pode contribuir para um entendimento mais
profundo dos conceitos matematicos. A interatividade, portanto, ndo apenas
engaja os alunos, mas também facilita a internalizacdo de principios logicos e
matematicos.

Além disso, a integragcdo de simulagbes e ambientes virtuais nos
programas interativos tem se mostrado eficaz na promogéo de habilidades de
raciocinio logico. Estudos realizados por Carvalho e Rodrigues (2021) indicam
que a imersdo em ambientes virtuais permite aos alunos experimentarem
conceitos matematicos de forma visual e pratica, o que pode melhorar a
compreensao e a retencdo do conhecimento. Esses ambientes proporcionam
uma representagao concreta de conceitos abstratos, facilitando a visualizagao
e a manipulagdo de objetos matematicos, o que € particularmente benéfico
para o desenvolvimento do raciocinio Iégico-matematico.

Outro aspecto importante dos programas interativos € a sua capacidade
de personalizar o ensino de acordo com as necessidades individuais dos
alunos. Conforme apontado por Almeida e Costa (2022), muitos desses
programas sao projetados para adaptar o nivel de dificuldade e os tipos de
atividades com base no desempenho e nas necessidades dos alunos. Essa

personalizagao é crucial para garantir que todos os alunos, independentemente
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do seu nivel de habilidade inicial, possam se beneficiar do programa e
progredir de acordo com seu proprio ritmo. A capacidade de adaptar os
desafios e as atividades para se adequar as necessidades individuais € uma
caracteristica que pode aumentar significativamente a eficacia do processo de
ensino-aprendizagem.

A implementagao de técnicas de gamificagdo nos programas interativos
também desempenha um papel significativo no desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico. Segundo Souza e Pereira (2023), a gamificagdo, que
envolve a incorporagédo de elementos de jogo, como pontos, recompensas e
niveis, pode aumentar o engajamento dos alunos e tornar o processo de
aprendizagem mais motivador. A combinacdo de desafios e recompensas,
juntamente com a possibilidade de competir ou colaborar com colegas, pode
estimular a pratica continua e o aprofundamento das habilidades matematicas,
promovendo um ambiente de aprendizagem mais envolvente e eficaz.

Além do impacto direto no desenvolvimento do raciocinio logico-
matematico, os programas interativos também tém o potencial de influenciar
positivamente outras areas do aprendizado e do desenvolvimento cognitivo. De
acordo com Castro (2024), a utilizagdo desses recursos pode promover
habilidades de pensamento critico, resolugcéo de problemas e criatividade, que
sao fundamentais para a formacdo académica e pessoal dos alunos. A
integracdo de atividades que exigem raciocinio légico e analise critica pode
contribuir para o desenvolvimento de competéncias mais amplas, que sao
valiosas nao apenas no contexto matematico, mas também em outras areas do
conhecimento.

Portanto, os programas interativos oferecem uma abordagem inovadora
e eficaz para o desenvolvimento do raciocinio Iégico-matematico,
proporcionando uma experiéncia de aprendizagem envolvente e personalizada.
A combinacédo de feedback instantaneo, simulacdes virtuais, personalizagao do
ensino e gamificagado contribui para a criagcdo de um ambiente de aprendizado
que pode facilitar a compreensao e a aplicagao dos conceitos matematicos de
maneira mais eficiente. A crescente adocao desses recursos digitais no ensino
reflete uma tendéncia em direcao a metodologias de ensino mais interativas e
adaptativas, que podem oferecer beneficios significativos para o

desenvolvimento académico e cognitivo dos alunos (OLIVEIRA, 2024).
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Ferramentas digitais que promovem o aprendizado de conceitos

matematicos

O uso de ferramentas digitais no ensino de matematica tem se
consolidado como uma estratégia eficiente para promover o aprendizado de
conceitos matematicos, oferecendo uma variedade de recursos que
potencializam a compreensao e a aplicagado desses conceitos. A integracédo de
tecnologias digitais no ambiente educacional permite a criagdo de experiéncias
de aprendizagem mais interativas e envolventes, faciltando o acesso a
conteudos e metodologias que podem ser ajustados as necessidades
individuais dos alunos. Segundo Almeida e Santos (2023), a incorporagéo de
ferramentas digitais no ensino de matematica permite uma abordagem mais
personalizada, adaptando-se ao ritmo e ao estilo de aprendizado de cada
aluno, o que contribui significativamente para a eficacia do processo educativo.

Uma das principais vantagens das ferramentas digitais € a sua
capacidade de fornecer representacdes visuais e dindmicas dos conceitos
matematicos. Ferramentas como softwares de geometria dindmica e aplicativos
de visualizagdo matematica permitem aos alunos explorarem e manipular
figuras e graficos de maneira interativa, o que pode facilitar a compreensao de
conceitos abstratos e complexos (SILVA, 2022). De acordo com Lima e Costa
(2023), essas representagdes visuais ajudam a transformar conceitos
matematicos em formas concretas, proporcionando uma base mais solida para
a internalizacdo do conhecimento. A visualizagdo de conceitos, como a
representacdo grafica de fungbes ou a manipulagcdo de figuras geométricas,
pode auxiliar os alunos a construirem uma compreensao mais profunda e
intuitiva das materias matematicas.
Além das representacdes visuais, a utilizacao de simuladores e aplicativos de
pratica interativa tem se mostrado eficaz no desenvolvimento de habilidades
matematicas. Tais ferramentas oferecem uma gama de atividades praticas que
permitem aos alunos aplicarem o0s conceitos matematicos em contextos
variados e desafiadores (CASTRO, 2024). A pratica interativa € fundamental
para a consolidagdo do aprendizado, uma vez que possibilita aos alunos

experimentarem e resolver problemas de maneira pratica, facilitando a
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construcdo de estratégias de resolugdo e a aplicagcdo dos conceitos em
situacdes reais. A capacidade de realizar praticas repetitivas e de ajustar o
nivel de dificuldade de acordo com o progresso do aluno contribui para um
aprendizado mais eficaz e adaptativo.

Outra vantagem significativa das ferramentas digitais € a possibilidade
de fornecer feedback instantaneo, o que é crucial para o processo de
aprendizagem. Conforme destaca Souza e Pereira (2023), o feedback imediato
oferecido por muitos aplicativos educacionais permite que os alunos recebam
orientagcdes e correcbes em tempo real, ajudando-os a identificar e corrigir
erros rapidamente. Esse aspecto é particularmente benéfico para o
desenvolvimento das habilidades matematicas, pois possibilita a reflexdo
continua sobre o desempenho e a compreensao dos conceitos, promovendo
um ciclo de aprendizado mais eficiente e dinamico.

A integragao de tecnologias digitais também pode apoiar a criagao de
ambientes colaborativos de aprendizado, nos quais os alunos podem interagir e
trabalhar em conjunto para resolver problemas matematicos. Ferramentas
digitais que facilitam a colaboragdo online e a comunicagao entre os alunos
podem enriquecer o processo de aprendizagem, permitindo a troca de ideias e
a resolucéao colaborativa de problemas (OLIVEIRA, 2024). A colaboragao € uma
competéncia importante no contexto educacional, e a utilizagdo de ferramentas
digitais pode promover a interagdo social e o desenvolvimento de habilidades
de trabalho em equipe, além de contribuir para uma compreensao mais ampla
dos conceitos matematicos.

Além de promover a compreensao dos conceitos matematicos, as
ferramentas digitais também oferecem a possibilidade de monitorar e avaliar o
progresso dos alunos de maneira mais detalhada. De acordo com Ferreira e
Rodrigues (2022), muitos aplicativos e plataformas digitais possuem
funcionalidades que permitem o acompanhamento do desempenho dos alunos,
oferecendo relatérios e analises que podem ajudar os educadores a
identificarem areas de dificuldade e a ajustar suas estratégias de ensino. Esse
monitoramento continuo €& fundamental para garantir que todos os alunos
recebam o suporte necessario e para adaptar o ensino as suas necessidades

especificas.
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Portanto, as ferramentas digitais desempenham um papel fundamental
no ensino de conceitos matematicos, oferecendo uma abordagem inovadora e
eficaz que pode transformar a forma como os alunos interagem com o
conteudo e desenvolvem suas habilidades. A capacidade de proporcionar
representacdes visuais, praticas interativas, feedback instantdneo, ambientes
colaborativos e monitoramento do progresso contribui para um processo de
aprendizado mais dinamico e adaptado as necessidades individuais dos alunos
(SANTOS, 2023).

Consideragoes finais

As consideragdes finais sobre o uso de ferramentas digitais para o ensino de
matematica destacam a importancia desses recursos na transformacido e
aprimoramento das praticas pedagogicas contemporaneas. A crescente
integracdo de aplicativos e programas interativos no contexto educacional
revela um potencial significativo para a inovagcdo na forma como conceitos
matematicos sdo abordados e compreendidos por alunos, especialmente
aqueles com dificuldades de aprendizagem.

Os aplicativos de matematica tém demonstrado ser ferramentas eficazes no
suporte ao ensino de criancas com dificuldades, proporcionando uma
abordagem personalizada e adaptada as necessidades individuais de cada
aluno. A capacidade desses recursos digitais de oferecer feedback imediato e
ajustavel permite uma pratica mais continua e dinamica, favorecendo a
corregao de erros e a consolidacdo do conhecimento. A personalizagao do
ensino, facilitada por esses aplicativos, promove um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e engajador, aumentando a motivagdo e a
autoconfianga dos alunos.

Além dos beneficios diretos relacionados a adaptacdao e personalizacdo do
ensino, os programas interativos voltados para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico contribuem para uma abordagem mais pratica e participativa
da matematica. A combinacdo de simulagdes, jogos e feedback instantaneo
proporciona uma experiéncia de aprendizagem que nao apenas torna a
matematica mais acessivel, mas também mais atraente para os alunos. Essa

abordagem ludica e interativa é fundamental para o desenvolvimento de
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habilidades de resolucdo de problemas e pensamento critico, habilidades
essas que sao essenciais para o sucesso académico e pessoal dos alunos.

A integracao de ferramentas digitais também facilita a criagdo de ambientes
colaborativos e a promocdo de praticas pedagdgicas mais inclusivas.
Ferramentas que permitem a colaboragdo online e o trabalho em equipe
oferecem oportunidades para a troca de ideias e a resolugdo conjunta de
problemas, enriquecendo o processo educativo e promovendo a interagao
social entre os alunos. A possibilidade de monitoramento detalhado do
progresso dos alunos através dessas tecnologias permite ajustes continuos
nas estratégias de ensino, garantindo que todos os alunos recebam o suporte
necessario para superar suas dificuldades e progredir em seu aprendizado.
Ademais, a capacidade de as ferramentas digitais oferecerem representacdes
visuais e simuladores interativos é crucial para a compreensao e aplicacao dos
conceitos matematicos. Essas representacdes concretas ajudam a transformar
conceitos abstratos em experiéncias tangiveis, facilitando a internalizagdo do
conhecimento e a construcdo de uma base sélida para o aprendizado futuro. A
visualizagdo de conceitos matematicos e a pratica interativa sao estratégias
eficazes para o desenvolvimento de habilidades matematicas e para a
construcdo de um entendimento mais profundo das matérias.

A tendéncia crescente de adocdo de tecnologias digitais no ensino de
matematica reflete uma mudancga significativa em diregdo a metodologias de
ensino mais adaptativas e interativas. A capacidade dessas ferramentas de
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais personalizada e
envolvente, combinada com a promocao de habilidades de pensamento critico
e resolugcdo de problemas, evidencia seu papel fundamental na educacéao
matematica contemporanea. A utilizagao estratégica de aplicativos e programas
interativos pode, portanto, desempenhar um papel crucial na superagdo de
desafios tradicionais no ensino de matematica e na melhoria do desempenho
académico dos alunos.

Em suma, as ferramentas digitais emergem como um recurso valioso para o
desenvolvimento das habilidades matematicas dos alunos, oferecendo uma
abordagem inovadora e eficaz para a educagcao matematica. A personalizacao
do ensino, a interatividade, a visualizacdo e o feedback instantaneo

proporcionados por esses recursos digitais sdo aspectos que contribuem para

Fagna Maria de Sousa



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

um ambiente de aprendizagem mais acessivel, motivador e adaptado as
necessidades individuais dos alunos. A continua exploragdo e implementagao
dessas tecnologias tém o potencial de transformar profundamente a pratica

pedagogica e o desenvolvimento académico dos alunos.
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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL NO
DESENVOLVIMENTO PSiQUICO-SOCIAL E MORAL DA
CRIANGA

Carlos de Oliveira Soares

RESUMO

O objetivo deste trabalho foi estudar a contribuicdo da literatura na
aprendizagem do aluno e o papel do professor no desenvolvimento moral e
intelectual da crianga. A escola precisa assegurar a todos os estudantes a
vivéncia de praticas reais de leitura e producao de textos variados. Ao escutar
as historias os alunos estabelecem relagbes com as proprias experiéncias,
aprendem e desenvolvem a construgao de textos, ampliando o vocabulario.
Transmitir valores para a crianga é algo complexo que implica conceitos que
envolvem abstracdes e competéncias impossiveis de usar pela crianca, nas
etapas mais precoces do desenvolvimento. Assim, pergunta-se de que forma
a literatura contribui no processo de construcdo da formacdo moral das
criangas, e no processo de escolarizagdo? As histérias sao, por isso, um meio
facilitador de resolver, estes impasses. Elas divertem as criangas, estimula
sua curiosidade, promovem competéncias cognitivas e de oralidade.

Palavras Chave: Valores; Contos de fadas, educacao.

INTRODUGAO

A escola tem como uma de suas fungdes primordiais a formacgao do individuo
leitor, e muitas possuem um espaco proprio, a sala de leitura, € necessario que
se crie possibilidades para o desenvolvimento do gosto pela leitura por
intermédio de textos significativos para os alunos.

O objetivo desse trabalho € analisar a importancia da literatura infantil para a
formagdao moral e construcdo da personalidade da crianca, no resgate de
valores e principios da formacdo moral e social. Nesta analise procurou-se
identificar o carater de multiplas fungdes da literatura infantil, sua utilizacdo na
educacao, e como podem auxiliar na tarefa de construgdo da personalidade
infantil.

Nos diversos géneros literarios, encontram-se o amor, os medos, as caréncias,
afetivas, materiais, as autodescobertas, as perdas, as buscas, a solidao, a
imoralidade das personagens malévolas e as virtudes dos herois e heroinas.
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Justifica-se este trabalho pelo fato da leitura oferecer para a crianga elementos
para compreensao da realidade, bem como na sua construgdo moral,
auxiliando-a na resolucdo de seus conflitos internos, contribuindo no
desenvolvimento da imaginagdo, no emocional e ajudando-a no sentido de
tornar-se mais otimista e confiante na vida. revelam que a maioria dos
adolescentes hoje nao possuem uma boa autoestima, e sao frageis
emocionalmente. Valores algumas vezes contidos em filmes e modismos aos
quais eles tém acesso sem um cuidado e uma atencao especial dos seus pais
e educadores. Por esse motivo, € necessaria a transmissdo de valores tanto
na educacao formal quanto na informal para que as criangas se desenvolvam
seguras emocional e socialmente.

Para tanto, conta-se com a acédo educativa formal da escola, para uma
reorganizagdo da sociedade, resgate dos valores nas familias e o

restabelecimento dos papéis educacionais.

Precisamos formar sujeitos aptos a viverem neste contexto, e ndo alienados. Segundo rojo, é
devido a esses motivos que se tornam tao importantes hoje as maneiras de incrementar na
escola os letramentos criticos, capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados,
neutralizados, de maneira a perceber seus valores, suas intensdes, suas estratégias, seus
efeitos de sentido (ROJO, 2009,p.112)

Séo elementos fundamentais para nortear o trabalho pedagogico a ética, a
estética e a critica, cujos principios devem ser observados em sala de aula.
Em contrapartida faz-se necessario que por parte dos educadores, e das
instituicbes escolares, aos quais competem a educacgao formal, estejam bem
definidos os conceitos e definigdes dos valores que pretendem incentivar, o
que se entende por moral e por ética.

Outro fator importante a ser discutido e repensado neste processo de educagao
de valores, é que, para que uma pessoa possa exercer de fato aquilo que ela
aprendeu € necessario possuir a autonomia para desenvolver e colocar a
prova o que lhe foi ensinado.

Os valores estdo na base de todas as nossas agoes, isso ja € um fato mais do
que comprovado e afirmado pelos pesquisadores e pensadores do assunto.
Segundo Sennett (1988) vivemos uma crise de valores, hoje a valorizagao do
privado em detrimento do publico € a principal causa dessa crise, como afirma
Sennett.

As pessoas deixaram de buscar 0 conhecer o outro” e priorizando assim a
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busca dos seus préprios interesses, fazendo com que a relagdo com o outro

seja concebida de maneira insatisfatéria. Segundo Sennett:

Quanto mais regras de localizagdo, mais as pessoas procuram detectar; ou pressionam-se
mutuamente para se despojar das barreiras dos costumes, das boas maneiras e do gestual
que se interpdem no caminho da franqueza e da abertura mutuas. A expectativa é de que
quando as relagbes sao chegadas, elas sejam calorosas; € uma espécie intensa de
sociabilidade que as pessoas buscam ter, tentando remover as barreiras do contato intimo,
mas essa expectativa é frustrada pelo ato. Quanto mais chegada sdo as pessoas, menos
sociaveis, mais dolorosas, mais fratricidas serdo suas relagdes. (SENNETT, 1988, p. 412).

A sociedade moderna sente as consequéncias desse individualismo, pois
nessa busca pelos proprios interesses, o individuo ndo se preocupa em como
pode estar afetando o bem-estar do outro. Sennett (1988) afirma que todas
essas mudancgas acontecem principalmente por causa do capitalismo e da
globalizagao, que visa o lucro e faz com que questdes de ordem publica, sejam
vista e avaliadas visando apenas o interesse pessoal.

Costa (1988) aponta que o mundo moderno esta sob a ética de uma cultura
narcisica, onde valores que eram tidos como essenciais para 0S n0SS0S
antepassados, como dignidade, honra, generosidade, honestidade, tornaram-
se obsoletos para o sujeito que compdem a sociedade moderna.

Esta falta de valores relacionados a coletividade levou esses individuos a nao
acreditarem no poder da lei e da justica para a solugdo e negociagcéo de
interesse coletivo. Estes valores deixaram assim de ser considerados e
formulados.

Por conseguinte, a perda do direito de participar, soma-se agora a perda do
direito de partilhar. Mais que isso, na auséncia da justica, e ndo tendo mais
como reivindicar o que € de “meu direito” ou de “minha propriedade”, perde-se
aos poucos a propria nogao do que seja valor.

Predomina entdo o recurso sistematico a violéncia, a delinquéncia, a mentira,
ao banditismo “legalizado” e a demissdo de responsabilidade, que
caracterizam a“cultura cinico-narcisica” dos dias de hoje (COSTA, 1989, p.30-
31).

Para Silva (2002) outro importante fator que ocasiona a crise ética e moral que
a nossa sociedade vem enfrentando é: o processo educacional, no qual as
criangas estao inseridas, A sociedade atual vem ensinando as criangas desde
muito cedo a preocuparem-se com a propria imagem em detrimento da

imagem do outro.
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Além de que “a imagem que temos de n6s mesmos se constitui num valor a ser
mantido, pois é vista como uma imagem positiva de si” (SILVA, 2002, p.255),
esse fato, acompanhado de todo o processo educacional falho, e da influéncia
que os meios de comunicagao exercem sobre criangas ao ensinarem apenas
valores materiais e se focarem no individualismo, na busca pelo préprio
sucesso, agravam ainda mais esse processo, pois a valorizagdo excessiva
dos valores ndo morais leva acrianga a desvalorizar e esquecer os valores
morais.

Entre esses outros valores poderéo estar, justamente, os valores morais, como
a honestidade, a coragem, a lealdade, etc. Para outras pessoas, podera
ocorrer o contrario: os valores morais estardo no centro de sua identidade e
outros (como ser bonito ou rico).

Para La Taille (1998) além do problema da transformacgao e perda de valores
eticos e morais, uma das principais preocupag¢des com relagao as criangas € o
limite, ou melhor, a falta dele que as mesmas demonstram diariamente ndo sé

em casa, mas também na escola.

A obediéncia, o respeito, a disciplina, a retiddo moral, a cidadania, enfim, tudo parece
associado a essa metafora. Tudo talvez, mas nao todos. De fato, quem supostamente carece
de limites é sempre uma crianga [..] lembremos, porém, um fato importante e nunca
suficientemente enfatizado: os jovens sao reflexos da sociedade em que vivem, e ndo de uma
tribo de alienigenas misteriosamente desembarcada em nosso mundo, com costumes
barbaros adquiridos ndo se sabe onde. Se é verdade que eles carecem disso que chamamos
de limites, é porque a sociedade como um todo deve estar privada deles (LA TAILLE, 1998, p.
11).

Segundo Piaget, (2007), as criangas menores, aquelas que frequentam a
Educacao Infantil e que ainda nao atingiram a construcdo do pensamento
l6gico concreto, tém como caracteristicas marcantes o ignorar qualquer regra e
centrar sobre si mesma as relacdes presentes no seu ambiente fisico e social.
As relagdes entre a crianca e as pessoas que as cercam desempenham papel
fundamental na formagao dos seus sentimentos morais ja que a crianga nao

tem estes sentimentos prontos.

A formagao moral e a ética obtiveram um novo contexto no ambito escolar
devido a insercdo dos temas transversais propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs,1997), cujo conteudo visa a formagao de
cidadaos comprometidos com a constru¢ao de uma sociedade mais justa, e

igualitaria.
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Publicado em 1997, pelo Ministério da Educacao e do Desporto - MEC, e pela
Secretaria de Educagao Fundamental - SEF, os PCNS sao compostos por
dez volumes contendo orientagdes curriculares para o desenvolvimento do
ensino fundamental no pais, o MEC também publicou o Referencial Curricular
Nacional para a Educagéao Infantil — RCNEI, sendo que este é parte integrante
da série de documentos dos PCNs.

Os PCNs e RCNEI tém como objetivo, dentre outros, contribuir para que
pedagogos e outros profissionais ligados a area de educagédo desenvolvam
uma intervengdo pedagodgica mais voltada para os ideais democraticos.
Assim, proporcionando um exercicio da cidadania mais efetivo.

Paraisso, os PCNs e o RCNEI propdem que os professores trabalhem de forma
transversal, na educacao infantil, os temas relacionados a moral e a ética.
Tendo em vista o desenvolvimento do exercicio da cidadania, como uma
forma de solucionar a atual crise de valores morais e éticos que nossa

sociedade esta vivendo.

A educagdo e ética sdo duas faces de uma mesma moeda, pois para ele, a educagao é
capaz de “abrir aos alunos o mundo do agir moral por meio de um processo pedagoégico/
reflexivo/ comunicativo a respeito das proposicdes morais que integram o ambiente cultural. ”
(GOERGEN, 2001, p. 153).

Assim, considerando, como objetivo principal da educacgéo, a formagéo e o
desenvolvimento da crianga, visando torna-la um individuo apto ao exercicio
da cidadania, o modelo de educacao proposto pelos PCNs e RCNEI, sugerem
que ao se trabalhar com os temas Moral e Etica, utilize-se um conjunto de
conteudos baseados nos principios dos direitos humanos como: dignidade,
respeito mutuo, justiga, dialogo e solidariedade, que constituem a esséncia
dos valores morais e éticos necessarios a uma sociedade democratica.

Sendo que segundo Goergen (2001):

A educagédo moral nos tempos modernos é um processo de familiarizagdo com um discurso
moral a partir de principios gerais, ligados a circunstancias concretas, pois a moral é
constituida por regras limitadas, configuradas concretamente no interior de um mundo de
circunstancias, mas a luz de principios éticos mais gerais. Estes principios ou normas nao
especificam no detalhe as condi¢des de sua validade e observancia, mas insinuam a
necessidade de uma aprendizagem de como, em determinadas circunstancias, estes
principios devem ser vividos ou mesmo justificadamente transgredidos (GOERGEN 2001, p.
153).

Sendo assim, os processos educativos podem e devem incentivar a autonomia
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moral e ética na crianca em relagdo a internalizacdo das normas
convencionais a sociedade em que estao inseridas o desenvolvimento humano
ocorre a partir do contato com outras pessoas e com 0 meio em que vive a escola,
nesse sentido, pode ser um espacgo privilegiado para que tal interagdo acontega por
ser um espaco educativo e social, € fundamental que nele haja um ambiente
adequado e planejado para o desenvolvimento de atividades diversas, que
promovam e favorecam o desenvolvimento de criangas, que ali sdo educadas e
cuidadas em periodo integral.

A sala de aula da educacéo infantil deve ser um espacgo visualmente limpo,
claro, permitindo que as criangas se sintam a vontade para desenvolver suas
capacidades de criar e imaginar, bem como, interagir e serem capazes de
exercer uma série de atividades.

A ideia central é organizar o espago para a realizagao de atividades de acordo
com a faixa etaria das criangas, envolvendo atividades ludicas, que levem em
conta as diversas formas de linguagem: musica, faz-de-conta, teatro,
imitacdo, danga, desenhos, literatura, etc.

Ao organizar o espago, o educador deve levar em consideragdo todas as
dimensdes humanas potencializadoras nas criangas: o imaginario, o artistico, o
[udico,

o afetivo e o cognitivo, € fundamental que ao promover espagos para 0 convivio
social,

o educador deve pensar em todos esses aspectos, bem como na privacidade
do aluno. Isso implica ter como referencial as criancas institucionalizadas o
dia todo.

Sabe-se que a rotina na educacdo infantil pode ser facilitadora, ou um
processo que limite o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, a ética e a
moral sao vistas e empregadas como sindnimos, caracterizando a ideia de
conjunto de principios e ou padrées de conduta.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a ética e a moral tem suas
origens no grego “ethos”, que quer dizer o modo de ser, carater, e no latim
‘mos”, ou no plural, “mores” que quer dizer costume e remetem ao
comportamento propriamente humano adquirido histérica e socialmente a
partir das relagdes coletivas dos seres humanos nas sociedades onde

nascem e vivem. No costume os sujeitos constroem valores, elaborando
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principios e regras que regulam seu comportamento.

Na ética podemos supor uma reflexdo sobre os valores mais focados no
individuo e no inter-humano, isto €, as pessoas estdo preocupadas com seu
proprio “eu”.

Segundo Silva (2002, p. 92), “a ética constitui o dominio de investigagdo a
respeito das no¢des de felicidade e infelicidade, bem e mal, justas e injustas e
dos valores a que os homens se submetem por tradicdo ou adesao”.
Enquanto a moral € um conjunto de condutas como respeitar os direitos
alheios, buscar ter uma vida boa e merecer ser objeto de admiragado moral.
Diante desses questionamentos pode-se deduzir que apesar de possuirem a
mesma origem etimoldgica, as palavras, ética e moral tém significacoes
diferentes, a ética tem como base a integridade do ser humano frente a seus
semelhantes, € uma reflexao critica sobre a moral. Enquanto a moral ¢ vista
como um conjunto de principios, crengas e regras que orientam o
comportamento dos individuos nas diversas sociedades e culturas existentes,
sendo 0os mesmos capazes de distinguir entre o bem e o0 mal, o certo e o
errado e o justo e o injusto.

Na sua obra “O juizo moral na crianga”, Piaget (1994) destaca que a proposta
de suas pesquisas € “estudar o julgamento moral, e n&do os comportamentos
ou sentimentos morais” (PIAGET, 1994, p. 21),

Seus estudos baseiam-se no juizo da crianga e ndo emsuas agdes morais, 0
que importa € a intengdo da mesma ao praticar suas agbes, ou seja,
osvalores que a motivaram a proceder daquela forma. Portanto, para Piaget a
moralidadepressupde intengdo, e o agir € orientado por valores e principios
eticos, que representam julgamentos.

Piaget definiu o desenvolvimento moral analisando as respostas das criangas
diante de dilemas morais propostos por ele e analisando a maneira pela qual a
crianca lidava com as regras nos jogos infantis com os estudos de Piaget
(1994), o desenvolvimento moral da crianga se da através interagéo e para
que estas acontegam, ha a ocorréncia de processos de organizagao interna e
adaptacao, isto &, assimilagdo e acomodacao.

Para Piaget os esquemas de assimilagdo modificam-se de acordo com os
estagios de desenvolvimento da crianga e consistem na tentativa destas em

solucionar situagdes a partir de suas estruturas cognitivas e conhecimentos
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anteriores. A acomodacgao ocorre quando a crianga ao se deparar com um
novo fato retira as informagdes relevantes e, a partir dai, ha uma modificagao
na estrutura mental antiga para dominar o novo objeto de conhecimento.

Sendo assim, para Piaget (1994), os valores morais s&o construidos a partir da
interacdo do sujeito com os diversos ambientes sociais e sera durante a
convivéncia diaria principalmente com o adulto, s6 assim que ela ira construir

seus valores, principios e normas morais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos objetivos da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental, conforme a
legislacdo educacional atual (LDB-96) e, do Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil € o de auxiliar as criangcas para que continuem e
ampliem o desenvolvimento de uma forma de pensar critica, criativa e
autbnoma.

A pratica pedagdgica organizada para o ensino da lingua e sua reflexdo deve
visar nao s6 o processo de alfabetizacdo, mas também a possibilidade de
insercdo e participagdo dos alunos na cultura escrita, na produgado e
compreensao de diferentes géneros textuais e na formacéao de valores.

Na sala de aula os alunos precisam ouvir e falar, ler e escrever os mais variados
textos possiveis. E nesse espaco, lendo ou ouvindo uma narracdo a crianga
encontra as semelhancas com os seus conflitos ou alegrias comecam a
perceber os valores, efeitos de sentido e ideologias nas suas leituras. Além
disso, as mensagens contidas nos contos de fadas, tais como: bondade,
docilidade, coragem, afeto sdo elos que podem ser construidos entre as
criangas, pois o respeito a diversidade pode ser um grande avango para a nao

violéncia.
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O ACOLHIMENTO AS FAMILIAS DE CRIANGAS COM TEA NA
ESCOLA

Alessandra Scorsafava

RESUMO

A pratica clinica e a docente oferecem ao profissional de ambas as areas uma
gama de casos que possibilitaram boas atuagdes de registro e reflexdes para
estudos. A escolha e a compreensao dos sentimentos da familia no momento
do diagnostico levaram-me a pensar mais sobre este aspecto. Este artigo
apresentara de forma sucinta uma breve revisao da Literatura, com relagao a
legislacéo. Em seguida abordara o impacto do diagndstico de autismo a familia,
a relacdo da familia da crianca com TEA na escola, analise das entrevistas
com as familias e as consideracgdes finais.

Palavras-chave: Familia; Acolhimento; Escola; Inclusdo; TEA.

INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

Viver...

Viver consiste em estar consigo mesmo, com o outro, com o
mundo a que somos lancados, em compreender a teia que
estamos presos, a partir da nossa unicidade, o ser regente de
sua proépria histéria, o que constréi um caminho, o que pode
destruir o construido, o que pode ampliar seus horizontes a partir
do construido. (SCORSAFAVA, 2008, 05).

Parar, refletir e olhar a minha trajetéria profissional faz com que o “bau
interno” se abra e, assim, comego a rever quem sou, minhas expectativas...

Foi importante o resgate da historicidade (diacronica e sincronica), saber o que
influenciou a escolha da tematica a ser abordada, a qual ndo ocorre ao acaso.
A convivéncia e a proximidade com o mundo infantil, na atuagdo como
educadora e psicéloga clinica, me estimulou a pesquisar e a estudar tal
tematica.
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Durante os anos de atuagdao como professora alfabetizadora e,
principalmente, no inicio da carreira estava cheia de expectativas e com desejo
de mudar o mundo, entdo me questionava: Quais os aspectos que envolvem o
desenvolvimento da aprendizagem? E qual a importancia da relagao familia-
escola para cada uma das criangas?

Percorri este caminho, muitas vezes, com um sentimento de angustia
profissional. Como aprender a lidar com as frustracbes? Quais recursos
poderiam buscar? Foi imprescindivel perceber e compreender que cada uma
das criangas tem a sua histéria, o seu tempo, suas peculiaridades, transtornos,
deficiéncias com laudo, além do contexto familiar.

Assim, ao perceber tais questionamentos, fez-se necessaria a busca por
uma formacgéo que pudesse dar subsidios para melhor compreender e ajudar.
Orientar os alunos e seus pais, e ainda ampliar a atuacao clinica para novas
criancas e adolescentes e, principalmente, aos seus responsaveis, que muitas
vezes necessitam de uma orientacdo durante o “arduo’ caminho de
educar/formar seus filhos. Assim, diante das demandas internas apresentadas
e de compreender sua crianga com ou sem transtorno/sindrome, parecia que
as respostas estavam no curso de Psicologia.

Ao cursar a Psicologia, o foco ja estava determinado: atuagédo Clinica
Infantil e Orientacéo aos Pais, para melhor compreensao da dinamica familiar e
o contexto em que a crianga esta inserida, seja nas suas relagdes familiares ou
na sua vida escolar.

Neste percurso, se fez necessaria a busca de uma especializagdo com
referencial fenomenoldgico-existencial para ampliacdo das percepgdes e
compreensdes dessa abordagem. Mas, alguns questionamentos persistiam,
nesse caminhar profissional tanto na area da Psicologia como na Educacao,
notava a presenga marcante do olhar para as criangas do TEA e sua crescente
insergcao a sociedade.

Assim, o presente trabalho foca a parceria inseparavel entre a teoria e a
pratica vivenciada em sala como professora € no consultério, buscando a
compreensao de uma analise situacional a luz da Fenomenologia-Existencial e
a Especializacdo em Transtorno do Espectro Autista - TEA.

Conforme Ribeiro Jr., a intuicdo s6 atua no imediatamente dado. “E
assim, infalivelmente verdade e, neste sentido, a intuicdo, a evidéncia e a
verdade coincidem” (1991, p.23). Acreditando nessas premissas, fui imbuida
por uma vontade interna de melhor compreender estes pais que chegam a
escola ou ao consultério com um laudo de TEA de sua crianga.

Diante dessa demanda, um aspecto chamou a atengdo: os pais, as
maes ou responsaveis. Quem os acolhe? Como é digerido este diagnodstico? E
seus anseios?
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O presente trabalho € uma consequéncia dessa procura pessoal do
proprio caminho; sua execugado organiza um material de cunho pratico, ndo
apenas emprestado ou sancionado pela teoria. Todo o percurso teve um sabor
de comegar, de aprender cada vez mais e de descobrir junto, aceitar as
contradi¢des, os paradoxos, os erros e 0 desconhecido

Neste processo de construir e desconstruir, o ser em constante
transformacao é permeado por duvidas, insegurancgas, credibilidade em si e no
outro, nas relacbes que se formam e que se perdem no decorrer deste
processo, seu crescimento individual dependera também das relagbes do seu
encontro com outrem.

Assim, podemos dizer em que consiste o viver. Compreender como
estas situagdes nos tocam e como as expressamos perante o mundo. As vezes
as situagodes vividas nos causam dor, por serem reveladas através do adoecer,
da angustia, da tristeza, do desanimo ou silenciosamente emaranhadas de
simbolizacdes, distantes do foco real.

Durante a gestacao, a familia - seja ela de qual arranjo (pai/mae, duas
maes, dois pais ou independente) - vive a expectativa da chegada de uma
crianga, permeada por muitos sentimentos, anseios, desejos, medos e
angustias. Mas quantos nesse processo pensaram ou imaginaram que sua
crianga poderia ter alguma deficiéncia ou transtorno?

Dessa forma, ja no momento do nascimento, ha possibilidades
de decepcgdes causadas pelo contato com o bebé, pois existe
uma distancia entre o filho fantasiado e o filho real.
(MALDONADO, 2002 apud SMEHA; CEZAR, 2011, p. 43)

A partir dos relatos e observacdes da atuacdo docente, revelou-se o
compreender a “dor” no momento do diagnostico, o entendimento familiar
nesse instante de desconstrucao da crianca idealizada pela familia. No caso do
Transtorno de Espectro Autista, a crianca que se apresentou no momento do
nascimento teoricamente normal e que, ao passar dos primeiros anos, recebeu
tal diagnéstico. Quais sentimentos permeiam esse momento? Quais os medos
perpassam? Qual a perspectiva com relagéo a vida?

Os pais anseiam pela crianca perfeita e saudavel porque encontram no
filho a possibilidade de concretizar seus sonhos e ideias; e quando o filho
possui alguma limitagdo significativa, suas expectativas se fragilizam, ja que a
crianga perfeita que Ihes proporcionara alegrias ndo nasceu (MEIRA 1996;
JERUSALINSKY, 2007 apud SMEHA; CEZAR, 2011, p. 44)

Podemos compreender essa desconstru¢cdo como a perda de alguém
querido, amado, a qual expde o ser humano a experienciar um dos sentimentos
mais dolorosos da existéncia humana a perda - luto - sofrer. Trata-se da perda
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simbdlica da crianga com futuro imaginado, idealizado pelos genitores/familia, a
crianga que socialmente é apresentada por essa familia a sociedade.

Diante do exposto, este trabalho busca compreender o recorte da
existéncia que se pauta quando a familia, o casal ou a mée, percebe ou é
orientado a ter um olhar mais agugado sobre sua crianga, a observar algumas
reacdes e a buscar orientagdo médica.

Contudo, cabe salientar que este trabalho se pautou na contribuigdo da
Psicologia Fenomenologico-Existencial em parceria com o olhar Pedagogico,
na busca pela compreensdo da tematica proposta ao longo deste. Na
perspectiva fenomenolégico-existencial, buscamos compreender o existir,
esclarecer o ser que se apresenta, revelando suas estruturas existenciais,
tentando alcancar o sentido da existéncia humana em sua totalidade, sem
enquadra-lo. Nesta abordagem busca-se compreender que o homem se
constitui como ser no mundo, suas relagdes com este mundo, sendo um ser de
perspectivas, de encontro e desencontro.

Desta maneira, a abordagem tenta alcangar o sentido da existéncia
humana em sua totalidade, sem tomar a priori aspectos definidores de cada
individuo, que possam desfigurar o fendmeno que se mostra, assim, o homem
€ tomado como indefinivel, no sentido de nao ser classificado a partir de
axiomas ou sistemas explicativos da existéncia humana (RIBEIRO, 1991).

Desse modo, o foco deste trabalho € compreender qual o impacto do
diagndstico apresentado a familia. Como ocorreu? Que acolhida recebem os
familiares? Quem os acolhe em sua desconstrucdo da crianga real que se
apresenta, a partir desse momento do diagndstico? Que tempo interno lhes &
dado para digerir o diagndstico que se apresenta? E a relagcado escola-familia?

Este trabalho busca compreender como ocorre esse primeiro embate de
amadurecimento e enfrentamento, que também impacta na busca por
proporcionar oportunidades de desenvolvimento para a crianga com TEA, e
como a familia lida com isso ao longo da vida.

Compreendemos que a intervengao, a estimulagao e o desenvolvimento
precoce da crianca trazem beneficios para o seu crescimento, assim como
acreditamos que seja importante esse suporte profissional aos familiares, no
cuidar, no ouvir, no acolher nesse momento do diagndstico. Pensamos na
importancia de uma sustentacdo externa de profissionais, rede de apoio as
familias, favorecendo uma possivel preparacdo e o encontro consigo mesmo,
para entdo focar nas possibilidades e habilidades da crianga que se revela.

Trinca (1984) nos esclarece que € necessario existir uma atitude mental
despojada de esquemas pré-concebidos e flexivel o bastante para aceitar o
fenbmeno como ele se apresenta. Assim, acolher as familias na compreensao
da situacdo em que se encontram, a qual muitas vezes nao é percebida por
diversas questdes, mas que neste momento seja permeada de possibilidades
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de entendimento e acolhida para construir um novo caminhar junto com sua
crianga, em todos os espacos.

BREVE REVISAO DE LITERATURA

A atencdo a pessoa com deficiéncia tem passado por constantes

transformagdées mundialmente. No Brasil, alteragdes significativas tiveram
como marco a Constituicdo de 1988, acarretando mudangas mais perceptiveis
a sociedade no ambito escolar: novas nomenclaturas e conceitos, adocido da
perspectiva inclusiva e ampliagao de direitos e garantias.
Os direitos e garantias a pessoa com Deficiéncia foram ressaltadas com a
Convencgao sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (2006) — doravante
CDPD - e em decorréncia deste documento reconhecido em todo o mundo,
observamos o crescente movimento de legislagbes consonantes a ela, em
cada um dos paises participantes.

No Brasil, a partir da referida Convengéo, buscou-se assegurar um
sistema de Educacdo Inclusiva. Em 2007, o Plano Nacional de Educacao
abordou tematicas relativas as pessoas com deficiéncia no curriculo da
Educacgao Basica e o desenvolvimento de agdes para inclusdo, assegurando o
acesso e a permanéncia, da pessoa com deficiéncia na escola regular. Isso
acontece mesmo antes de nosso pais ratificar tanto a CDPD como o protocolo
facultativo, o que foi formalizado em agosto de 2008.

Foram sancionados, nesse mesmo periodo, outros instrumentos para
fortalecer, esclarecer e até regimentar agbes inclusivas e de garantia dos
direitos das pessoas com deficiéncia, como o Decreto n2 6.094, de 24 de abril
de 2007, que garante o acesso e permanéncia da pessoa com deficiéncia no
ensino regular e o atendimento as necessidades educacionais especiais das
criangas e jovens. Tal decreto coloca em evidéncia o fato de o Brasil estar em
consonancia com a CDPD mesmo antes de sua ratificagdo e da promulgacao
da mesma com o Decreto n2 6.949, de 25 de agosto de 2009.

Outro documento que evidencia essa harmonia do governo com a CDPD ¢ a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
langada em 2008, que tem como objetivo (item IV):

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos  globais do  desenvolvimento e  altas
habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacgao especial
desde a educagéo infantil até a educagao superior; oferta do
atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educacgido para a inclusado; participagdo da familia e da
comunidade; acessibilidade arquitetbnica, nos transportes, nos
mobiliarios, nas comunicagbes e informagao; e articulagao
intersetorial na implementagao das politicas publicas. (BRASIL,
2011)
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Percebemos, neste trecho do documento, um olhar voltado a pessoa com
deficiéncia de forma contextualizada, reconhecendo a importadncia da
eliminagdo de barreiras, que se tornam entraves para o seu desenvolvimento
pleno, como pessoa. Um documento que prevé a necessidade de formagao
para os profissionais, e ndo apenas para os professores. Um documento que
entende a importancia da participagao da familia.

Nao é de espantar que, cerca de sete anos depois, foi aprovada a Lei Brasileira
de Inclus&o (doravante LBI) n® 13.146, de 06 de julho de 2015. O seu artigo 8°,
do Capitulo 11, intitulado — “Da Igualdade e da n&o Discriminagao”, pontua que é
dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa com
deficiéncia:

[...] com prioridade, a efetivacao dos direitos referentes a vida,
a saude, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a
alimentacdo, [...] a dignidade, ao respeito, a liberdade, a
convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da
Constituicdo Federal, da Convencido sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis
e de outras normas que garantam seu bem-estar pessoal,
social e econémico. (BRASIL, 2015)

Portanto, de acordo com as leis e documentos citados, no Brasil, a garantia dos
direitos inclui as pessoas com deficiéncia e a tematica familiar. E os estudos
existentes sobre essa questdo? Interessava-nos investigar se esse tema néo
estava sendo deixado de Ilado pelos especialistas e partimos do
questionamento: a familia das pessoas com deficiéncia, esta recebendo a
devida atencdo dos profissionais — médicos, assisténcia social, psicélogos,
professores, entre outros, como previsto e reconhecido como um direito legal?
A importancia e necessidade deste estudo se evidencia nessa discrepancia
entre o que a brecha na legislagao prega e o que um levantamento bibliografico
nos mostrou sobre a producdo existente: poucos estudos focam o tema do
acolhimento a familia no momento do diagndstico de sua crianga com
deficiéncia, e parte dessa produgdo, que ja € escassa, vem permeada por
pinceladas, poucos capitulos a respeito deste momento tdo importante para o
desenvolvimento das potencialidades dessa crianga.

Ressalve-se que partimos de algumas premissas: compreendemos a angustia
como prépria de todos os seres humanos, os anseios e desencontros do
imaginario criado pela familia com relagdo ao desenvolvimento de seu
filho/filha, em um contexto que envolve relacbes sociais e interpessoais. Por
envolver relagdes sociais e interpessoais, ndo pode permanecer alheia as
normas da sociedade. Esta, por sua vez, ndo deve cercear a manifestacao, a
participagao dessa familia de uma crianga deficiente, como se tratasse de algo
an6malo a sociedade.

Assim, o objetivo principal desta pesquisa tem por base um levantamento de
referéncias bibliograficas que permitam pensar sobre a questdo: como lidar
com o anuncio do diagnodstico a familia da pessoa com deficiéncia e/ou com
Transtorno do espectro Autista?
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As reflexbes elaboradas tecem um dialogo critico entre as referéncias
bibliograficas especificas sobre o tema e a legislagdo vigente, para iniciarmos
uma analise critica do contexto atual.
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A DINAMICA E ANALISE PSICANILITCA DO INSCONSCIENTE,
EGO, SUPEREGO, ID E SEU IMPACTO NO LAGO SOCIAL.

Ana Gisele Vieira do Vale

RESUMO

A psicanalise € um campo multifacetado que desempenha um papel central na
exploragdo da psique humana e das complexas dinédmicas sociais. Este
trabalho explora a histeria como uma neurose de conversido, onde conflitos
inconscientes se manifestam fisicamente. Freud desempenhou um papel
crucial na descricdo da histeria, destacando conflitos sexuais reprimidos.
Autores contemporaneos, como Roudinesco e Soler, enfatizam sua
complexidade e relevancia atual. A neurose, caracterizada por conflitos
intrapsiquicos e sintomas como ansiedade e obsessdes, € fundamental na
pratica clinica. Autores como Horney, Adler e Klein contribuiram para sua
compreensao. O inconsciente, composto por ego, superego e id, desempenha
papéis cruciais na regulagdo do comportamento humano. O lago social,
abordado por Freud e Lacan, destaca como a linguagem e a cultura moldam
as relagdes interpessoais e sociais, sendo relevante na pratica clinica ao

explorar dindmicas sociais que influenciam o paciente.

Palavras-chave: "Psicanalise, Histeria, Neurose, Lago Social.

ABSTRACT

Psychoanalysis is a multifaceted field that plays a central role in exploring the
human psyche and complex social dynamics. This work explores hysteria as a
conversion neurosis, where unconscious conflicts manifest physically. Freud
played a crucial role in describing hysteria, emphasizing repressed sexual
conflicts. Contemporary authors like Roudinesco and Soler underscore its

complexity and current relevance. Neurosis, characterized by intrapsychic
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conflicts and symptoms such as anxiety and obsessions, is fundamental in
clinical practice. Authors like Horney, Adler, and Klein have contributed to its
understanding. The unconscious, composed of ego, superego, and id, plays
pivotal roles in regulating human behavior. The social bond, addressed by
Freud and Lacan, highlights how language and culture shape interpersonal and
social relationships, making it relevant in clinical practice when exploring social

dynamics influencing the patient.

Keywords: Psychoanalysis, Hysteria, Neurosis, Social Bond.

INTRODUGAO

A psicanalise, como um campo multifacetado e em constante evolucao,
desempenha um papel central na exploragdo das profundezas da psique
humana e na compreensdo das complexas dinamicas que moldam nossa
experiéncia mental e social. Neste contexto, este trabalho de conclusdo de
curso se propde a investigar e analisar os aspectos intrincados da psicanalise
clinica, com foco nas questdes da histeria, neurose, inconsciente, estrutura da
personalidade (ego, superego, id) e sua inter-relagdo com o conceito de lago
social.

Sigmund Freud, o pioneiro da psicanalise, postulou que a mente humana é
uma paisagem psicolégica complexa, onde processos conscientes e
inconscientes coexistem e interagem. A histeria, ha muito tempo objeto de
estudo e debate na psicanalise, representa uma manifestacao intrigante dessas
interagbes. Como Freud (1905) observou, "A histeria é o mais representativo
de todos os sintomas neurdticos" e serve como uma janela para o mundo do
inconsciente, onde conflitos reprimidos e desejos nao resolvidos se manifestam
de maneiras aparentemente misteriosas.

A neurose, por sua vez, € uma categoria ampla que abrange uma variedade de
condigbes psicologicas. Ela é intrinsecamente ligada a dinamica do ego,
superego e id, elementos fundamentais da estrutura da personalidade
freudiana. O ego, buscando equilibrar os impulsos do id com as demandas

morais do superego, desempenha um papel crucial na formagdo e na
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resolucdo dos conflitos que frequentemente culminam na neurose. Como
Freud (1923) salientou, "A neurose €, em esséncia, uma luta do ego para
cumprir suas tarefas no mundo real".

A nocdo de inconsciente, central na psicanalise, permeia todas essas
questdes. Carl Jung (1934), em sua expanséao da teoria freudiana, afirmou que
"o inconsciente é o grande desconhecido da nossa psique". E no inconsciente
que residem os elementos reprimidos, os complexos, os arquétipos e as
memorias traumaticas que influenciam profundamente nosso comportamento,
pensamento e emogoes.

Além disso, a psicanalise nao se limita apenas a esfera individual. Ela langa luz
sobre a forma como os individuos se relacionam com a sociedade e o mundo
ao seu redor. O conceito de laco social, como delineado por Jacques Lacan
(1966), oferece uma lente unica para examinar a dinédmica das relagbes

interpessoais e a construgao da identidade em um contexto social mais amplo.

BREVE HISTORICO

Histeria

A histeria, uma das manifestagdes mais icénicas na historia da psicanalise, tem
sido objeto de

estudo e fascinagdo desde os primérdios desta disciplina, inaugurada por
Sigmund Freud. Este referencial tedrico se propde a explorar a histeria na
psicanalise clinica, apresentando as principais concepgdes e contribui¢cdes
tedricas que moldaram nossa compreensao desse fendbmeno complexo.
Sigmund Freud, em sua obra seminal "A Interpretagcdo dos Sonhos" (1900),
descreveu a histeria como uma neurose de conversao na qual os conflitos
psicoldgicos inconscientes se manifestam como sintomas fisicos. O método de
livre associacdo e a analise dos sonhos foram ferramentas-chave usadas por
Freud na exploracdo das camadas profundas do inconsciente do paciente
histérico.

Para Freud, a histeria era uma manifestacdo de conflitos sexuais reprimidos e
desejos inconscientes. Ele cunhou o termo "histeria de conversao" para
descrever como os pacientes histéricos transformavam seu sofrimento

psicolégico em sintomas fisicos, como paralisias ou cegueira. O caso clinico
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de "Dora" (1905) ilustra essa dinamica, destacando o papel central do desejo
sexual reprimido na histeria.

A compreensdo da histeria tem implicagdes profundas para a psicanalise
clinica e a pratica terapéutica. A histeria é frequentemente vista como um grito
silencioso do inconsciente, uma tentativa do individuo de expressar conflitos
internos que nao podem ser articulados de outra maneira. Como aponta
Breuer (1893), em sua colaboragdo com Freud no "Estudo sobre a Histeria," o
processo terapéutico da catarse, ou a expressao dos afetos reprimidos, foi um
marco importante no tratamento da histeria.

Embora a histeria tenha sido um foco inicial na psicanalise, sua conceituagao
evoluiu ao longo do tempo. Autores contemporaneos, como Elisabeth
Roudinesco e Colette Soler, tém revisado a histéria da histeria e destacado sua
complexidade. Roudinesco (2016) argumenta que a histeria continua a ser
uma categoria diagndstica relevante na psicanalise contemporanea, com
manifestacdes que vao além das apresentacdes classicas.

Soler (2017), por sua vez, enfatiza a importancia de entender a histeria a luz
das mudangas culturais e sociais. Ela sugere que a histeria moderna pode se
manifestar de maneiras diferentes da histeria freudiana classica, refletindo as

complexidades da sociedade atual.

Neurose

A neurose, um dos principais conceitos da psicanalise, tem sido um campo de
estudo rico e complexo desde os primordios desta disciplina. Este referencial
tedrico busca explorar a neurose na psicanalise clinica, examinando as
principais teorias, contribuicdes e implicacdes clinicas desse fenbémeno
psicologico.

A neurose € um dos principais disturbios psicolégicos estudados pela
psicanalise. Sigmund Freud (1926) definiu a neurose como um disturbio
psicolégico causado por conflitos intrapsiquicos, frequentemente relacionados
a desejos e impulsos reprimidos. A neurose se manifesta de varias formas,
incluindo ansiedade, fobias, obsessdes e compulsdes, entre outros sintomas.
A psicanalise postula que os individuos afetados pela neurose desenvolvem

mecanismos de defesa para lidar com os conflitos internos. Freud (1936)
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introduziu o conceito de "mecanismos de defesa" para descrever as
estratégias psicologicas utilizadas para evitar o confronto direto com
pensamentos e desejos angustiantes.

Alguns mecanismos de defesa comuns incluem a repressdo, a negagao, a
projecdo e a sublimagdo. A repressdo, em particular, é vista como um
mecanismo fundamental na formagao dos sintomas neurdéticos, pois envolve o
ato de empurrar pensamentos e desejos perturbadores para o inconsciente.

A teoria psicossexual de Freud desempenhou um papel importante na
compreensao da neurose. Segundo Freud (1905), o desenvolvimento humano
passa por uma serie de estagios psicossexuais, cada um com suas proprias
caracteristicas e desafios. As experiéncias traumaticas ou conflitos néao
resolvidos em fases anteriores do desenvolvimento podem contribuir para a
formacgao de sintomas neuréticos na idade adulta.

Horney (1945) enfatizou o papel do ambiente social na formagao da neurose e
argumentou que os conflitos interpessoais eram fundamentais para sua
compreensao. Adler (1927), por outro lado, propdés que a neurose era
impulsionada por sentimentos de inferioridade e o desejo de superagao.

Klein (1932), por sua vez, introduziu o conceito de "posi¢cao depressiva" na
infancia e argumentou que conflitos emocionais profundos surgem nessa fase
e podem persistir na vida adulta.

Compreender a neurose é fundamental para a pratica clinica da psicanalise. A
analise das origens e dindmicas dos conflitos neuréticos permite ao terapeuta
ajudar o paciente a explorar suas questdes mais profundas e encontrar formas
de lidar com elas. A identificacdo dos mecanismos de defesa especificos

utilizados pelo paciente pode informar a estratégia terapéutica.

Além disso, a compreensdo da neurose permite uma abordagem mais
empatica e cuidadosa com o paciente, ajudando-o a superar sintomas

angustiantes e a encontrar um maior equilibrio psicologico.

O Inconsciente

O inconsciente, um dos pilares da teoria psicanalitica, representa uma
dimensao da mente humana que contém pensamentos, desejos e memorias

que estdo fora da consciéncia do individuo. Sigmund Freud, o fundador da
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psicanalise, introduziu esse conceito e argumentou que o inconsciente
desempenha um papel fundamental na formagdo dos comportamentos e
sintomas humanos.

Freud (1915) descreveu o inconsciente como "um territério desconhecido e
inexplorado, que contém as forgcas psiquicas mais primitivas e poderosas".
Através do uso de técnicas como a livre associacao e a analise dos sonhos, a
psicanalise busca trazer a luz os conteudos do inconsciente e compreender
como esses conteudos influenciam o comportamento consciente.

A teoria da personalidade de Freud inclui trés instancias interconectadas: o
€go, o superego e o id. Cada uma dessas componentes desempenha um
papel essencial na regulagdo do comportamento humano e na formagéo da
identidade.

e O Ego: O ego, também conhecido como o "eu consciente", é
responsavel por mediar entre as demandas conflitantes do superego e
do id. Ele opera no principio da realidade, buscando encontrar
solugdes realistas para atender as necessidades do id de maneira
socialmente aceitavel (Freud, 1923). O ego age como um arbitro,
equilibrando impulsos e demandas externas.

e O Superego: O superego representa a moralidade internalizada,
incorporando normas e valores da sociedade. Freud (1923) comparou
0 superego a uma "consciéncia interna" que avalia a moralidade das
acgdes do individuo. Ele age como um juiz interno, aplicando puni¢des
e recompensas psicologicas com base na conformidade as normas
sociais.

e O Id: O id é a parte mais primitiva e instintiva da personalidade,
operando no principio do prazer. Ele busca gratificacdo imediata de
desejos e impulsos, sem considerar as consequéncias sociais ou
morais. O id representa nossos desejos mais profundos e
frequentemente entra em conflito com as demandas do superego
(Freud, 1923).

A formacao da estrutura da personalidade ocorre ao longo do desenvolvimento
da crianga. Freud (1905) propdés que as fases do desenvolvimento
psicossexual desempenham um papel crucial na formagao do ego, superego e

id. Por exemplo, o Complexo de Edipo, que ocorre na infancia, é fundamental
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na internalizagdo das normas parentais e na formagao do superego.

O equilibrio entre essas trés instdncias é delicado e, frequentemente,
desafiado por conflitos internos. A resolugao desses conflitos e a formagéao de
uma personalidade saudavel sdo metas fundamentais da psicanalise.
Implicagdes Clinicas e Contemporaneas

A compreensao das componentes da estrutura da personalidade e do
inconsciente € essencial para a pratica clinica da psicanalise. Terapeutas
psicanaliticos trabalham com pacientes para explorar os conflitos internos,
identificar mecanismos de defesa e buscar uma resolugdo satisfatéria dos

conflitos.

O Laco Social

A psicanalise, com suas raizes profundas no entendimento da psique humana,
também se estende a analise das dinamicas sociais e da formacao do lago
social. Este referencial teérico tem como objetivo explorar o conceito do "lago
social" na psicanalise clinica, investigando suas origens, desenvolvimentos
tedricos e implicagdes clinicas.

Embora Sigmund Freud seja frequentemente associado ao estudo dos
processos intrapsiquicos, sua obra também aborda questdes relacionadas a
sociedade e a vida em comunidade. Em "O Futuro de uma llusao" (1927),
Freud analisa a religiago como um mecanismo de construgdo do lago social,
destacando como a crenga em um poder superior pode unir grupos humanos e
fornecer coeséo social.

Em "Mal-Estar na Civilizagao" (1930), Freud discute os conflitos inevitaveis
entre o individuo e a sociedade, argumentando que a cultura e a civilizagao
impdem restrigdes aos impulsos individuais e, por sua vez, geram tensdes
psicolégicas. Ele também explora a ideia de que o lago social muitas vezes
envolve compromissos que podem ser fonte de insatisfagao.

Jacques Lacan, um dos principais tedéricos pos-freudianos, trouxe contribuicoes
significativas para a compreensdo do lago social na psicandlise. Lacan
desenvolveu o conceito de "ordem simbdlica", que se refere ao conjunto de
signos, simbolos e linguagem que moldam a realidade social e a identidade

individual.
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Para Lacan (1966), a linguagem desempenha um papel fundamental na
construcao do lago social. Ele argumentou que a entrada do sujeito na ordem
simbdlica, marcada pelo uso da linguagem, é essencial para a formagao da
identidade e da relagdo com os outros. O "Outro" lacaniano representa a

sociedade e a cultura que moldam a subjetividade do individuo.

Lacan também introduziu os conceitos de alienagcdo e separatividade para
descrever as dinamicas do lago social. A alienagdo ocorre quando o sujeito se
identifica com o "Outro" e adota normas e valores sociais. Isso pode levar a
uma perda da individualidade, pois o0 sujeito se submete as demandas da
sociedade.

A separatividade, por outro lado, envolve a busca pelo reconhecimento de sua
singularidade e desejos individuais. Ela desafia a alienagéo, permitindo que o
sujeito mantenha uma conexao saudavel com o lago social, a0 mesmo tempo
em que preserva sua autonomia (Lacan, 1966).

A compreensao do lago social é fundamental para a pratica clinica da
psicanalise. Terapeutas psicanaliticos frequentemente ajudam os pacientes a
explorarem como suas relacdes interpessoais, papéis sociais e identidade
estéo relacionados ao seu funcionamento psicoldgico.

Por exemplo, o conceito de "transferéncia", introduzido por Freud, descreve
como os pacientes tendem a projetar seus sentimentos e relagbes passadas
em seus terapeutas. A analise da transferéncia permite ao terapeuta explorar
as dinamicas do lago social do paciente e ajuda-lo a compreender como essas
dinamicas podem influenciar seu bem-estar psicoldgico.

A compreensdo do lago social na psicanalise continua a evoluir com as
contribuigdes de tedricos contemporaneos. Autores como René Kaés (1993)
enfatizam a importancia da psicanalise de grupo e das dindmicas familiares na
formacao do lago social.

A psicanalise também tem se envolvido em questdes sociais, como identidade
de género, diversidade -cultural e trauma coletivo, demonstrando sua
relevancia na compreensao das complexas interacdes entre o individuo e a

sociedade.
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CONCLUSAO

A partir da exploragao dos conceitos de histeria, neurose, inconsciente e lago
social na psicanalise clinica, € possivel destacar a riqueza e a complexidade
das contribuicdes tedricas e clinicas que esses temas oferecem para a
compreensao da mente humana e das dinamicas sociais. Neste contexto, é
possivel tragar algumas consideragdes e conclusdes relevantes:

A histeria, como uma das manifestacbes mais icOnicas na histéria da
psicanalise, tem sido objeto de estudo e fascinagcdo desde os primordios desta
disciplina. Ela é vista como uma neurose de conversdo na qual os conflitos
psicoldgicos inconscientes se manifestam como sintomas fisicos. Sigmund
Freud desempenhou um papel central na descricdo dessa condicéo,
destacando o papel dos conflitos sexuais reprimidos na sua etiologia. No
entanto, a histeria evoluiu ao longo do tempo, com autores contemporaneos
como Elisabeth Roudinesco e Colette Soler enfatizando sua complexidade e
relevancia na psicanalise contemporanea.

A neurose, por sua vez, € um dos principais conceitos da psicanalise e €
caracterizada por conflitos intrapsiquicos que levam a sintomas como
ansiedade, fobias e obsessdes. A compreensdo da neurose é fundamental
para a pratica clinica, pois permite a identificagdo dos mecanismos de defesa
especificos utilizados pelo paciente e a exploracdo de conflitos profundos.
Autores como Karen Horney, Alfred Adler e Melanie Klein trouxeram
perspectivas complementares para a compreensao desse fendmeno.

O inconsciente, considerado um dos pilares da teoria psicanalitica, representa
uma dimensdo da mente humana que contém pensamentos, desejos e
memorias fora da consciéncia do individuo. As trés instancias da personalidade
propostas por Freud - ego, superego e id - desempenham papéis cruciais na
regulagdo do comportamento humano. O desenvolvimento da estrutura da
personalidade ocorre ao longo do desenvolvimento da crianga, com o
Complexo de Edipo desempenhando um papel central na internalizagdo das
normas sociais.

Finalmente, o lago social, embora muitas vezes associado ao estudo dos
processos intrapsiquicos, € uma dimensao essencial da psicanalise. Tanto

Freud quanto Jacques Lacan abordaram a relagdo entre o individuo e a
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sociedade, destacando como a linguagem e a cultura desempenham papéis
fundamentais na formagao do lago social. A compreensdo do lago social é
relevante para a pratica clinica, pois permite aos terapeutas explorarem as

dindmicas interpessoais e sociais que influenciam o paciente.
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LIDERANCA NO ESPORTE: FUNDAMENTOS, PRATICAS E
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Sheila Oliveira Guimaraes

Resumo

A lideranca no esporte € um componente central para o desenvolvimento de
atletas, equipes e organizagbes esportivas, influenciando desempenho,
motivagcdo, coesdo, cultura e ética esportiva. Este artigo apresenta
fundamentos tedricos detalhados sobre lideranca, descreve estilos,
competéncias e habilidades de lideres esportivos, analisa praticas
pedagogicas, metodologias de avaliagdo, estudos de caso, projetos
comunitarios e estratégias de intervencdo. Aborda ainda desafios
contemporaneos, como diversidade, inclusdo, burnout, ética e tecnologia, e
discute perspectivas futuras para a lideranca esportiva. O estudo € de carater
bibliografico, analitico e propositivo, fundamentado em psicologia do esporte,
pedagogia, gestdo esportiva e literatura internacional. Conclui-se que a
lideranga eficaz é determinante para o sucesso esportivo, formacao integral de
atletas e promocéao de valores sociais e éticos.

Palavras-chave: Lideranca, Esporte, Gestdo de equipes, Motivacao,
Competéncias, Incluséo.

1. Introdugao

A lideranca no esporte ultrapassa o simples comando técnico, englobando
inspiracao, orientagao, gestao de conflitos, desenvolvimento de competéncias
individuais e coletivas e criagdo de um ambiente ético e motivador. Lideres
esportivos, sejam técnicos, capitdes ou gestores, exercem papel crucial na
construgcao de equipes coesas e resilientes, na manutengao da motivagao e no
fortalecimento de uma cultura esportiva baseada em valores de respeito, ética
e colaboracao.

O ambiente esportivo contemporaneo apresenta desafios complexos:
diversidade cultural, alta competitividade, pressédo por resultados, visibilidade
midiatica e necessidade de inclusdo. Nesse contexto, a lideranca eficaz ndo se
limita a resultados técnicos; é também instrumento de formacao pessoal, social
e ética de atletas, fortalecendo habilidades socioemocionais e capacidade de
trabalho em equipe.

Este artigo visa sistematizar conceitos, praticas e desafios da lideranca
esportiva, oferecendo subsidios tedricos e praticos para técnicos, gestores e
pesquisadores, destacando a importancia da formagao continuada, inovagao
tecnoldgica e avaliacdo de impacto social e esportivo.
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2. Fundamentos teéricos da lideranga esportiva

A literatura identifica diferentes abordagens teoricas da lideranga:

Teorias de tragos: defendem que -caracteristicas pessoais como
carisma, autoconfianca, resiliéncia e habilidades comunicativas sao
essenciais para liderar equipes esportivas (STODDARD, 2015).

Teorias comportamentais: analisam os estilos de lideranga
(autocratica, democratica e laissez-faire) e seu efeito sobre motivagao e
desempenho (COTTERILL, 2012).

Teorias situacionais: enfatizam que o estilo de lideranca deve se
adaptar as caracteristicas do esporte, da equipe e do contexto
competitivo (CHELLADURAI, 2007).

Liderancga transformacional: valoriza a capacidade de inspirar, motivar,
desenvolver competéncias e promover valores coletivos, impactando
positivamente na coesdo e desempenho da equipe (VAN KNAPEN,
2018).

Lideranga ética e inclusiva: integra principios de equidade, justica,
diversidade e respeito, fundamentais em contextos esportivos e
comunitarios.

Lideranga distribuida: sugere que a responsabilidade de lideranca
pode ser compartiihada entre membros da equipe, promovendo
autonomia, empoderamento e engajamento.

Psicologia do esporte aplicada: considera motivagao intrinseca e
extrinseca, inteligéncia emocional, regulagcéo de estresse, resiliéncia e
capacidade de adaptacgao frente a pressdes competitivas.

Estudos indicam que a lideranga eficaz combina tragcos pessoais, habilidades
técnicas, inteligéncia emocional, ética, visdo estratégica e capacidade de
adaptacao, promovendo desempenho sustentavel e desenvolvimento integral
dos atletas.

3. Competéncias e habilidades do lider esportivo

O lider esportivo moderno deve desenvolver competéncias em multiplas
dimensdes:

Técnicas: conhecimento do esporte, planejamento de treinos,
estratégias taticas, analise de desempenho e avaliagao fisica.

Socioemocionais: empatia, escuta ativa, gestao de conflitos, regulagao
emocional, resiliéncia, motivagéo e inteligéncia social.
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« Comunicativas: comunicacéao clara, feedback construtivo, mediacao de
conversas dificeis, negociacao e capacidade de inspirar confianga.

o Estratégicas: planejamento de temporada, definicdo de metas, analise
de adversarios, gestdao de crises, tomada de decisdo sob pressao e
gestao de recursos.

o Culturais e éticas: sensibilidade a diversidade, inclusdo de minorias,
ética esportiva, respeito a diversidade de género e promogéo de valores
de cidadania.

A combinacado dessas competéncias garante que a lideranga seja adaptativa,
participativa e orientada para resultados técnicos, sociais e éticos.

4. Estilos de liderancga e adaptagao ao contexto

O estilo de lideranca deve ser flexivel, considerando o esporte, perfil da equipe
e objetivos:

o Autocratico: decisdes centralizadas, adequado para situagdes de
emergéncia ou esportes individuais de alta pressao.

« Democratico: decisdes compartilhadas, estimula coeséao, criatividade,
autonomia e motivagao intrinseca.

« Transformacional: foco em inspiragcdo, desenvolvimento individual e
coletivo, valores éticos e cultura de equipe.

« Distribuido: lideranga compartilhada entre capitaes, lideres de setor e
técnico, promovendo empoderamento e engajamento de todos os
membros.

A flexibilidade permite que lideres ajustem suas estratégias conforme
maturidade da equipe, exigéncias competitivas e necessidades
socioemocionais dos atletas.

5. Espacos e metodologias de atuagao

A lideranga esportiva se manifesta em diversos ambientes: clubes, escolas,
academias, selegbes, projetos comunitarios e programas sociais.

Metodologias incluem:
« Treinamento técnico e tatico;
e Coaching individual e mentoring;
o Dinamicas de grupo, team building e resolugéao de conflitos;

o Feedback estruturado, avaliacdo continua e reflexao critica;
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o« Oficinas de desenvolvimento socioemocional, ética esportiva e
cidadania;

e Planejamento estratégico de temporada, gerenciamento de crises e
adaptagao a mudancgas;

« Integragdo de tecnologia: analise de desempenho digital, aplicativos de
monitoramento, gamificagédo e realidade aumentada.

A integracdo entre pedagogia esportiva, gestdo, inovagao tecnologica e
atencdo a saude mental fortalece o desenvolvimento integral de atletas e
equipes.

6. Projetos comunitarios e impacto social

Programas comunitarios de esporte demonstram o papel da lideranga na
transformacéo social:

e Inclusao social, prevengao da violéncia e redug¢ao da desigualdade;

e« Desenvolvimento de competéncias socioemocionais, disciplina e
resiliéncia;

« Promocao de valores éticos, civismo e cidadania;

« Engajamento de jovens em situacao de vulnerabilidade e minorias.

Exemplos incluem academias de base em comunidades de risco, projetos de
esportes coletivos em escolas publicas e programas sociais que utilizam o
esporte como ferramenta educativa.

A lideranca transformacional e participativa em contextos comunitarios aumenta
o0 impacto positivo, fortalecendo vinculos e promovendo oportunidades de
desenvolvimento pessoal e social.

7. Estudos de caso detalhados

1. Capitaes como lideres sociais e esportivos: treinamentos para
mediacao de conflitos, motivagdo de colegas e ligagdo com o técnico
aumentam coesao e desempenho.

2. Treinadores transformacionais: atuam no desenvolvimento técnico e
socioemocional, aumentando engajamento, motivacédo e adesao aos
valores éticos.

3. Projetos comunitarios inclusivos: lideranca de técnicos e
coordenadores permite integracdo de diferentes grupos, maximizando
impacto social e esportivo.

Esses casos ilustram como a lideranca influencia diretamente resultados,
cultura de equipe e transformacéo social.
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8. Avaliacao da liderancga esportiva

Indicadores quantitativos e qualitativos:

Desempenho: resultados competitivos, frequéncia e metas atingidas;
Socioemocional: desenvolvimento de empatia, coesdo, comunicacgéo,
resiliéncia;

Inclusao e diversidade: participagdo de minorias, integragdo social e
equidade;

Feedback e observagao: relatos de atletas, técnicos e gestores, analise
longitudinal.

A avaliagdo continua permite aprimoramento das estratégias de liderancga,
fortalecendo resultados esportivos e sociais.

9. Formagao e capacitagao continua

Programas de capacitagéo incluem cursos, workshops, seminarios, mentoring e
intercambio internacional. Desenvolvem habilidades técnicas, socioemocionais,
éticas e de gestdo. A formagao continua garante atualizagcido, inovacao e
sustentabilidade das praticas de lideranga.

10. Desafios contemporaneos

Pressao por resultados e risco de burnout;
Diversidade cultural e inclusdo de minorias;
Sustentabilidade, recursos limitados e financiamento;
Etica esportiva e integridade;

Globalizagao e impacto das tecnologias digitais;

Gestao de expectativas e conflitos em equipes multidisciplinares.

11. Perspectivas futuras e inovagao tecnolégica

Uso de tecnologias digitais, realidade aumentada e gamificacao;
eSports e integragado de esportes digitais com fisicos;
Big data e analise de desempenho para tomada de decisao estratégica;

Lideranca ética, inclusiva e participativa como padréo;
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« Expansdo de programas sociais e comunitarios com liderancga
estruturada;

e Integragdo de metodologias hibridas e inovadoras de treinamento e
gestao.

12. Consideragoes finais

A lideranga no esporte € determinante para resultados, desenvolvimento
pessoal e fortalecimento de equipes. Lideres eficazes combinam competéncias
técnicas, socioemocionais e éticas, adaptando-se a contextos diversos,
promovendo inclusdo, motivagao e cidadania.

A formagdo continua, avaliacdo sistematica e inovagado tecnoldgica séo
essenciais para consolidar praticas de lideranca eficazes. Lideres
transformacionais fortalecem atletas, equipes, organizagdes e comunidades,
promovendo impacto duradouro.

A lideranga esportiva ndo se limita a competicdo; € instrumento de
transformacdo social, formacgéo integral e construgdo de valores éticos e
cidadaos, consolidando o esporte como ferramenta de desenvolvimento
humano e social.
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DESAFIOS E ESTRATEGIAS NO PROCESSO DE
ALFABETIZAGAO NA ERA DIGITAL

Pedro Fabio Pereira da Silva

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios e as estratégias
relacionadas ao processo de alfabetizacdo na era digital. As transformagdes
tecnolégicas tém modificado profundamente a maneira como os sujeitos
interagem com o conhecimento, exigindo que a escola repense suas praticas
pedagogicas e o papel do professor alfabetizador. A pesquisa tem carater
tedrico e baseia-se em autores como Freire (1996), Soares (2003), Lévy (1999)
e nas orientagbes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017).
Conclui-se que, embora as tecnologias digitais apresentem grandes
potencialidades, seu uso na alfabetizagao requer intencionalidade pedagdgica,

formacéo docente e um olhar critico sobre 0 acesso e o0 uso ético das midias.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Tecnologia. Educagado. Era digital. Ensino-

aprendizagem.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo é um dos pilares fundamentais da educacdo basica,
constituindo o alicerce sobre o qual se constroem as aprendizagens
posteriores. No contexto atual, marcado pela presenca constante das
tecnologias digitais, esse processo tem sido profundamente impactado.
Criancas de diferentes idades tém contato com telas, aplicativos e redes
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sociais desde muito cedo, o que influencia sua forma de pensar, se comunicar

e aprender.

Diante desse cenario, o papel do professor alfabetizador torna-se ainda mais
complexo. E necessario compreender como as novas tecnologias podem
contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, sem que

se perca a esséncia da alfabetizagcdo como pratica social e cultural.

Este trabalho, de natureza tedrica, tem como objetivo discutir os desafios e as
estratégias pedagogicas que podem favorecer o processo de alfabetizagdo na
era digital, articulando as contribuicbes de autores classicos e contemporaneos

sobre o tema.

CAPITULO 1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA
1.1 Alfabetizagdo como pratica social

De acordo com Freire (1996), alfabetizar € muito mais do que ensinar a ler € a
escrever; € possibilitar ao sujeito a leitura critica do mundo. A alfabetizacao,
portanto, deve estar relacionada a realidade social e cultural dos alunos,

permitindo-lhes compreender e transformar o meio em que vivem.

Soares (2003) complementa essa visdo ao definir a alfabetizagdo como um
processo que se articula a letramento, isto €, ao uso social da leitura e da
escrita. Assim, alfabetizar ndo se limita ao dominio técnico do codigo
linguistico, mas implica o desenvolvimento de competéncias comunicativas e

cognitivas.

A BNCC (BRASIL, 2017) reforga essa concepgdo ao destacar que o
aprendizado da leitura e da escrita deve ocorrer de forma significativa,

integrando diferentes linguagens e contextos.
1.2 A era digital e a transformacao da aprendizagem

Pierre Lévy (1999) aponta que a cultura digital inaugura uma nova forma de

pensar e aprender, baseada na conectividade e na inteligéncia coletiva. As
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tecnologias ampliam as possibilidades de acesso a informagédo, mas também

exigem habilidades de selegao, analise e interpretacéao.

Segundo Moran (2015), o desafio do professor na era digital é transformar
informagcdo em conhecimento, mediando criticamente o uso das tecnologias. A
simples presenga de computadores, tablets ou aplicativos ndo garante
aprendizagem significativa; € a intencionalidade pedagodgica que da sentido ao

uso das ferramentas digitais.

Além disso, o professor precisa desenvolver competéncias digitais, conforme
propde a UNESCO (2019), integrando recursos tecnoldgicos de forma criativa e

critica em sua pratica docente.

CAPITULO 2 - DESAFIOS NA ALFABETIZAGAO DIGITAL

Entre os principais desafios da alfabetizacdo na era digital estdo a
desigualdade de acesso, a formacgao insuficiente de professores e o uso

inadequado das tecnologias em sala de aula.

Nem todas as escolas dispdem de infraestrutura tecnolégica adequada, o que
gera exclusdo digital e desigualdade de oportunidades. Segundo Kenski
(2012), a tecnologia, quando mal distribuida, reforca desigualdades ja

existentes no sistema educacional.

Outro desafio é a formagdao docente. Muitos professores ndao se sentem
preparados para integrar as tecnologias ao processo de ensino, o que limita
seu potencial pedagdgico. Para Freire (1996), ensinar exige pesquisa,
curiosidade e constante atualizagdo — principios essenciais também na era

digital.

Além disso, ha a questdo da distracdo e do uso nao intencional das
ferramentas digitais. Criancas acostumadas com estimulos rapidos e
conteudos fragmentados podem apresentar dificuldades de concentracéo, o

que exige estratégias especificas de mediagéo por parte do educador.
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CAPITULO 3 - ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS NA ERA DIGITAL

Para que o uso das tecnologias contribua efetivamente para a alfabetizacdo, &
necessario que as praticas pedagogicas sejam planejadas de forma integrada e

significativa.

Uma das estratégias € o uso de jogos educativos digitais, que promovem a
aprendizagem de maneira ludica e interativa. Kishimoto (2011) ressalta que o
brincar € um elemento essencial no desenvolvimento infantili e pode ser

potencializado pelas tecnologias quando ha intencionalidade pedagdgica.

Outra estratégia é a produgao de textos digitais, em que as criangas criam
pequenas narrativas, histérias ou poesias utilizando aplicativos de escrita ou
plataformas colaborativas. Essa pratica desenvolve tanto as habilidades

linguisticas quanto as competéncias digitais.

O uso de videos e historias interativas também se destaca como recurso de
incentivo a leitura e a escuta ativa. Por meio de contos animados e livros
digitais, é possivel despertar o interesse pela linguagem escrita e oral de forma

prazerosa e contextualizada.

Além disso, a formagao continuada de professores € indispensavel. A
capacitagcao docente deve abordar o uso critico e criativo das tecnologias, a
curadoria de conteudos digitais e a criagdo de ambientes de aprendizagem

colaborativos.

CAPITULO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

A alfabetizacdo na era digital impde novos desafios a escola e aos educadores.
O avango tecnolégico oferece inumeras possibilidades de inovacao
pedagogica, mas também exige um olhar critico sobre seu uso e seus impactos

no processo de ensino-aprendizagem.

O professor continua sendo o principal mediador entre o aluno e o

conhecimento. Cabe a ele selecionar as ferramentas, planejar atividades
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significativas e garantir que o uso das tecnologias contribua para o

desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras.

Conclui-se que as estratégias pedagdgicas eficazes na alfabetizagao digital sdo

aquelas que unem ludicidade, intencionalidade e reflexao critica. Alfabetizar na

era digital é ensinar a ler e escrever o mundo em suas multiplas linguagens —

impressas, sonoras, visuais e digitais.
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O LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL: JOGOS, BRINCADEIRAS
E MEDIAGAO PEDAGOGICA PARA O DESENVOLVIMENTO
INTEGRAL DA CRIANCA.

Suzana Aparecida Tofollo Casini

RESUMO

O presente artigo discute a importéancia do ludico como eixo estruturante da
Educacao Infantii e sua contribuicdo para o desenvolvimento integral da
crianga. Fundamentado em autores como Vygotsky, Piaget, Wallon, Kishimoto
e outros estudiosos do brincar, o texto analisa a relevancia das brincadeiras e
dos jogos como praticas pedagdgicas intencionais que promovem
aprendizagens significativas, expressdo emocional, socializagdo e construcéo
da autonomia. Examina também o papel do professor como mediador,
responsavel por organizar ambientes ricos em estimulos e garantir que o
brincar seja compreendido como direito e pratica educativa essencial. Conclui-
se que o ludico é uma ferramenta indispensavel para a formacao de sujeitos

criticos, criativos e socialmente participativos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Jogos infantis; Ludico.

ABSTRACT

This article discusses the importance of play as a structuring axis in Early
Childhood Education and its contribution to the child's integral development.
Based on authors such as Vygotsky, Piaget, Wallon, and Kishimoto, the text
analyzes the relevance of games and playful activities as intentional
pedagogical practices that foster meaningful learning, emotional expression,
socialization, and the construction of autonomy. It also examines the teacher's
role as a mediator responsible for organizing rich and stimulating learning

environments and ensuring that play is understood as a right and an essential
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educational practice. The study concludes that play is an indispensable tool for

the formation of critical, creative, and socially engaged individuals.

Keywords: Early Childhood Education; Children's Games; Playful.

DESENVOLVIMENTO

O LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL: JOGOS, BRINCADEIRAS E O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA.

O ludico ocupa um lugar central no desenvolvimento integral da crianga,
constituindo-se como elemento estruturante das praticas pedagogicas na
Educacao Infantil. Mais do que um recurso de entretenimento, as atividades
ludicas possibilitam experiéncias que articulam dimensdes fisicas, cognitivas,
sociais e emocionais, contribuindo para aprendizagens significativas e para a
construcdo da autonomia e da identidade infantil. Nesse sentido, cabe ao
educador criar ambientes ricos em estimulos, que favorecam a exploracao, a
imaginacao e a participagao ativa das criangas, assegurando que o brincar seja
compreendido como direito e ndo como atividade secundaria na rotina escolar
(BRASIL, 2009).

Ao envolver-se em brincadeiras e jogos, a crianga experimenta situagoes
que dialogam com a realidade e, ao mesmo tempo, abrem espag¢o para a
fantasia e a criacdo simbdlica. Esse processo favorece o desenvolvimento de
multiplas habilidades: aprende a resolver problemas, estabelecer estratégias,
tomar decisbes, negociar regras e compreender as consequéncias de suas
agdes. Tais experiéncias fortalecem tanto os aspectos cognitivos quanto os
socioemocionais, permitindo que a crianga construa conhecimentos sobre si
mesma, sobre o outro e sobre o mundo.

O brincar também constitui um espacgo privilegiado de simbolizag&o. Por
meio dele, a crianga atribui significados aos objetos, recria situagcées de seu
cotidiano e exerce papéis sociais diversos, desenvolvendo competéncias
essenciais para sua formacgao integral. De acordo com Vygotsky (1991), o jogo
simbdlico representa uma atividade mediadora que inaugura a capacidade de

operar com significados desvinculados das situa¢des imediatas, constituindo-se
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como ponte entre o pensamento infantil e o pensamento abstrato caracteristico

da vida adulta. Como afirma o autor:

A crianga opera com significados desligados dos objetos e acdes aos
quais estdo habitualmente vinculados; entretanto, uma contradigao
muito interessante surge, uma vez que, na brincadeira, ela inclui
também acgdes reais e objetos reais. Isto caracteriza a natureza de
transicado da atividade da brincadeira: € um estagio entre as restricbes
puramente situacionais da primeira infancia e o pensamento adulto,
que pode ser totalmente desvinculado de situagdes reais.”
(VYGOTSKY, 1991, p. 112).

Além da perspectiva histérico-cultural, outras teorias contemporaneas
reforcam o papel do ludico na aprendizagem. Para Piaget (1976), o jogo é
expressao do desenvolvimento intelectual, possibilitando assimilagbes e
acomodacobes que resultam na construcido do conhecimento. Ja para Wallon
(2007), o brincar articula emog&o, movimento e cognigdo, sendo fundamental
para o equilibrio afetivo e para a formagao do sujeito. As contribuicbes desses
autores demonstram que o ludico ndo € apenas uma pratica complementar,
mas um caminho pedagogico que promove desenvolvimento global.

O lddico deve ser reconhecido como ferramenta estratégica na
Educacao Infantil, capaz de promover socializacdo, expressao emocional,
criatividade e aprendizagem significativa. Ao valorizar o brincar, a escola
contribui para a formacdo de criangas criticas, participativas e capazes de
construir conhecimentos de forma autbnoma, dialogando com os principios da

educagao humanizadora e com o compromisso social da pratica pedagdgica.

O PAPEL DOS JOGOS NO DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

O jogo exerce um papel central no desenvolvimento integral da crianga,
atuando simultaneamente sobre as dimensdes cognitivas, motoras, emocionais
e sociais. Entendido como pratica historicamente presente na vida humana, o
ludico acompanha o individuo desde a primeira infancia e constitui um dos
pilares das interagcbes que promovem aprendizagens prazerosas e
significativas (KISHIMOTO, 2000). Na Educacéao Infantil, o jogo deixa de ser
apenas uma atividade espontanea e passa a ser compreendido como recurso
pedagdgico intencional, capaz de favorecer o desenvolvimento global e

enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.
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Os jogos infantis, enquanto manifestagdes culturais sdo transmitidas de
geracao em geragao, preservando praticas, valores e tradigdes que contribuem
para a construgao da identidade individual e coletiva. Podem ser classificados
em diversas categorias, como jogos sensoriais, motores, simbdlicos, de regras
e intelectuais cada qual mobilizando competéncias distintas. Os jogos motores,
por exemplo, favorecem a coordenagao, o equilibrio e a lateralidade; ja os
jogos simbalicos possibilitam a representagcao de situagdes reais e imaginarias,
estimulando a linguagem e a criatividade; os jogos de regras, por sua vez,
contribuem para o desenvolvimento moral e social, ao exigir a negociagéo, o
respeito e a cooperagao.

Segundo Piaget (1986), o jogo esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento da inteligéncia, pois expressa a forma como a crianga
assimila elementos do ambiente e constréi esquemas mentais cada vez mais
complexos. Por meio da brincadeira, ela elabora estratégias, experimenta
papeis sociais, resolve problemas e reorganiza suas experiéncias anteriores,
demonstrando avangos em cada estagio do desenvolvimento cognitivo. A
observacado atenta das brincadeiras permite ao educador identificar como a
crianga estrutura seu pensamento, revela sua ldgica interna e mobiliza
conhecimentos prévios.

Além de favorecer aspectos cognitivos e sociais, 0 jogo também constitui
uma vivéncia prazerosa e necessaria para o equilibrio emocional da crianca.
Como destaca Alves (2001, p. 23), o jogo adquire valor educativo quando
incorporado de forma intencional ao cotidiano escolar, possibilitando ao
individuo realizar-se como sujeito, fortalecer sua autonomia e exercer sua
cidadania. Dessa forma, o brincar ndo se restringe a recreagdo, mas se
configura como espaco de expressao, elaboracdo emocional e construgdo de
vinculos afetivos.

Do ponto de vista motor e cultural, o ser humano desenvolve suas
habilidades por meio da acdo, da interagdo e da experiéncia direta com o
ambiente. Feitosa (1993) ressalta que a motricidade constitui uma linguagem
do corpo, por meio da qual o individuo comunica, expressa emocgdes e
estabelece relagdbes com o mundo ao seu redor. Ao brincar, a crianga explora

movimentos, experimenta diferentes ritmos e posturas, amplia suas habilidades

Suzana Aparecida Tofollo Casini



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

fisicas e coordenagdes e, simultaneamente, participa ativamente da cultura
ludica de seu grupo social.

A recreagao desempenha uma fungao estratégica no desenvolvimento
infantil, contribuindo para a criatividade, a autonomia, a autoestima, a
cooperacgao e o equilibrio afetivo. O jogo, quando mediado de forma adequada,
promove condi¢gdes para que a crianga se torne um sujeito ativo, critico e
socialmente integrado, consolidando competéncias essenciais para a formacgéao

integral e para a construgdo de uma visdo de mundo participativa e cidada.

BRINCAR PARA APRENDER: A ATUAGAO DO PROFESSORE O
SIGNIFICADO DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL.

O desenvolvimento infantil ocorre de maneira integrada, envolvendo
dimensbes fisicas, cognitivas, sociais e emocionais, que se influenciam
mutuamente ao longo da infancia. Nesse processo, o ludico se configura como
um dos principais recursos pedagogicos capazes de promover a
aprendizagem, a socializagao e a expressao criadora das criangas. A atividade
ludica, articulada ao repertério prévio que a crianga possui sobre o0 mundo,
possibilita a constru¢do de novos conhecimentos e favorece a aprendizagem

escolar, consolidando avangos cognitivos, afetivos e sociais.

Como destaca Seber (1995, p. 53), o brincar envolve um esforgo
genuino e profundo por parte da crianga, semelhante ao empenho dispensado
em aprendizagens fundamentais como andar, falar ou se alimentar. A autora

ressalta:

“A crianga se empenha durante o brincar da mesma maneira que se
esforga para aprender a andar, a falar, a se desinibir, a comer. Esse
esforgo é tdo intenso que, as vezes, ela fica concentrada na atividade
e em escuta quando alguém a chama. Essa mobilizagao presente nas
condutas ludicas, por si s6, deveria servir como indicativo a respeito
da importancia que elas tém para as préprias criangas”.
Compreender essa mobilizagdo interna é essencial para o trabalho
pedagogico. Cabe ao educador utilizar o brinquedo e o brincar como
ferramentas que facilitam o aprendizado, reconhecendo que, por meio das

atividades ludicas, a crianca desenvolve habilidades sociais, afetivas,
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cognitivas e motoras. Vasconcelos (1995, p. 74) reforga a importancia de partir

da realidade da crianga para potencializar o processo educativo:

“O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver suas
necessidades, buscar alternativas de interagdo. Ocorre que, na fase
de mudanga, essa tomada de consciéncia & importante, até que
venha a se incorporar como um novo habito”.

Nesse sentido, o papel do professor € assumidamente o de mediador,
proporcionando condi¢gdes para que a crianga participe dos jogos com prazer,
intencionalidade e autonomia. A aprendizagem torna-se mais significativa
quando ocorre de forma contextualizada e, muitas vezes, espontanea,
permitindo a crianga resolver problemas, criar estratégias e desenvolver
operacdes mentais como classificar, ordenar, medir e comparar. Além disso, o
jogo estimula a socializagao positiva, uma vez que exige cooperagao, respeito

as regras, negociagao e empatia.

Seber (1995, p. 52) chama atencao para um aspecto importante das
praticas pedagogicas:

“Ha também instituicdes que defendem as brincadeiras, achando que

as criangas aprendem muito no decorrer dessas atividades. No

entanto, os professores séo orientados no sentido de estabelecer os

temas das brincadeiras, os papéis que os integrantes dos grupos
devem assumir, como brincar, o que dizer e assim por diante”.

Esse apontamento revela um risco pedagodgico: o0 excesso de
direcionamento pode limitar a espontaneidade, a criatividade e o protagonismo
infantil. E essencial que o professor planeje as atividades ludicas com
intencionalidade, mas sem descaracterizar o brincar como experiéncia livre e
expressiva. As brincadeiras coletivas devem promover nido apenas competicao,
mas valores como solidariedade, cooperacgao, respeito mutuo e convivéncia

democratica.

Na Educacéao Infantil, brincar e jogar sdo praticas fundamentais para o
desenvolvimento integral. Por meio do faz de conta, a crianga representa
papeis, inventa personagens, recria situagdes do cotidiano e integra
experiéncias familiares, escolares e culturais. Para Piaget (1978, p. 76), o jogo

simbdlico é central porque:
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“Esta intimamente ligado ao simbolo, uma vez que por meio dele, a
criangca representa agbes, pessoas ou objetos, pois estes trazem
como tematica para essa brincadeira o seu cotidiano, de uma forma
diferente de brincar com assuntos ficticios, contos de fadas ou
personagens de televisdo.”

Essa representacdo simbdlica contribui profundamente para o
desenvolvimento da linguagem, da imaginagao, da autonomia e da construgao

da identidade infantil.

Compreende-se que 0s jogos e as brincadeiras sejam estruturados,
espontaneos, com brinquedos ou por meio da imaginagdo constituem
instrumentos pedagdgicos de alto valor. Quando mediados de forma reflexiva e
planejada, permitem que a crianga avance do aprendizado informal para uma
aprendizagem integral, que contempla o desenvolvimento global e contribui

para a formagao de sujeitos criticos, criativos e socialmente participativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

O ludico constitui-se como elemento indispensavel no processo
educativo da infancia, assumindo um papel que ultrapassa a dimensado do
entretenimento para tornar-se eixo formativo, cultural e social. As analises
apresentadas ao longo do artigo demonstram que jogos e brincadeiras
favorecem o desenvolvimento global da crianca, fortalecendo suas
capacidades cognitivas, emocionais, motoras e sociais. A partir das
contribuigdes de Vygotsky, Piaget, Wallon e demais tedricos, compreende-se
que o brincar € espaco de construgdo simbdlica, resolugdo de problemas,

interacao social e expressao criadora.

O professor, enquanto mediador desempenha papel fundamental na
organizagao de praticas pedagogicas que valorizem o ludico como direito e
recurso metodolégico capaz de promover aprendizagens significativas. Cabe-
lhe planejar, observar e intervir de forma sensivel, garantindo que o brincar
preserve a espontaneidade infantil, ao mesmo tempo em que assume

intencionalidade educativa.

Suzana Aparecida Tofollo Casini



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 07, p. 1-298, julho. 2024

Conclui-se que integrar o ludico ao cotidiano da Educagao Infantil é
condicdo essencial para uma formagdo que respeite a crianga em sua
totalidade, favorecendo o desenvolvimento de sujeitos criticos, participativos,
criativos e conscientes de seu papel social. Investir em praticas ludicas é
investir na humanizacdo da educacédo e na construgdo de uma escola mais

acolhedora, democratica e significativa.
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