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ESTUDO DE CASO SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS E
SEUS DESAFIOS NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DE
ESPECTRO AUTISTA (TEA).

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA!

RESUMO

Este estudo de caso tem como objetivo verificar, identificar e discutir a
importancia do uso de novas tecnologias na melhoria do processo de ensino
aprendizagem de alunos dentro do espectro autismo. Com foco principal nos
alunos da Rede Estadual de Ensino de S&o Paulo, onde atuo ha sete anos,
como Agente de Organizacao Escolar, discutiremos como a tecnologia pode ser
uma das muitas estratégias de intervengdes no processo de desenvolvimento
educacional de criangas com necessidades especiais. Com forte apelo visual,
0s meios tecnoldgicos sdo atraentes e captam a atengéo das criangas e os
individuos com espectro costumam ter facilidade para aprender por meio de
estimulos visuais.

Visto isso, ao possibilitar que autistas utilizem esses recursos, a escola
consegue motiva- los, ao mesmo tempo que proporciona aprendizados

capazes de ampliar o desenvolvimento cognitivo e interpessoal dos educandos.

Palavras-chave: Educacao, Tecnologia, Autismo.

ABSTRACT

This case study aims to verify, identify and discuss the importance of using new
technologies in improving the teaching and learning process of students within
the autism spectrum. With a primary focus on students from the Sdo Paulo State
Education Network, where | have worked for seven years, as a School
Organization Agent, we will understand how technology can be one of the many

1 * pedagoga e estudante de Psicopedagogia. Universidade Cruzeiro do Sul
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intervention strategies in the educational development process of children with
special needs. With a strong visual appeal, technological means are attractive
and capture the attention of children and individuals with spectrum usually find
it easy to learn through visual stimulation. In view of this, by making it possible
for autistic people to use these resources, the school is able to motivate them, at
the same time that it provides learning capable of expanding the students'

cognitive and interpersonal development.

Keywords: Education, Tecnology, Autism.

1. INTRODUGAO

A educacdo ndo pode sobreviver sem a cultura e nem a cultura sem a
educacao.

Candau (2003, pag.160) afirma que:

"A escola é, sem duvida, uma instituicdo cultural. Portanto, as
relagdes entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois pdlos independentes, mas sim como universos
entrelagados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nés

profundamente articulados."

A cultura € um componente ativo na vida do ser humano e manifesta-se nos
atos mais corriqueiros. Dessa maneira, ndo ha sujeito que ndo possua cultura,
pelo contrario cada um é criador e propagador de cultura. Quando adotamos a
cultura como uma aliada no processo de ensino aprendizagem estamos
permitindo que cada individuo que frequenta o ambiente escolar se sinta
participante do processo educacional. Vigotski (2017) afirma que o meio deve
ser considerado como variavel e dindmico com relagdo ao desenvolvimento.
Pensando que o meio afeta a crianga e circunscreve seu desenvolvimento, a
crianga, por sua vez, modifica-se, assim como a sua relagdo com o meio, e
esse mesmo meio comega a ter uma influéncia diferente sobre a crianga.

Com o surgimento da cultura digital, a tecnologia passou a fazer parte do
nosso cotidiano, inclusive na educacao. Permitindo que mais pessoas tenham
acesso a novas formas de aprender, a informatica aplicada a educagao pode

contribuir para aprimorar o processo educativo, ampliando habilidades
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funcionais, facilitando a compreensao e auxiliando no estimulo adequado das
criancgas autistas. Sendo assim, uma nova demanda se faz necessaria e com
essa nova demanda no campo educacional surge também a necessidade
de se desenvolver novas habilidades. A formacao inicial dos professores
ocorreu em uma dindmica diferenciada da evolugdo das tecnologias, sendo
muitos professores atuantes hoje pertencentes a geracao “pré icone”/digital”
(BRITO; PURIFICACAO, 2015 apud MOURA, 2002, p. 68) utilizam as
tecnologias em sua maioria como instrumentos, sem que haja uma reflexao
sobre a apropriagdo das mesmas no sentido de ressignificar a agao
pedagogica.? A capacitagdo e a construgdo de um novo modelo curricular, que

va além do tradicional, se fazem necessario.

2. DESENVOLVIMENTO DO ARTIGO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) refere-se a uma série de
condicbes caracterizadas por algum grau de comprometimento no
comportamento social, na comunicagdo e na linguagem, e por uma gama
estreita de interesses e atividades que sao unicas para o individuo e realizadas
de forma repetitiva®. O termo Autismo surgiu pela primeira vez em 1943, vinda
do médico austriaco Leo Kanner, que partiu de um estudo realizado com 11
casos diferentes, chegando ao autismo como um Disturbio Autistico do Contato
Afetivo, titulo de sua primeira publicagédo cientifica. Kanner (1943) enfatiza o
seguinte quadro autista: incapacidade para estabelecer relagbes, atrasos e
alteragbes na aquisicdo e uso da linguagem, obsessividades, tendéncia a
estereopatias - caracterizando este conjunto com a linha da esquizofrenia. As
primeiras alteragcdes dessa concepgao surgem a partir de Ritvo (1976), que
relaciona o autismo a um déficit cognitivo, considerando-o ndo uma psicose
e sim um distirbio do desenvolvimento (ORRU, 2012). A palavra espectro

(spectrum), recebe esse nome porque envolve situagbes e apresentacoes

2NOVOA, Jessica. Transtorno do Espectro Autista: As Tecnologias como ferramentas de
ensino na Educacao Especial. Parana, 2017.
Disponivel em:

<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23477 _12977.pdf> Acesso em 24 mai 2020.
3 Disponivel em: <https://www.paho.org/bra/index.php?ltemid=1098> Acesso em: 24 abr. 2020.
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muito diferentes umas das outras, numa gradagcédo que vai da mais leve a mais
grave. Todas, porém, em menor ou maior grau estao relacionadas, com

as dificuldades de comunicacgéo e relacionamento social.

O individuo com Transtorno do Espectro Autista esta incluido num
quadro maior denominado de Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD).
A Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, regulamenta que, para efeitos
legais, ela é considerada pessoa com deficiéncia e que sera a ela garantida o
direito & saude no Sistema Unico de Saude — SUS. Regulamenta seu
diagnostico pelo CID-10, Cédigo Internacional de Doengas, onde sao

classificados como:

Grupo de transtornos caracterizados por alteragdes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e modalidades de comunicagao e por
um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Estas anomalias qualitativas constituem uma caracteristica
global do funcionamento do sujeito, em todas as ocasibes. (CID
10,2008).

E também assegurado o direito & educacdo num sistema educacional
inclusivo em classes comuns de ensino regular (BRASIL, 1996). Segundo
dados da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), ha aproximadamente 70
milhdes de pessoas com autismo em todo o mundo, sendo 2 milhdes somente
no Brasil. Estima-se que uma em cada 160 criangas tem transtorno do espectro

autista (TEA).®

2.1 EDUCAGAO ESPECIAL NO BRASIL

A Educacédo Especial surgiu com muitas lutas, organizagbes e leis
favoraveis aos deficientes e a educacao inclusiva. Comecou a ganhar forca a
partir da aprovagao da constituicdo de 1988, da Declaragao de Salamanca
(1994) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB — (1996). Na
Constituicdo Federal de 1988 foram tratados assuntos voltados a educacgao

especial. Nela, a educagdo passou a ser um direito de todos, para o

4 Disponivel em: < https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-
autista- tea/> Acesso em: 24 abr. 2020.
5> Disponivel em < https://www.paho.org/bra/index.php?ltemid=1098> Acesso em: 24 abr. 2020
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desenvolvimento do aluno do ensino regular e do ensino especial, com a
igualdade de condigbes de acesso e permanéncia na escola. Garantiu que na
rede regular de ensino fosse ofertado o atendimento educacional especializado.
A Declaragédo de Salamanca (1994) foi o marco e inicio da caminhada para a
Educacgao Inclusiva. De acordo com a Declaragao, a inclusdo € um processo
educacional através do qual todos os alunos, incluido, com deficiéncia, devem
ser educados juntos, com o apoio necessario, na idade adequada e em escola

de ensino regular:

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linglisticas
ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem
dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populacdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (p. 17-18).

Goffredo, no artigo “Educacéo: Direito de todos os brasileiros” (1999),
ressalta que as linhas mestras estabelecidas pela constituicdo foram
regulamentadas em seus minimos detalhes pela nova Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Brasileira, Lei N° 9394/96. Além dessas leis acima citadas, €
preciso destacar o Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 13 de julho de
1990; a Lei Federal N° 7.855, de 24 de outubro de 1989. Esta lei, entre outras
medidas, criou a Coordenadoria Nacional para a integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), 6rgao responsavel pela politica Nacional

para a Integracao de Pessoa Portadora de Deficiéncia.

2.2 ATENDIMENTO NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE ENSINO

A Rede Estadual de Ensino de Sao Paulo oferece atendimento
educacional especializado aos alunos com Transtornos Globais do

Desenvolvimento-TGD. O aluno frequenta a sala regular e, quando laudado,®

65 |au-do SM

1 Texto em que um especialista emite sua opinido em resposta a uma consulta: O laudo médico
comprovou a boa saude do rapaz.

Opinido escrita em que um perito ou arbitro emite seu parecer e responde aos quesitos que Ihe
foram propostos pelo juiz e pelas partes interessadas: “[...] o laudo do perito serviu
maravilhosamente ao regime militar, interessado em colocar o mais depressa possivel uma

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA
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também €& encaminho a atendimento especializado com o professor
psicopedagogo na sala de recurso. De acordo com o site da Secretaria Estadual
de Educacao — SEE, “esse sistema de apoio assegura, desde o direito a
matricula em classes ou turmas do Ensino Fundamental ou Médio, de qualquer
modalidade de ensino, até o Atendimento Pedagogico Especializado - APE,
com condigdes de acesso e apoio a aprendizagem, bem como a sua
continuidade e se da por meio das Salas de Recursos”.”

Quanto ao uso de novas tecnologias no processo de ensino aprendizado,
em 2008 foi implantado nas escolas Estaduais do Estado de Sao Paulo, o
programa Acessa Escola, uma iniciativa do Governo do Estado de S&o Paulo e
desenvolvido pela SEE - Secretaria de Estado da Educac¢ao em parceria com a
FDE - Fundacéao para o Desenvolvimento da Educagéo. De acordo com site da
SEE, “o Acessa consiste em uma sala de informatica disponivel para alunos,
professores e servidores com cerca de 71.229 mil computadores distribuidos
em 4.234 escolas de Ensino Fundamental e Médio.” 8Apesar da aparente
abundancia na oferta de recurso tecnoldgico, minha experiéncia de sete anos
na Rede Estadual de Ensino, permite-me expor a atual realidade do programa.
Problemas de velocidade na conexao e equipamentos ultrapassados dificultam
0 uso da internet e de computadores. Além do mais, a verba financeira
destinada ao pagamento de estagidrios®, deixou de ser repassada
desestimulando o uso do espago. Completamente abandonado, o Programa
Acessa somente é usado por professores para pesquisas e digitacao de notas,
e em outras escolas, nem isso. Em 2016, o portal de noticias G1'°, publicou
matéria destacando que a maior parte das escolas publicas no Brasil tem rede
de internet sem fio — Wi-Fi, mas os estudantes ndo tém acesso a senha. No ano

seguinte, o entdo governador do Estado de Sao Paulo, Geraldo Alckmin

pedra sobre o0 assunto, evitando exploragdes [...]” (CA). Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/busca?id=KPzqg Acesso em: 25 de mai. 2020

" Disponivel em: < https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-especial#> Acesso em: 24 abr.
2020

& Disponivel em: < http://www.educacao.sp.gov.br/acessa-escola> Acesso em: 30 abr.2020

9 Alunos dos anos finais do Ensino Médio que so selecionados através de processo seletivo
para estagio remunerado monitorando os laboratérios de informatica. Disponivel em:

<http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/interessados-em-estagiar-no-acessa-
escola- podem-se-inscrever-ate-dia-22/> Acesso em: 22 maio 2020

12 Disponivel em: < https://g1.globo.com/educacao/noticia/maioria-das-escolas-tem-wi-fi-mas-
alunos- estao-proibidos-de-usa-lo.ghtml> Acesso em 30 abr. 2020
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sancionou uma lei que autorizou o uso de telefones celulares para fins
pedagodgicos em salas de aula. O Projeto de Lei 860/2016, alterou a Lei
13.730/2007, que proibia o uso deste dispositivo em escolas estaduais.
Entretanto, o uso do Wi-Fi pelos alunos ainda é vetado. Sendo assim, fica
evidente que ter infraestrutura e acesso n&o significa o uso adequado da
tecnologia na pratica educacional, mas sim que ha a necessidade urgente de
boas propostas pedagdgicas e agentes educativos preparados.

Nesse ano de 2020, fomos pegos de surpresa com a pandemia do Novo
Coronavirus (COVID — 19)"". O mundo praticamente parou e muitas atividades
também precisaram parar para evitar aglomeragdes e alastramento do virus.
As escolas tiveram que fechar suas portas e um novo conceito de educacgao foi
posto a prova: A educacdo a distancia. O Estado de Sdo Paulo criou uma
plataforma virtual para que os alunos pudessem ter acesso a conteudos
pedagogicos durante o isolamento social. De acordo com o site da SEE, “O
Centro de Midias SP (CMSP), por meio de plataforma digital e da TV Cultura,
vai permitir que os 3,5 milhdes de alunos da rede publica tenham acesso ao
ensino de qualidade com professores e especialistas da Secretaria da
Educagdo”?. Ainda de acordo com o site, o entdo Secretario de Estado da

Educacgao, Rossieli Soares afirmou:

“Pensado na légica de uma rede social, o aplicativo permite grande
interacdo entre professores e estudantes. Este app ira auxiliar para
que os professores estejam o mais proximos possiveis de cada um
dos nossos 3,5 milhdes de estudantes. Isso vai acontecer gragas a
tecnologia, que deve ser cada vez mais uma grande aliada da
educacao”.

A estratégia adotada, no entanto, escancara a desigualdade e as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes e professores de colégios publicos —

acesso limitado a internet, falta de computadores e de espago em casa,

11 A Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou, em 30 de janeiro de 2020, que o surto da
doenga causada pelo novo coronavirus (COVID-19) constitui uma Emergéncia de Saude
Pudblica de Importancia Internacional — o mais alto nivel de alerta da Organizagéo, conforme
previsto no Regulamento Sanitario Internacional. Em 11 de margo de 2020, a COVID-19 foi
caracterizada pela OMS como uma pandemia. Disponivel em: <
https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101:covid19&ltemid
=875

> Acesso em: 22 maio 2020
2 Disponivel em: < https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/governo-lanca-aulas-em-tempo-
real-por-tv- aberta-e-celular-estudantes-da-rede-estadual/> Acesso em: 22 maio de 2020.
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problemas sociais, sobrecarga de trabalho docente e baixa escolaridade dos
familiares. Segundo a pesquisa TIC Domicilios, divulgada em 2019, apenas

44% dos domicilios da zona rural brasileira tém acesso a internet. Na area
urbana, o indice € bem mais alto: 70% dos lares estdo conectados. O estudo,
feito anualmente pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacéo (Cetic), € um dos principais no pais no segmento de
acesso a tecnologias'. Visto isso, uma quest3o fica latente: Como os alunos de
Educacao Especial foram assistidos nesse momento de pandemia? Para
esclarece a Professora de Educacédo Basica Il, Elza Macedo, que atua ha 10

anos na Educacao Especial do Estado de Sao Paulo, explica:

“A Rede Estadual ndo deixou assistidos os alunos da educacédo
especial, ndo criou um ambiente virtual especifico para os alunos
frequentam a sala de recurso. No aplicativo Centro de Midias foram
criadas salas de aulas regulares do 1° ano do Fundamental | ao 3° ano
do Ensino Médio e EJA. A sala de recurso foi deixada de lado, ficando
os alunos desamparados. Estou trabalhando com esses alunos e
seus familiares AVDs ( Atividades de Vida Diaria), organizacdo de
rotinas para que possam se adaptar a esse momento e atividades
especificas para o desenvolvimento pedagdégico, através do app
Whatsap.”

A avaliagao dos alunos com deficiéncias deve-se dar em classes comuns, ja
que a avalicdo em sala de recurso deve informar, através de relatério, o
desenvolvimento atual da crianca, a forma como ela enfrenta determinadas

situacdes de aprendizagem.

2.3 COMO A TECNOLOGIA PODE AJUDAR ALUNOS COM TEA EM
SALA DE AULA
Pessoas com autismo geralmente tém problemas com relagdes
interpessoais e o0 ensino de pessoas com autismo por meio das tecnologias é
bastante util, pois € possivel colocar em pratica o que é aprendido em sala de
aula no ambiente real, facilitando a convivéncia social e a qualidade de suas

vidas. Porém é importante ressaltarmos que ndo devemos considerar o uso dos

13 Disponivel em: <https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/05/05/sem-internet-
merenda-e-lugar- para-estudar-veja-obstaculos-do-ensino-a-distancia-na-rede-publica-
durante-a-pandemia-de-covid-

19.ghtml> Acesso em: 23 maio de 2020
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ambientes digitais somente no ambito tecnologico e sim “[...] aliado aos
aspectos humanos e metodologicos, igualmente inseridos num contexto socio-
historico, para evitarmos o erro de uma simples transposi¢cdo do ambiente
digital para o real”. (PASSERINO, 2013).

Segundo (BARROSO, 2018), a concepgao das tecnologias na educagao,
contribui para uma melhor compreensao do papel das ferramentas digitais no
ensino de pessoas com autismo, mas nao basta disponibilizar o computador ou
internet para o uso da pessoa com autismo na pretensdo de oportunizar
aprendizado. Esse aprendizado mediado ndo se da de maneira intuitiva, mas
envolve agdes de intencionalidade, planejamento e observagao constante das
necessidades especificas dos sujeitos.

As tecnologias digitais sdo excelentes recursos pedagdgicos, na medida
em que considerem as individualidades e reais necessidades de pessoas com
autismo. Contribuem para enriquecer a aula, ja que pode proporcionar a
capacidade de sensibilizar e despertar um maior interesse dos educandos. Os
beneficios sdo muitos: estimulo a fala, facilitagdo da escrita, promove a
participacao e interacao social e propicia a expressao de emocdes. Enfatizando
os beneficios das tecnologias digitais, Almeida (2005, p. 104), relata as

dificuldades de relacdo das pessoas com autismo com o meio social:

No entanto, por contarem com um pensamento visual (visualizagdo
vivida) e uma 6tima memaria, os autistas podem fazer do computador
um meio de expressdo e mesmo de sustento; podem também utilizar
a Internet para travar relagdes com o que Ihes é mais apavorante: o
mundo exterior. O trabalho no computador se caracteriza por ser
essencialmente solitario, dai a afinidade. Além disso, pela dificuldade
em manter contato interpessoal face a face, o e- mail € uma forma de
estabelecer contato interpessoal.

Durante debate sobre os desafios na educagao especial no periodo de
quarentena, realizado através do Centro de Midias (CMSP), a convidada Luana
Guarani, professora de educacao especial desde 2001 e atualmente
coordenadora relatou duas experiéncias vividas com alunos de TEA. Em uma
delas ela relata que o aluno gostava de histérias em quadrinhos e propés uma
atividade com gibis, recusada logo imediatamente. Em seguida, ele foi até um

computador, abriu um programa e comegou a desenhar e a escrever sua
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propria historia em quadrinhos' Ja com outro aluno ela contou:

“Apresentei para ele uma animagdo com a abordagem de fatos
histéricos. O estudante passou a se aprofundar no contetido e um dia
foi me mostrar uma pesquisa aprofundada que havia feito sobre a
Revolucao Francesa, por pesquisa de voz no Google”.

Nas escolas Estaduais do Estado de Sao Paulo, o computador é
disponibilizado e usado como recurso tecnolégico, porém nao € uma pratica e
nenhum aplicativo ou software € indicado para o mesmo.

“O uso do computador ndo é uma pratica comum na rede Estadual
[...] Eu trabalho de acordo com a dificuldade/necessidade do aluno,
ou seja, de acordo com o que o aluno necessita eu procuro uma
atividade digital, jogo ou app que facilite seu aprendizado. O Estado
nao oferece nenhuma didatica especifica.” (MACEDO, 2020).

Desse modo, utilizando o computador como recurso tecnoldgico, sugiro
alguns aplicativos e softwares educacionais, que utilizados com planejamento
e adequados a necessidade individual do aluno, auxiliam no processo de

ensino aprendizagem.

ABC Autismo

O aplicativo ABC Autismo'® consiste em um jogo que aproxima criangas com
TEA da alfabetizagao. Foi desenvolvido por pesquisadores do Instituto Federal
de Alagoas (Ifal) e adota as premissas do programa “Tratamento e Educagéo
para Autistas e Criancas com Déficits relacionados com a Comunicagao
(Teacch), de 1964, criado pela Universidade da Carolina do Norte (EUA).
Disponivel em portugués, inglés e espanhol, o ABC Autismo esta avaliado com
4,5 estrelas e possui mais de 100 mil downloads para celulares e 40 mil para
Desktop. A funcionalidade gratuita reune atividades dentro do letramento.
Disponivel para download no Google Play e Apple Store (celular) e

http://jottaclub.com/.../aplicativo-gratuito-auxilia-alfabet.../ (Desktop).

FalandoFotos: Autismo'®

14 Disponivel em: https://www.educacao.sp.gov.br/noticia/educacao-especial/secretario-de-
educacao- discute-educacao-especial-inclusiva-com-especialistas-e-professores-da-rede/
Acesso em 28 mai. 2020

1> Disponivel em:
<https://play.google.com/store/apps/details?id=com.dokye.abcautismo&hl=pt BR> Acesso em:
27 mai 2020

16 Disponivel
em:<https://play.google.com/store/apps/details?id=ru.igorsh.kidcommunicator&hl=pt_ BR>
Acesso em: 27 maio 2020
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O aplicativo é projetado para facilitar a comunicagdo com as criangas
diagnosticadas com TAE. A ferramenta foi desenvolvida por Igor Shikarev, pai
de Uliana, que entende os diadlogos, mas nao consegue falar. O objetivo,
segundo o programador, € ajudar parentes na comunicagdo com criangas com
limitagdes. Quando o usuario clica nas imagens que remontam situagbées como
ir ao banheiro, dormir, assistir televisdo ou comer, o aplicativo pode ser
configurado para reproduzir a frase que indica a agao ou soar um alarme. As
frases também podem ser configuradas, de acordo com a necessidade do
usuario. O aplicativo é gratuito, esta em fase de desenvolvimento e possui a

opcgao de doagao para melhorias no sistema.

Lina Educa

O Lina Educa'’ tem a finalidade de ser utilizado como reforgo na elaboragéo
das atividades de alfabetizagdo (atividades académicas) e da vida diaria,
podendo ser utilizado na escola, na terapia individualizada ou em casa. O
aplicativo é gratuito e foi desenvolvido pela Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), com recursos da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado do

Amazonas (FAPEAM). Disponivel para uso em tablets e desktop.

Livox

No Livox'® o usuario recebe estimulos para desenvolver a comunicagéo e o
aprendizado através da sua plataforma multimidia, utilizando um banco com
mais de 20.000 imagens, além dos recursos de audio e video, de forma que,
toda vez que o usuario toque em determinado item de comunicagdo ou
aprendizado na tela do aparelho. O Livox executa o audio ou video que esta
associado aquele item. O aplicativo € pago e possui pacotes de diferentes
niveis, como versdo basica, para familias, empresas e programas

governamentais.

Matraquinha

17 Disponivel em: <http://www.linaeduca.com/> Acesso em: 27 mai 2020.
18 Disponivel em: <https://play.google.com/store/apps/details?id=br.com.livox&hl=pt BR>
Acesso em: 27 mai 2020
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O aplicativo Matraquinha® transmite por voz os desejos e sentimentos da
crianga, ao clicar nas imagens que sao disponibilizadas na tela. A aplicagao &
indicada também para usuarios em processo de alfabetizagdo ou com
dificuldades verbais. O aplicativo é gratuito para celulares e tablets e esta

disponivel nas plataformas Google Play e Apple Store.

PictoTEA

O PictoTEA? é um aplicativo gratuito, projetado para ajudar pessoas que tém
Transtorno do Espectro do Autismo, Transtorno Global do Desenvolvimento ou
qualquer condi¢cao que afeta as habilidades sociais e de comunicacgao.

O aplicativo usa a tecnologia para a inclusdo de pessoas com TAE, facilitando
a comunicagao com seu ambiente através de pictogramas digitais em vez de
cartoes fisicos. Ele permite que o usuario personalize o aplicativo de acordo
com 6 estagios com diferentes graus de dificuldade, de modo que, a medida
que a pessoa avanga no aprendizado, ela pode usar mais pictogramas,
categorias e até construir frases. A funcionalidade para adicionar pictogramas
proprios também esta disponivel, permitindo que cada usuario personalize o

catalogo. Disponivel no Google Play.

3. DISCUSSAO/ANALISES DOS RESULTADOS

O processo de produgao do “Estudo de caso sobre o uso de tecnologias
e seus desafios no processo de ensino aprendizagem de criangas com
Transtorno de Espectro Autista (TEA)” teve inicio no comeg¢o do més de abril
e foi feito através de pesquisa, selecao de livros, documentos, consultas online,
artigos, entrevista, dissertagdes e teses que tratam de algum aspecto
relacionado ao tema que possam dar embasamento tedrico-critico para
possiveis hipoteses que nortearao o trabalho.

O recurso mais utilizado nesse processo foi 0 uso do computador para

19 Disponivel em:

<https://play.google.com/store/apps/details?id=com.phonegap.matraquinha&hl=pt_ BR> Acesso
em: 27 mai 2020

20 Disponivel em:

<https://play.google.com/store/apps/details?id=ar.com.velociteam.pictoTEA&hI=pt_BR> Acesso
em: 27 mai 2020
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pesquisar o tema a ser abordado. Para Marinho (1980) citado por Teixeira?' a
pesquisa € um tratamento de investigacdo que tem por objetivo descobrir
respostas para duvidas e indagagdes, através do emprego de processos
cientificos.

Foram utilizados dados documentais, bibliograficos, entrevista e
informagdes pessoais. Estes foram considerados o mais adequado para o
conhecimento e compreensdo do problema pesquisado. Segundo (Caulley
1981, apud Ibid, p.38), “a analise documental busca identificar informacdes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipdteses de interesse”. A
escolha do tema se deu através de experiéncia profissional na area da
educacao e interpretacao dos fatos observados. As analises foram realizadas
procurando responder os objetivos da pesquisa, identificando e descrevendo
as dificuldades e obstaculos encontrados pelos professores e alunos com
autismo na Rede Publica Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo.

A partir da observagao e coleta de dados bibliograficos, deu-se inicio a
entrevista, para fundamentar a pesquisa. A entrevista foi feita com a Professora
de Educacgao Basica |, Elza Macedo, que atua ha 10 anos na educagéao especial
no Estado de Sao Paulo. A entrevista, conforme entendimento de Gil (1999),

constitui-se em um:

procedimento racional e sistematico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sao propostos. (...) A
pesquisa € desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos
disponiveis e a utilizagdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros
procedimento cientificos (...) ao longo de um processo que envolve
inumeras fases, desde a adequada formulagéo do problema até a
satisfatoria apresentacao dos resultados (GIL, 1999, p. 45).

A entrevista atua com o objetivo de averiguar e determinar os fatos a seres
esclarecidos. Ainda segundo Gil (1999), as entrevistas podem ser classificadas
em: informais, focalizadas, por pautas e formalizadas. E para esse Trabalho de
Conclusdo de curso foi escolhido a entrevista pautada que consiste em
“estrutura basica, constituida por tépicos, com poucas perguntas, onde o
entrevistado pode falar livremente a medida que responde as perguntas.” (Gil,
1999).

Foi utilizado dados documentais, bibliograficos, informagdes e experiéncias

A TEIXEIRA, Gilberto. O que é fazer pesquisa. Disponivel em: . Acesso em: 01 Dez. 2012
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pessoais no processo de interpretacao dos fatos observados. As analises foram
realizadas procurando responder os objetivos da pesquisa, identificando e
descrevendo as dificuldades e obstaculos encontrados pelos professores e
alunos com autismo da Rede Publica Estadual de ensino de SP.

A partir da observacgao e da entrevista, foram coletados dados, onde todas
as informacgdes esclareceram e direcionaram a coleta de dados documentais e

bibliograficos, para fundamentar a pesquisa.

As etapas da pesquisa foram a observagao, aplicagdo do questionario,
andlise documental e bibliografica. Estes foram considerados o mais
adequado para o conhecimento e compreensao do problema que esta
sendo pesquisado.

Neste processo de coleta documental a escola foi muito cooperativa, pois
facilitou o acesso as informacdes necessarias para o bom andamento da
pesquisa. A pesquisa documental foi restrita, pois foi baseada
exclusivamente nas informacdes dadas pelos educadores e coordenadores
da EJA da escola em questao. Sao considerados documentos: “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao sobre
o comportamento humano” (Phillips, 1974, p. 187, apud Ludke e André,
1986, p. 38). Neste item estéo relacionados artigos, anotagdes da escola,

diarios de aula, jornais, arquivos escolares, entre outros.

A educacéo continuada é de fundamental importancia para este segmento
da educacgao, pois se constatou que ha pouco investimento na formacéao
continuada do professor, e com o salario inadequado o professor se vé
obrigado a uma carga horaria diaria de aula muito alta, o que o impossibilita
investir em sua formagao continuada. 42 Os alunos chegam em sala de
aula, com sua bagagem de conhecimento formal e informal adquirido no
trabalho, em casa e nos poucos anos de escola que frequentaram, entao o
professor tem que relacionar este conhecimento com o conteudo a ser
trabalhado em sala de aula. Planejamento é um fato primordial, entretanto,
percebe-se que nao é levado em consideragao, pois ainda temos, conteudos

engarrafados e metodologias ultrapassadas.
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O mundo e as pessoas estdo em constantes transformacdes, e o educador
para desempenhar o seu papel, precisa estar se atualizando em suas
praticas pedagogicas, pois se ndo houver esta preocupagao o éxito ficara

comprometido.

S&o muitos os obstaculos, mas uma agao conjunta de todos os envolvidos,
como governo, estado, escola, sociedade e familia podera conseguir uma

educacao de qualidade, pois cada um possui sua parcela de contribuigao.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Nesse Trabalho de Conclusdo de Curso, verificamos as transformacodes
ocorridas ao longo dos anos, que mudaram a relagao aluno-professor. O mundo
passou e ainda passara por diversas transformacgdes e o intuito € demostrar
como isso tem afetado a instituicdo escolar e em especial alunos com
Transtorno de Espectro Autista. Felizmente, durante o levantamento de dados
para essa pesquisa, foram encontradas solucdes, alternativas e maneiras para
utilizar a tecnologia como processo de ensino aprendizado para criangas com
TEA. Mas, fato € que muitas instituicbes publicas de ensino nao estao
contextualizadas com o0 momento tecnologico e social que vivemos.
Sucateadas e sem condi¢cdes para o basico, as escolas sofrem com falta de
recurso, espaco fisico, adequacido e formatos educacionais defasados. Nao
obstante, professores desmotivados com a indisciplina dos alunos, jornada
excessiva de trabalho e a pouca valorizagdo profissional, tem distanciado
muitos deles de se capacitarem e aceitarem o uso de novas tecnologias no
processo de ensino aprendizagem. Visto isso, é fundamental pesquisar e
discutir avancos e melhorias em politicas publicas na area da educacgao, para
que assim sejam asseguradas condi¢cdes para que educadores e educandos

possam adequar-se as novas tecnologias em favor da aprendizagem.

5. REFERENCIAS

ALMEIDA, A. L. D. Interagao de criangas autistas com o mundo digital: uma

travessia de emocgao e prazer. 2005. Tese (Doutorado em Engenharia de

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

Producédo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Florian6polis, 2005.

ASSOCIACAO BASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 15287 -
Informacao e

documentacgao: Projeto de Pesquisa — Rio de Janeiro, 2011

BARROSO, Denise Araujo. O uso das tecnologias digitais no ensino de
pessoas com autismo no Brasil — Congresso Internacional de Educagao e
Tecnologia — Projeto de Pesquisa. Instituto Federal do Amazonas. Manaus,
2018.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do
Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal, 1988.

BRASIL. Lei 5.692, de 1971. Fixa diretrizes e bases para o ensino de
primeiro e segundo graus, e da outras providencias. Diario Oficial da

Republica federativa do Brasil, Brasilia, DF,12 de ago. 1971.

BRASIL, Ministério da Educacgao e Cultura. Declaragao de Salamanca e Linha
de Acao sobre Necessidades Educativas Especiais. Brasilia, DF: CORDE,
1994,

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial. Série Livro. Brasilia, DF:
MEC/SEESP, 1994. BRASIL. Lei 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 31 de dez.1996.

BRITO, Glaucia da Silva. PURIFICACAO, Ivonélia. Educacdo e novas

tecnologias: um repensar. 2° ed. Curitiba: Intersaberes, 2015. 135 p.

CANDAU, Vera Maria Ferrao - Educagao escola e Cultura(s): construindo

caminhos. Revista Brasileira de Educacgao, 2003.

GOFFREDO, Vera Lucia Flor Sénéchal. Educacio: direito de todos os

brasileiros. In: Ministério da Educagcdo. Salo para o Futuro: Educacao

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

Especial: Tendencias atuais/Secretaria de Educagdo a Distancia. Brasilia:
Ministério da Educacao, SEED, 1999.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO — Acessa Escola - Disponivel em:

< http://www.educacao.sp.qgov.br/acessa-escola> Acesso em: 30 abr.2020.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - Alunos dos anos finais do Ensino
Médio que sao selecionados através de processo seletivo para estagio
remunerado monitorando os laboratérios de informatica. Disponivel
em:

<http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/interessados-em-

estagiar- no-acessa-escola-podem-se-inscrever-ate-dia-22/> Acesso em: 22
maio 2020.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO - Educagéo Especial — Disponivel
em: https://www.educacao.sp.gov.br/educacao-especial# Acesso em: 24 abr
2020.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO — Governo langa aulas em tempo
real por tv aberta e celular. Sdo Paulo, 2020. Disponivel em: <

https://www.educacao.sp.gov.br/noticias/governo-lanca-aulas-em-tempo-real-por-tv-

aberta-e-celular-estudantes-da-rede-estadual/> Acesso em: 22 maio de 2020.

GOVERNO FEDERAL - Saberes e Praticas da Inclusao, Brasilia, 2006.

Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf>

Acesso em 23 maio de 2020.

KANNER, LEO. Disturbio Autistico do Contato Afetivo. Nerv Child, 1943.

MACEDO, Elza. Entrevista concedida para esse trabalho de conclusdo de
curso. Sao Paulo, 2020. Professora de Educacao Especial da rede Estadual do

Estado de Sio Paulo.

NOVOA, Jessica. Transtorno do Espectro Autista: As Tecnologias como

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA


http://www.educacao.sp.gov.br/acessa-escola
http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/interessados-em-estagiar-
http://www.saopaulo.sp.gov.br/spnoticias/ultimas-noticias/interessados-em-estagiar-
http://www.educacao.sp.gov.br/educacao-especial
http://www.educacao.sp.gov.br/noticias/governo-lanca-aulas-em-tempo-real-por-tv-
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/avaliacao.pdf

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

ferramentas de ensino na Educacao Especial. Tese de Mestrado. Parana,
2017. Disponivel em:
<https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2017/23477 12977 .pdf> Acesso em
24 mai 2020.

ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE — OPAS - Doenga causada
pelo

novo coronavirus (COVID-19). Brasilia, 2020. Disponivel em:
<https://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6
101:co vid19&Itemid=875> Acesso em: 22 maio 2020.

ORGANIZACAO PAN-AMERICANA DE SAUDE - OPAS - Transtorno do
espectro autista, Brasilia, 2017.Disponivel em:<

https://www.paho.org/bra/index.php?Itemid=1098> Acesso em: 24 abr 2020.

ORRU, Silvia Ester. Autismo, linguagem e educacdo. Interacdo social no
cotidiano escolar. Rio de Janeiro. Editora Wak. 3% ed., 2012. 188 p.

PASSERINO, Liliana Maria; BEZ, Maria Rosangela; COUTINHO, Katia Soares.
Analise de contexto em interagoes com o SCALA Tablet mediando a
Comunicagao de alunos incluidos com Autismo. In: Congresso Brasileiro
de Comunicagdo Alternativa, 5, 2013, Gramado. Anais ... V Congresso
Brasileiro de Comunicagao Alternativa: comunicar para incluir, 2013. v. 1. p. 1-
15.

PORTAL DE NOTICIAS G1 — Maioria das escolas tem Wi-fi, mas alunos
estao proibidos de usa-lo. Sao Paulo, 2016. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/educacao/noticia/maioria-das-escolas-tem-wi-fi-mas-alunos-

estao-proibidos-de-usa-lo.ghtml> Acesso em 30 abr. 2020

PORTAL DE NOTICIAS G1 - Sem internet, merenda e lugar para estudar:
veja obstaculos do ensino a distancia na rede publica durante a pandemia
de Covid-19. Sao Paulo, 2020. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/educacao/noticia/2020/05/05/sem-internet-merenda-e-

lugar-para- estudar-veja-obstaculos-do-ensino-a-distancia-na-rede-publica-

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA


http://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101%3Aco
http://www.paho.org/bra/index.php?option=com_content&view=article&id=6101%3Aco
http://www.paho.org/bra/index.php?Itemid=1098

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

durante-a-pandemia-de- covid-19.ghtmI> Acesso em: 23 maio de 2020.

PORTAL DE NOTICIAS UOL - Transtorno do Espectro Autista TEA. Sao
Paulo, 2018. Disponivel em: < https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-

sintomas/transtorno- do-espectro-autista-tea/> Acesso em: 24 abr. 2020.

RITVO, ER. Autism: diagnosis, current research and management. New
York: Spectrum,; 1976. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1415-
47142000000400122&script=sci_arttext> Acesso em 10 mai 2020.

Vigotski. L.S. O problema do ambiente na pedagogia. (2017). In: Longarezi
A. M; Puentes, R. B. (Orgs). Ensino Desenvolvimental: Antologia. Livro 1. (pp.
15-38). Uberlandia — MG: EDUFU.

WHO. Classificagdo das doencas mentais da CID 10. Porto Alegre: Artes
Médicas; 1993.

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA


http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1415-

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

O PROFISSIONAL QUE ENSINA A MUSICA PARA AS

CRIANGCAS

ELAINE PEREIRA DA SILVA

Resumo

Nos espacos escolares o ensino da musica tem sido ofertado pelos
professores generalistas, raramente as escolas tém em seu corpo docente um
profissional especialista. Acerca da formagao académica, uma das professoras
referiu ter tido contato com a linguagem musical de forma superficial e genérica
na disciplina de Arte.

Palavras chaves: Musica, Crianca, Ludicidade.

Desenvolvimento

No artigo “A preparagao musical de professores generalistas no Brasil”
realizado por Sérgio Luiz Ferreira de Figueiredo da Universidade do Estado de
Santa Catarina (UDESC), que trata de uma pesquisa realizada em 19
universidades das regides Sul e Sudeste do Brasil acerca da formagao musical
oferecida em cursos de pedagogia que preparam professores para atuarem nas
séries iniciais do ensino fundamental, o pesquisador constatou que “com raras
excegdes, a formacao musical oferecida nas universidades participantes € muito

reduzida ou inexistente”.
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“Todos os cursos investigados oferecem pelo menos uma disciplina de
artes em seu curriculo que forma professores generalistas. A maioria das
instituicdes oferece uma unica disciplina para as artes, com 60 horas de duragao
em média, ministrada por um unico professor” (FIGUEIREDO, 2004).

Diante da literatura pesquisada confrontando com as praticas observadas,
percebemos que, ha uma deficiéncia na formagdo docente para a pratica

pedagogica musical.

A MUSICA NO CURRICULO ESCOLAR

Como estudantes do curso de Pedagogia notamos que ainda existem
deficiéncias no curriculo do componente de Arte, vez que este abarca as
diversas linguagens artisticas, mas ainda os conteudos séao trabalhados de modo
superficial.

A utilizagdo da musica como recurso de ensino-aprendizagem e com
perspectivas de transcender essa dimensdo para uma formacédo integral do
sujeito transpde a visédo simplista de atividades rotineiras e com objetivos pré-
estabelecidos, contemplando assim uma gama de possibilidades do fazer e da
apreciacdo musical.

Essa situacdo coloca a musica e também as outras artes como
pertencentes a um tipo exclusivo de conhecimento humano, acessivel apenas
para um numero restrito de pessoas que nascem com os dons necessarios para
usufruir dessa condigao (BRITO, 2003)

A musica na educacéo infantil favorece a interagao entre crianca-crianca,

crianga-adulto numa relacéo construtiva e benéfica, alegra o ambiente, contribui
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para o desenvolvimento da oralidade, concentracdo, memoria e criatividade, de
maneira ludica e prazerosa.

O trabalho com a musica ndo objetiva a formagéo de futuros musicos
profissionais e sim contribuir para o desenvolvimento de aspectos emocional,
afetivo, corporal, motor, criativo e estético.

A musica transmite a heranca cultural, promove a socializagao e expressao do
senso estético, contribuindo de forma significativa para a formagéao integral do
individuo.

O educador deve proporcionar para as criangas situagdes que permitam
desenvolver e aperfeigoar sua percepgao visual, tato, auditiva, imaginagéo e
representacao, seja através de recursos tecnoldgicos ou naturais, com diferentes
brilhos, cores, sons de diferentes frequéncias, objetos com varias texturas,
representacdo simbdlica através de jogos brincadeiras, desenhos e pinturas,
para que de fato vivenciem as diferentes linguagens artisticas.

A arte sempre esteve presente nos diferentes tempos e sociedades, mas
na trajetéria do ensino de Arte, em relagdo as demais areas do conhecimento, &
recente a sua relevancia e importancia como area do saber.

O trabalho realizado na area da musica reflete problemas que somam a
auséncia de profissionais especializados a pouca (ou nenhuma) formacéo
musical dos educadores responsaveis pela educacao infantil [...] (BRITO, 2003).

A linguagem musical é excelente meio para o desenvolvimento da
expressao do equilibrio da autoestima e autoconhecimento, além de poderoso

meio de integragao social (RCNEI, p. 49).
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‘A musica ndo deve ser colocada a servico de outras disciplinas
consideradas prioritarias porque ela € importante por si mesma, para a vida”.

(BRITO, ano .. Revista Nova Escola).

(...) todos devem ter o direito de cantar, ainda que nao tenham,
naturalmente, senso ritmico fluente e equilibrado, pois as
competéncias musicais desenvolvem-se com a pratica regular e
orientada, em contextos de respeito, valorizagdo e estimulo a cada
aluno, por meio de propostas que consideram todo o processo de

trabalho, e ndo apenas o produto final. (BRITO, 2003, p. 53)

Para a grande maioria das pessoas incluindo os educadores e
educadoras (especializados ou n&o), a musica era (e €) entendida como “algo
pronto”, cabendo a nos a tarefa maxima de interpreta-la (BRITO, 2003 p,,,,,,)- -
musica de forma mecéanica e com propédsitos reduzidos e limitados a preparar e
moldar comportamentos socializadores restringindo as diversas possibilidades
que o fazer musical pode alcancar

. musica de forma mecanica e com propdsitos reduzidos e limitados a
preparar e moldar comportamentos socializadores restringindo as diversas

possibilidades que o fazer musical pode alcancar

Consideragoes Finais

As multiplas linguagens auxiliam as criangas no seu desenvolvimento

integral, esses recursos pedagdgicos permitem as criangas participarem e

aprender de forma criativa e atraente, tornando seu processo de aprendizagem
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mais divertido, € na educacao infantil que a crianga aprende e se desenvolve. O
desenvolvimento humano ocorre a partir do contato com outras pessoas e com
0 meio em que se vive. A escola, nesse sentido, pode ser um espago privilegiado
para que tal interacdo acontega. Promovendo um ambiente musical rico em

repertorio, evidenciando culturas e identidades.

Portanto é primordial que o professor crie e possibilite diferentes
experiéncias, organize espacos, planejando trabalhos significativos e relevantes,

para que as criangas explorem seu potencial criativo e artistico.

Tendo consciéncia da potencialidade da musica para o desenvolvimento
psicomotor, cognitivo, afetivo e social, /////A musica esta presente no cotidiano
das criancas de maneira inequivoca e, pode oferecer possibilidades para

contribuigdo na perspectiva da aprendizagem e desenvolvimento infantil.
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OS MECANISMOS DE ADESAO E REPRESSAO DO
MOVIMENTO CONSTITUCIONALISTA DE 1932:A
PROPAGANDA COMO ARMA DE CONQUISTA POLITICA
IDEOLOGICA.

FLAVIA SOUZA DE OLIVEIRA

RESUMO

Esta pesquisa busca demonstrar através da analise de cartazes e panfletos do
respectivo periodo estudado um pouco do que foi a agdo dos paulistas na
revolugao constitucionalista de 1932 por meio da propaganda. Remontando um
passado mitico materializado na figura do bandeirante a fim de levantar os
animos e fortalecer o imaginario paulista. Também demonstraremos os esforgos
do MMDC(Martins, Miragaia, Drausio e Camargo/ em articular a opinidao publica,
pela caga aos que possuiam uma opinido contraria ao conflito. Isto sera feito
através da analise de cartazes e cartdes postais utilizados na propaganda
paulista em 32. Por meio da problematizacao e exposicao de fontes histéricas,
buscamos apresentar as contradicbes que existiam no movimento
constitucionalista, estas que muitas vezes passam despercebidas na memoria
deste conflito.

Palavras-chave: Identidade Paulista, Bandeirante, Movimento
Constitucionalista, Propaganda.

INTRODUGAO

Pensemos na propaganda e como ela esta presente em quase todos os
lugares, quando andamos pelas ruas, quando assistimos TV e acessamos a
internet somos atingidos por uma quantidade absurda de propagandas, que
tentam nos convencer e nos vender diversos produtos. Entretanto, acima de
tudo, o que nos tentam vender ndo sdo somente produtos, mas sim uma
experiéncia, sensagcao ou uma ideia que esta por tras daquele produto ou
servico. Pensando mais a fundo, a propaganda que aleatoriamente nos
deparamos enquanto andamos pela rua foi produzida por alguém, foi pensada,
debatida e desenvolvida com o intuito de ser mais persuasiva e convincente
possivel, para passar a nos a ideia de que consumindo aquele produto ou servigo
nds seremos felizes ou teremos um determinado status social que nos diferencie

das demais pessoas.
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Agora imagine uma propaganda que nao queira vender a vocé nenhum
smartphone da 102 geragcdo ou a bebida que te abra a felicidade, ela quer
convencer vocé a se doar, quer que vocé deixe sua casa e se dirija a uma
trincheira em um campo de batalha distante e desconhecido, estando disposto a
matar e principalmente a morrer pela ideia, que esta propaganda quer te vender.
Que fazendo isso vocé seguira os passos de seus antepassados, bravos e
corajosos, que estara lutando por uma causa justa, moral e acima de tudo, pela
lei, e que caso vocé nao o faca sera taxado de derrotista e covarde. E mesmo
gue nao seja apto a lutar, deve-se devotar em outras fung¢des, doar suas joias ou
trabalhar em favor desta causa, e que fazendo isto sera o exemplo de civismo e
honra.

Era este o cenario em 1932, Sdo Paulo munido da ideia de luta pela ordem
e a lei entra em um embate armado contra o governo provisério de Getulio
Vargas, este combate se mostrara com enormes diferencas de forgas, Sao Paulo
entdo buscara através de todos o0s meios possiveis igualarem essa
desvantagem. A propaganda, em especifico os panfletos, cartazes e até cartdes
postais foram uma dessas formas de recrutar e integrar toda a populacado
paulista sobre a bandeira de seus interesses, estes que superficialmente
aparentam representar todos, mas quando destrinchado se mostrara servir ao
interesse de um pequeno grupo particular.

Estes cartazes carregaram mensagens e ideologias que influenciaram a
construcdo de uma consciéncia e identidade da populagdo paulista neste
periodo, neles podem ser observadas articulagcbes e tentativas de embutir na
grande massa a ideologia da classe dominante paulista, sua nogédo de meméria,
passado e justica. Dentro deste contexto da revolugdo constitucionalista de
1932, teremos como foco analisar imagens que eram divulgadas através de
panfletos e cartazes durante o conflito, com elas pode-se compreender o que
passava naquele periodo, a ideologia e identidade por tras do movimento e qual
o papel dessas produgdes naquele periodo.

Apds o nove de julho e o inicio do conflito foram produzidos inumeros
cartazes e panfletos com o intuito de fortalecer o movimento constitucionalista e
a identidade paulista, mas também para difamar a imagem do Governo Federal.

Toda imagem produzida e reproduzida possui um objetivo e traz junto a si

uma ideia ou ponto de vista que deseja ser espalhado ou tocado nos
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observadores, construindo uma dinamica entre produtor e observador. Se na
arte isto ja possui um significado enorme no que diz respeito a despertar
sentimentos, criticas e interpretagdes, na propaganda sera ainda mais intenso ja
que passa a ser um objeto de convencimento. O artista tem como principio
alguns objetivos e na producdo de sua obra ele acaba deixando consciente ou
inconscientemente parte de si.

Quando pensamos em uma propaganda, na contemporaneidade ela tem
como fim nos despertar o desejo e fazer com que compremos um produto ou
ideia, também atuando na constru¢do de um imaginario e no desenvolvimento
de padrdes. Ela apela para os sentimentos mais basicos e usa de todo tipo de
artificio para nos conquistar e uma das principais caracteristicas utilizadas por
ela é a empatia, ou seja, a capacidade de nos sensibilizar e de criar uma ligagéo
entre o espectador com o objeto final do artista. Fazendo com que possamos
nos identificar com uma pessoa ou causa.

Isto sera evidenciado em nosso trabalho onde a arte propagandistica vai
apelar para um passado a fim de despertar o sentimento de pertencimento de
um grupo, uma raga e local, o sentimento de um S&o Paulo paulista e
bandeirante. Para construir a pesquisa nos pautamos em algumas perguntas
como: Qual o conteudo das produgdes? Quais eram seus objetivos? E de que
forma ela atingiu a populagcdo Paulista e impactou na constru¢do de sua
identidade?

O CENARIO PRE-REVOLUGAO DE 32

Antes de tratarmos de analisar atentamente as fontes que serdo bases
para este trabalho € necessario tracar um panorama geral do periodo, sobre o
que consistia no conflito e quais os seus antecedentes.

Na década de 1920, periodo mais conhecido como “Republica do Café
com Leite" ou “Republica Velha", as oligarquias de Sado Paulo e Minas Gerais
revezavam seus presidentes, estes que ao assumirem o poder tinham o papel
de governar em prol das elites as quais faziam parte. Em Sao Paulo o Partido
Republicano Paulista (PRP) era o partido responsavel pelas politicas do estado,

entretanto em 24 de fevereiro de 1925 foi fundado o Partido Democratico (PD).
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O Partido Democratico era constituido por dissidentes do PRP que,
através deste rompimento, buscavam alcangar mais cadeiras na politica e
influéncia nas decisbes a serem tomadas no Estado, tendo como pauta principal
o voto secreto. Neste momento, o voto aberto permitia fraudes, manipulagdes
que davam a certos candidatos do PRP vantagem sobre outros.

O contexto deste periodo é conturbado, ocorrendo ao mesmo tempo uma
série de mudancas e conflitos que afetavam todo o cenario nacional, podemos
citar o crescimento desordenado dos centros urbanos, as ondas imigratorias de
europeus que serviriam de mao de obra na industria, o que corresponde a
formacao de uma classe operaria que ja nasce em péssimas condi¢des de vida.
O ponto principal € que a primeira metade do século XX era um caldeirao
formado por desigualdade social, miséria e lucros exorbitantes nas maos de
poucos, a exemplo dos ricos industriais e cafeicultores paulistas, infelizmente
isto € algo que em parte permanece até os dias de hoje.

A desigualdade e o surgimento de uma classe operaria em péssimas
condigdes fizeram com que movimentos grevistas e revoltos tomassem as ruas.
O movimento tenentista, no comego da década de 20, foi resultado dessa
insatisfacdo e desigualdade no pais, os centros urbanos em desenvolvimento
eram frequentemente tomados por protestos e greves. A classe operaria e a
camada mais pobre reivindicavam melhores condi¢cdes de trabalho, aumento
salarial, diminuicdo da jornada de trabalho para oito horas entre outras
reivindicagdes. Este fogo que alimentava a revolta das classes mais pobres veio
junto aos imigrantes europeus que carregavam as insatisfagcdes e ideias ja
recorrentes em sua terra natal, como Socialismo e o Anarquismo, o que construiu
bases para uma organizagéo da classe trabalhadora em sindicatos e ligas.

Miséria social, crise politica e para piorar quando Washington Luis nega
seu apoio ao candidato mineiro, este ultimo passar a buscar apoio no Rio Grande
do Sul e quando é formada a Alianga Liberal, sendo ela encabeg¢ada por Getulio
Vargas como candidato a presidéncia, alimentados ainda pela crise na bolsa em
1929 e o despencar do preco do café no mercado internacional o que ocorre é
uma abertura, o cenario de crise e descrédito na antiga politica dava brechas
para a entrada de novos personagens neste cenario politico.

O ponto principal que buscamos abordar nesta pequena contextualizacao

€ que o PD neste momento de crise politica passou a apoiar a revolugao de 1930
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e a ascenséo de Getulio Vargas ao poder. O fato € que a alianga liberal tinha um
projeto politico distinto aos interesses do PD, sendo a unica coisa em comum
entre os dois, o objetivo era de tirar o PRP de sua hegemonia em Sao Paulo. O
que o Partido Democratico de fato queria era que um politico de seu partido fosse
colocado no comando do estado de Sdo Paulo e que os seus interesses fossem
atendidos. A questdo € que nao foi bem isso o que sucedeu ja que Getulio
nomeou a Interventoria do Estado a Jo&do Alberto.

O historiador Hernani Donato diz que quando se vislumbra a revolugao
que viria pelas maos da alianca liberal, em S&do Paulo, o partido democratico
adere a ela e com entusiasmo: a 31 de agosto realiza comicio pré-alianga liberal’.

Nas eleicbes presidenciais de 1° de margco de 1930, Getulio Vargas
obtivera surpreendente votagao, alcancada pelo partido democratico e por
descontentes oposicionistas. A vontade de retirar o RPR do poder fez com que
os politicos do PD se dedicassem a apoiar a candidatura de Vargas, o que
rendeu a Sao Paulo um numero surpreendente de votos ao gaucho.

Entretanto, mesmo assim Vargas é derrotado por Julio Prestes. As
acusacoOes de fraudes sdo muitas e o descontentamento dos apoiadores de
Vargas faz com que a Alianga Liberal almeje chegar ao poder através das armas.

No dia 3 de outubro de 1930 inicia-se a revolugao que resultara na tomada
do poder por Getulio Vargas e seus Tenentes. Apos a vitéria Getulio precisa
decidir quem designara para o comando dos estados, dentre eles o estado mais
cobicado era Sao Paulo, a duvida permanece em dar o poder aos grupos
politicos que apoiaram a revolugao em seus estados ou aos tenentes que fizeram
a frente armada no conceito. Getulio opta entdo por designar Sdo Paulo ao
pernambucano Jodo Alberto, ocasionando o rompimento e enorme
descontentamento do Partido Democratico contra os tenentes e Vargas.

O PD desejava a nomeacgao de Francisco Morato, presidente do partido
para a interventoria e quando isto ndo ocorreu conforme o planejado o PD rompe
os lagos com o novo poder vigente e promete ser oposigao a partir daquele
momento. O PD enquanto aliado dos Tenentes e Getulio havia conseguido parte
do que desejava eliminar os perrepistas do poder, mas apds isso nao foram
designados para substituir seus antigos inimigos.

O Governo provisorio comega a tomar algumas medidas: empastelamento

de jornais, prisdo de antigos politicos e dentre de uma destas medidas esta a
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limitacdo de certas produgdes no estado de S&o Paulo, visando enfraquecer o
poder econdmico do estado. As greves em 1930 s6é aumentam, devido a crise
de 1929 e a queda do produto tanto na industria como nas lavouras, os sindicatos
organizam os trabalhadores em inumeras greves, estas sao reprimidas com
enorme violéncia.

O PD demonstrando sua insatisfacdo acaba tendo um de seus fundadores
presos e em entra golpe os integrantes do PD que possuiam qualquer cargo
politico passam a renuncia-los. O preludio de revolta ocorre no dia 28 de abril de
1931, quando parte da forca publica paulista realiza uma sublevagcédo no
Cambuci, ela é facilmente combatida pelo Governo Provisério e trezentos
militantes s&o presos.

O que aparece acima ja € o indicio de que se instaura uma vontade de
contrarrevolugdo, de que a revolugao de 1930 n&o agradara a todos, de que se
deveria voltar aos moldes da antiga constituicdo. Passando a enxergar Vargas
nao mais como um presidente, mas sim como um ditador.

Comega um apelo para que o pais volte ao regime constitucional, teme-
se que o governo provisorio de Getulio ndo seja assim tao provisorio. As frentes
unicas dos estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Rio Grande comegam a clamar
por eleicdes. A volta ao regime constitucional passa agora a ser o foco, com as
conspiragdes contra o governo Vargas.

A Frente Unica Paulista (FUP) era formada ironicamente pelos politicos e
partidarios do PRP e PD, estes se viam agora unidos para combater o Governo
Provisério e se colocam a frente como responsaveis pela luta da
constitucionalizagédo do pais. A frente unica paulista estava aliada a frente unica

de Minas e do Rio Grande, destas se esperava apoio total para uma revolucio.

O DESCONTENTAMENTO TOMA GRANDES PROPORGOES

No dia 25 de janeiro de 1932 é realizado um grande comicio na Praca da
Sé, tendo em pauta a constitucionalizacdo do pais e uma possivel revolugao.
Buscando atenuar as tensdes, Getulio designa como interventor de Sao Paulo,
Pedro de Toledo, este que era civil e paulista na tentativa de agradar os

frentistas. Além disso, Getulio Vargas afirma que no inicio de 1933 haveria novas

FLAVIA SOUZA DE OLIVEIRA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

eleicdes e seria feito uma nova constituicdo, mesmo assim o movimento ja havia
se radicalizado e os partidarios ndo confiavam nas palavras de Vargas.

Os protestos se intensificam cada vez mais, os estudantes, principalmente
os da faculdade de Direito do Estado de S&o Paulo realizam comicios e passam
a mobilizar muitos populares, onde a pauta principal € atacar, criticar e
ridicularizar o Governo Provisorio. Essas manifestagcbes sdo duramente
reprimidas pela Legido Revolucionaria que servia ao governo federal, o que piora
o clima de tensdo. Tudo ja se encaminhava para um conflito armado, os paulistas
pré- constituinte ja organizavam quem assumiria as posi¢des e planejavam como
agiriam. O confronto parecia inevitavel.

No dia 23 de maio, uma multiddo toma as ruas em apoio aos
constitucionalistas, durante o trajeto eles decidem partir de encontro ao prédio
do Partido Popular Paulista (PPP) que era um partido tenentista ligado ao
governo de Vargas. O prédio do partido continha partidarios do governo
fortemente armados e na tentativa dos revoltosos invadirem o local foram
efetuados inumeros disparos na direcido dos manifestantes.

Ocasionando a morte imediata de quatro estudantes: Mario Martins de
Almeida, Euclides Bueno Miragaia, Drauzio Marcondes de Souza e Antdnio
Américo de Camargo. Posteriormente outro estudante chamado Jacinto de
Oliveira Alvarenga faleceu no hospital. Estas mortes foram o estopim para um
movimento que ja estava radicalizado a tomar propor¢des definitivamente de
guerra. No dia seguinte foi criado o MMDC (Martins, Miragaia, Drauzio e
Camargo), nome que faz referéncia aos jovens assassinados no conflito.

Segundo Hernani Donato, o MMDC tinha como modelo:

[...] Organizacdo a base de voluntariado, reunindo centenas de
técnicos, o MMDC ocupou-se com a diregao geral do abastecimento, a
intendéncia, as finangas, a engenharia, saude, correio militar,
propaganda, mobilizagao e servigos auxiliares.

O MMDC era o cérebro do movimento constitucionalista, onde se
articulava, recrutava e direcionava as ag¢des revolucionarias. E é neste ponto que

se destaca a propaganda, que vai marcar o conflito por sua enorme producao
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visual, sua utilizagc&o era algo jamais visto antes em um conflito nacional, muito
se parecia com as propagandas da 12 guerra mundial, Born, a intencéo era a

mesma, o recrutamento e o fortalecimento de uma ideologia.

A PROPAGANDA E A ALMA DA GUERRA PAULISTA

A diversidade de cartazes e propagandas de todos os cunhos mostra
como se tentava alcangar a mobilizagdo de todos os grupos sociais existentes,
€ 0s que nao se doassem a causa tinham sua voz ocultada. Mulheres, criangas,
familias, até em produtos alimenticios a ideologia constitucionalista era embutida
para alcangar o maior numero de pessoas possivel. Uma figura, um mito neste
momento que foi desenterrado e a identidade e ideologia que antes era exclusiva
de certa classe a partir de agora fara parte do imaginario de toda uma populacgéo,
€ neste momento em que entra o bandeirante historico e seu papel dentro da
formacado da identidade paulista e sua imagem frequentemente utilizada nas
propagandas para exaltar a coragem e a bravura dos paulistas.

O primeiro e talvez o mais conhecido dentre os cartazes produzidos seja

este com a famosa frase: "Sustentar o fogo que A Vitdria € nossa" (SIC).

Imagem 1 — Figura do Bandeirante utilizada em cartaz como propagando do MMDC

QUE
AVICTORIA ENOSSAY

Fonte: cartaz retirado do site >https://br.historypiay.tv/noticias/propaganda-de-guerra-cartazes-
da- revolucao-de-32< acessado dia 08 de fevereiro de 2019.
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No canto superior direito podemos observar a sigla do MMDC, organizagao
responsavel pela produgao do cartaz, na parte inferior a legenda faz referéncia
a frase pronunciada por um comandante brasileiro durante a Guerra do Paraguai
(1864-1870), na batalha do Riachuelo, ela tem como objetivo motivar e deixar
que os soldados desanimem ou percam a coragem, ela inflama resisténcia. Esta
ideia de resisténcia faz total sentido ja que durante o periodo inicial do conflito o
que se esperava era o levante e apoio nos demais estados que demonstravam
oposig¢ao ao Governo Federal, como Rio Grande do Sul e Minas Gerais. Sendo
assim, resistir era aguardar pela vitoria, pelo momento aonde o apoio chegaria e
0 éxito da revolugao seria alcangado.

Os paulistas durante todo o conflito permaneceram acuados, a
desigualdade de forgas entre paulistas e exército federal alinhado a forga e
rapidez do governo em conter o movimento fez com que os paulistas
assumissem frentes de resisténcia. Onde apenas seguraram as forcas de
Getulio Vargas até que os outros estados aderissem a sua causa. Isto era de
fato muito esperado ja que antes da guerra as frentes unicas de Minas Gerais e
Rio Grande do Sul davam respostas bem positivas de apoio. Entretanto € sabido
que este apoio nunca chegou, o que se recebeu foi apoio militar apenas do
estado do Mato Grosso.

Outro elemento é a cor do cartaz, que faz referéncia as cores que formam
a bandeira do estado de Sao Paulo e no centro do cartaz a figura que foi invocada
para unir paulistas e ndo paulistas a causa, o bandeirante. No inicio do século
XX, o0 auge da producgao cafeeira vai haver o surgimento de uma poderosa € rica

elite paulista, esta elite buscara e incentivara uma producéo intelectual a
fim de encontrar um mito fundador ou um passado comum que assim em
inumeras outras culturas possa legitimar sua posi¢ao social e poder.

Maria Helena Capelato sintetizou de forma breve o protagonismo do

personagem bandeirante durante o conflito:

Na mobilizagdo ideoldgica invocou-se a tradigdo do “povo paulista”, e
fez se reviver o mito das bandeiras em toda a sua plenitude. O
bandeirante histérico foi transformado em simbolo de heroismo e vigor
da raga, [...] No Largo de S&o Francisco, o alto-falante gritava: “Sao
Paulo de Borba Gato, S&o Paulo de Anhanguera”. [.., Naquele
momento. Os bandeirantes ndo eram apresentados como simbolos
dos representantes das tradicionais familias paulistas (os “paulistas de
400 anos”, descendentes de Ferndo Dias). Essa versdo, sempre
presente na literatura, se revestia agora de outra conotacédo.

* »

“Bandeirante era todo paulista que se dispusesse a partir para a luta®.
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Desta forma o bandeirante vai ser inicialmente invocado e desenterrado
para servir de antepassado as familias tradicionais paulistas e a uma histéria de
raca superior, onde o paulista seria o desbravador indémito que n&o é conduzido,
mas conduz. Este pensamento vai convergir com outras ideias de superioridade
como Sao Paulo sendo a locomotiva que puxa 20 vagdes vazios. Tais ideias
constroem um regionalismo que enxerga a si mesmo como ser e estado superior
aos demais.

A méo erguida em sinal de ordem e resisténcia, a figura velha e mitica do
bandeirante invoca o passado de Sao Paulo, este que antes era restrito a historia
€ 0 ego da elite paulistana, mas que agora em um momento de conflito onde os
seus interesses se encontram ameacgados, sera necessario trazer este simbolo
para todo o imaginario da populagéo paulista, em busca de tocar e aglutinar o
maior numero de pessoas possiveis. Como propaganda de recrutamento para o
combate esta ideia sera ainda mais forte, o recurso do passado comum é o
elemento que une e diferencia os paulistas de seus inimigos.

O elemento das bandeiras n&o era um resgate histérico de momento ou
algo feito exclusivamente por causa do conflito, intelectuais e historiadores ja
tinham trabalhos no inicio do século XX que exaltavam o passado paulista, o que
de fato era uma maximizacao ou universalizacdo deste ideario para a massa
envolvida.

Segundo Boris Fausto:

A figura do bandeirante e as qualidades da sociedade paulista de
século XVII foram exaltadas principalmente por historiadores de Sao
Paulo como Alfredo Ellis JR. E Afonso Taunay, que escreveram suas
obras entre 1920 e 1950. Ellis JR. Escreveu um livro intitulado Raca de
Gigantes para exaltar superioridade racial dos paulistas. Essa
superioridade derivaria da existéncia, em numero ponderavel, de uma
populagdo branca, do éxito do cruzamento com o indio e da tardia
entrada do negro na regido. Tudo ndo passava de fantasias, com
pretensdes cientificas™.
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Imagem 2 — Cartaz do MMDC satirizando a figura de Getulio Vargas

A \ |8 N
DICTADURA

Fonte: cartaz retirado do site

»https://cpdoc.fgv.briproducao/dossies/Fatosimagens/Revolucao1932 « Acessado dia 08 de

fevereiro de 2019.

A segunda fonte se refere a outro cartaz que também faz uso da figura do
bandeirante. As palavras na parte superior e inferior do cartaz confirmam a ideia
de que os paulistas consideravam Getulio Vargas um ditador, a ditadura
contrapbe a ideia de liberdade, os paulistas novamente representados pelo
bandeirante seriam responsaveis por trazer o pais ao seu regime legal.

O comum entre estas imagens utilizadas nos cartazes durante o conflito
€ que elas vao além das frases que as acompanham, precisamos entender que
em 1932 O Brasil ainda era uma nagao onde grande parte da populagao era
analfabeta, nestas imagens analisadas o elemento visual sobrepde as palavras
e por muitas vezes fala por si s6. Sendo assim alcanga ainda mais a grande parte
da populagao ja que nao € necessario nem que se saiba ler para captar a ideia
por tras da imagem.

Outro aspecto importante é o oficial vestido de branco ao lado esquerdo
do bandeirante, ele carrega a bandeira do estado de Sao Paulo e esta abaixo e
atras da figura central da imagem como alguém sauda ou clama, elevando ainda
mais o personagem central. O protagonista da imagem parece até mais elevado
que o soldado, transparecendo um ar sobre humano e mitico. A figura central é
o bandeirante que representa Sao Paulo, de tamanho superior e demonstrando

FLAVIA SOUZA DE OLIVEIRA



Revista SL Educacional, Sdo Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

ser uma figura de vigor, ele segura um pequenino Getulio Vargas com uma das
maos enquanto com a outra junto ao corpo segura uma corneta, esta parece ser
o instrumento que levaria aos ouvidos paulistas 0 som que chama a guerra
contra Getulio Vargas e o Governo Provisorio.

Os cartazes politicos colocados nos espagos publicos eram
desenvolvidos para uma maior mobilizagdo popular, pois tinha como objetivo a
persuasao politica do povo. O MMDC soube explorar bem o género cartazista,
deixavam bem claro para todas as classes paulistas o que realmente queriam,
apelando para o sentimento de obrigagdo e compromisso politico dessas
pessoas. Os cartazes foram construidos com elementos de facil compreenséao e
rapida absorg¢ao, que os englobasse socialmente.

O fato é que nao foi em 1932 com a guerra que o bandeirante comegou a
ser usado como figura representativa do povo paulista. Teremos a exemplo duas
charges usadas antes deste periodo, fomentando essa ideia do bandeirante
grandioso. A imagem 3 € uma charge do Partido Democratico que circulou em
1928, na qual dizia ao povo paulista que nas eleicdes de 24 de fevereiro de 1928
o Partido Democratico defenderia a democracia contra o0s pigmeus,
demonstrados na imagem como eleitores estrangeiros. Ja a imagem 4 (também
uma charge) mostra um bandeirante rindo enquanto 1€ as noticias de um jornal
que dizia “S.Paulo é um Estado Vencido". Esta charge, assim como a anterior,
pertencia ao cartunista Belmonte*, que as publicou na Folha da Noite (atual jornal
Folha de Sao Paulo.).

Imagem 3 - Charge do Partido Democratico

DE PE,
S.PAULO!
NAS ELE

24 e 1

oM .

DEFENDER-TE-AS

DO AssalYo pos
PIGMEUS!

Fonte: Charge retirada do livro A Revolugéo de 1932, p.22.
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Fato importantissimo € que o nucleo do Partido Democratico, partido
representado nas charges, foram essenciais na articulagdo do movimento de
1932, foram eles que n&o tendo seus interesses atendidos por Getulio passam
a conspirar contra o Governo Federal. Podemos entender que parte do ideario
ja internalizado no PD, o uso do bandeirante como representacéo do paulista
foi trazido e amplificado durante o conflito em 32.

Na imagem 4 este imaginario € ainda mais forte, nela o personagem
principal aparece rindo ao ler que seu estado esta sendo dado como derrotado,
como se tal afirmativa ndo correspondesse a realidade, ele debocha da
mensagem em forma de desdém. A legenda da charge nos auxilia a entender o

contexto e o sentimento que se tinha naquele momento.

Imagem 4 - O bandeirante informa-se de que a guerra contra o emboaba continua

Fonte: Charge retirada do Livro A Revolugao de 1932, p. 46.

Esta charge foi produzida em meados de 1931 quando os
descontentamentos dos politicos paulistas com a intervencdo e o Governo
Varguista se inflamavam cada vez mais. A ideia da interventoria por um politico
nao paulista e ainda por cima militar, juntamente com as intervengdes do
Governo Federal nas politicas do estado de Sao Paulo gerava um sentimento na
classe politica paulista de invasdo. Assim sendo se recorda da guerra dos
emboabas, dos estrangeiros que tentam invadir as terras paulistas a fim de se
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apropriarem de suas riquezas, o paulista representado pelo bandeirante deveria
resistir ao invasor.

Uma observagcdo importante que devemos fazer a respeito das
propagandas produzidas pelo MMDC €& que nenhuma delas traz consigo a
assinatura de seu artista. Todos os panfletos e cartazes confeccionados pelo
MMDC possuem apenas as iniciais da organizagao, talvez com o objetivo de
mostrar prestigio individual ao criador ou criadores, mantendo o carater anénimo
da organizagao e coletivo do movimento de 32. As produgdes pereceram e foram
produzidas apenas pelo MMDC e por ninguém mais, sem deixar exaltar
nenhuma ugura individual por sua autoria.

Ainda devemos contextualizar ainda mais e nos perguntar qual o objetivo
das propagandas produzidas pelo MMDC, Qual a razdo deste apelo tao forte as
produgdes visuais para conquistar e unir a opinido publica? Ja que do lado do
Governo Federal nao houve nem de perto uma produgao visual politica desta
escala. Uma das possiveis respostas seria a extrema defasagem das forcas
militares paulistas em comparagcdao as forcas federais. Que pode ser

demonstrada através desta tabela.

Tabela 1 -
Exército do Governo Provisério Exército "Constitucionalista”
Comandante Gen. Waldomiro Castilho de Lima General TaboOa

Bases do efetivo (RS), Policias (PE e MA) e Batalhdes de Grupo de soldados MT) e
Capdores (PB). voluntérios civis.
Efetivo aproximado 20 mil homens 9 mil combatentes
Fonte:

Artilharia pesada

Armas

JOO canhdes de 105 mm e 75 Im

2 canhdes de 37 mm, 2 de 7mim e mais e 1 de UO m/automaticas
1 arma para cada 3 soldados

1 arma para cada 50 soldados
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Analisando esta tabela, podemos observar a enorme diferenga de forgas entre o
exército do governo federal e do exército constitucionalista, por mais que a tabela
corresponda somente a frente sul ndo era muito diferente nas outras frentes de
batalha.

O Governo Federal possuia mais que o dobro do efetivo constitucionalista,
vale lembrar que eram soldados e policiais regulares, enquanto os
constitucionalistas contavam com muitos voluntarios, pode se dizer que o
governo federal possuia homens mais preparados que o exército paulista. Mas
a situacéo se agrava no armamento ja que na artilharia a uma diferenga de 97
canhdes a favor do governo, e nas armas automaticas os numeros sao absurdos;
uma arma automatica para cada 50 soldados constitucionalista. Esta defasagem
estimulou a criatividade que resultou na criagdo da matraca que se dava o som
de uma metralhadora real, para demonstrar uma falsa posse do armamento.

Esta falta do recurso humano e armamentista fez com que os paulistas
buscassem formas diversas de angariar estes recursos, a propaganda era uma
delas. Ja que a maioria tinha o objetivo de chamar a populagdo masculina valida
para o alistamento, apelando de diversas formas, uma delas como observamos
foi a invocacdo do mito do bandeirante e essa construido da identidade do
paulista bandeirante. Entretanto nem tudo se resumia so6 a frente de combate ja
que com a falta de equipamentos e armamentos era necessario suprir essas
necessidades. A propaganda também atuou para preencher a retaguarda, na
producao de guerra mulheres trabalharam em fabricas derretendo metal para
muni¢cdes e capacetes, também na confeccdo dos uniformes e envio de
mantimentos. A campanha do ouro também foi uma tentativa de recolher
recursos para manter os soldados paulistas na frente de batalha.

O que queremos demonstrar € que a propaganda teve um papel
fundamental em mobilizar de todas as formas o maior numero de pessoas em
prol da causa paulista. O desenterrar e a invocacdo do bandeirante paulista
como passado em comum foram fruto desta necessidade de recrutamento e
mobilizacdo. O papel que o bandeirante teve no imaginario paulista neste
momento foi marcante, e inclusive nos anos que se seguiram foi ainda mais
utilizado na meméria sobre o conflito, o que havia antes de 32 ainda era muito

restrito sobre esta perspectiva da identidade do paulista, o que existia como ja
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foi dito antes era um imaginario ainda restrito as elites paulistanas. A revolugéo
de 1932 foi essencial para o nascimento desta identidade paulista.

Quando pensamos na elite que articulava o movimento de 1932 e ainda
como ela se utilizou de todos os meios possiveis para fortalecer o movimento,
dentre esses meios o passado bandeirante antes restrito as elites, mas que de
forma conveniente agora faz parte de todo cidadao paulista, foi dentro desta

perspectiva que o:

[...] dominante reveste-se de generalidade e universalidade procurando
anular a realidade das classes e a contradigdo entre elas. Com isto
ocorre a identificagdo de uma parte da divisdo com o todo,
imaginariamente indivisivel. Dessa forma, as ideias da classe
dominante passam a ser aceitas como as unicas verdadeiras e validas
para o conjunto da sociedade®.

Liberdade A Todos, Menos Para Quem Discorde Da
Revolucgao!

As proximas imagens a serem analisadas sado cartdes postais utilizados
durante o conflito, mas uma vez a fim de proteger a causa constitucionalista de
criticas e condenar seus opositores, sendo qualquer um que nao falasse sobre
a guerra ou o movimento de forma positiva.

As imagens 5 e 7 eram cartdes postais do periodo da revolugao de 1932,
0 que nos faz pensar o tamanho e a dimensao deste conflito que se estendeu de
todas as formas para todos os meios. Tais cartdes possivelmente circularam e
eram enviados por paulistas engajados na causa e que ao enviar cartdes com
tal teor e conteudo fazem de forma a alertar e prevenir quem recebera a
mensagem de que nao se devem ouvir as noticias negativas que contrariem a

luta paulista.
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Imagem 5 - Um dos cartdes postais que eram distribuidos e enviados no periodo de 1932

Fonte: postal retirado do livro A Revolugao de 1932, p 212.

Nesta primeira imagem, a figura central é o soldado constitucionalista que
representa Sao Paulo, ele desatento sofre o perigo de ser apunhalado pelas
costas por uma figura que nao parece ser humana, aparentando representar um
fantasma ou criatura traigoeira. Deixa a entender que o derrotista ndo é dotado
de caracteristicas humanas, nao possui olhos e sofre da falta de humanidade, a
uma desumanizagao dos contrarios a causa ou do derrotista.

Mas afinal quem eram os derrotistas? Derrotista aparentemente era
aquele que demonstrasse negatividade ou pessimismo em relagdo a acgéo
paulista no conflito, tendo uma opinido contraria ao status quo paulista. O fato é
que o derrotista era taxado como alguém que buscava causar discordia ou que
espalhasse mentiras a respeito dos acontecimentos da guerra, entretanto a

imprensa dava grande divulgacao as cartas dos combatentes as suas familias.

A censura, instalada nos proprios correios, se encarregava de fazer a
triagem. Escolhia-se para publicagdo as que demonstravam “maior
fervor civico". As que relatavam as dificuldades enfrentadas nas frentes
de combate eram consideradas pouco patriéticas e queimadas®.

Capelato ressalta que:
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Participaram ativamente do movimento de 32 os jornais paulistas que,
no final da década de 20, haviam se caracterizado por uma linha de
oposi¢ao ao governo constituido e de apoio aos revolucionarios de 30*.

Podemos observar que havia um posicionamento claro dos jornais e uma
manipulacdo de informagbes para favorecer os paulistas, fazendo com que
qualquer pessoa que expressasse alguma opinido ou informagdo contraria a
hegemonia paulista fosse perseguida. O derrotista poderia ser apenas alguém
que relatasse a verdade ou que expressasse criticas ao movimento paulista, mas
que era calado e perseguido pelos “bons” paulistas. O que demonstra uma
enorme contradicdo no movimento paulista ja que estes clamavam por liberdade
e tornavam esta um de seus pilares principais do movimento, mas que quando
contrariados por qualquer um logo se organizavam a calar esta oposicao.

Derrotista também era o jovem homem valido que ndo se alistasse ou
pessoa que de alguma forma nao colaborasse com a causa. O ato de condenar,
perseguir e prender pessoas que se opusessem ao movimento faz ressaltar o
carater autoritario paulista que pode acabar passando despercebido pela
memodria que se tem de uma devocgao e voluntariado popular ao movimento.

Abaixo uma noticia recortada do jornal “O Correio de Sao Paulo” relata a
prisdo de mais 19 derrotistas, estes numeros ja nos dao a ideia de que muito

mais pessoas eram presas por tais acusacgoes.

Imagem 6 — Noticia retirada do Jornal O Correio de S&o Paulo

derrotistas presos em|
Campinas

A policla de S. Paulo na
. - ~ apinas

P ALY A pron-
\tuariados, . egacla

Fonte: noticia do Jornal O Correio de Sdo Paulo, Ano 1932\Edigao 00079 disponivel no site:
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=720216&pagfis=391&url=http://
memoria. bn.br/docreader#. Acessado no dia 23 de fevereiro de 2019.
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Retornando a imagem 5, no canto inferior esquerdo € possivel enxergar a sigla

C.I.D.T. (Comissao Inspetora das Delegacias Técnicas) onde o lider desta
comissdo Henrique Neves Lefévre fazia parte do alto escaldo do MMDC. Essas
entidades partilhavam de seus recursos em prol da participacéo direta com o
movimento. Esta comissdo era um dos bragos do MMDC que atuava na
organizacao do movimento, na fiscalizagdo e produgao de conteudos politicos
que fortalecessem a luta paulista.

No final do cartdo pode-se ver que se dirigia aos paulistas e pede para
que eles ndao deem ouvidos aos derrotistas, pois estes s6 fazem ferir pelas
costas, ao se negarem a participar da causa constitucionalista. O
constitucionalismo representava para os paulistas o progresso e a civilizagao,

enquanto a ditadura tenentista era o regresso ao passado autoritario.

Imagem 7 — Cartdo postal falando dos boateiros

Fonte: postal retirado do livro A Revolugao de 1932, p. 212.

Neste postal vemos quase que a mesma situagado do anterior, pois nele
temos um derrotista ou “Boateiro" - como o chamam no cartaz, passando
informacgdes aos paulistas que desapontados se surpreendem com as palavras
ditas por ele.

Pela imagem do boateiro, podemos ver que ele € um homem esguio, que
nao passa muita confianga, de nariz grande - 0 que nos remonta as mentiras,
com um olhar traigoeiro e maldoso, e tampa a boca, pois aquilo que ele conta
deveria ser um segredo. Ja os paulistas, sdo pessoas de bem, arrumadas, bem-
vestidas e penteadas, que choram desapontados com este outro paulista que

nao segue 0s mesmos preceitos que o seus, afligindo os com sua negatividade.
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Ha também uma mé&o apontando para o derrotista, de modo que esta
imagem se complementa com os escritos do postal, em caixa alta, serve para
indicar perplexidade e apontar que aquilo ndo deve de jeito nenhum ser aceito
ou aturado, indicando que quem passar falsas informacdes sera preso por
injurias feitas sobre o movimento.

A principio os paulistas articuladores usam esses meios de comunicagao
para que todos se compadegam de suas ideias, fazendo com que elas sejam
aceitas em todos os aspectos sociais da sociedade paulista, passando a serem
consideradas como unicas e verdadeiras. Chegaram a criar um manifesto
intitulado “As Responsabilidades e o Dever das Classes Ativas em Face do Atual
Momento Brasileiro" e com esses “deveres" cabia aos paulistas a denunciarem
esses boateiros que nao partilhavam dessas ideias.

Utilizavam nesses cartazes imagens figurativas, que passavam
semelhancgas aos receptores e tinham alguma ligacdo simbdlica com eles. As
mensagens escritas podem ser interpretadas de diversas formas, contraponto
ou ndo a imagem e ampliando ainda mais o que ela esta dizendo e a forma que

atinge o receptor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em 1932 devido a constante desvantagem e diferenga de forgas entre
paulistas e Governo Federal, os primeiros nao hesitaram em fazer o uso de
qualquer meio para aliviar essas diferengas. A propaganda feita através dos
cartazes, panfletos e até cartdes postais foram resultados dessa necessidade,
construir uma identidade, motivar e mobilizar foi 0 objetivo principal da evocagao
do bandeirante paulista, transformando o personagem mitico no principal garoto
propaganda do MMDC

A articulagdo da classe dominante, através dos meios de comunicagéo
levou a revolta e desagrado, para todas as camadas sociais. Quando é
necessario entrar em um conflito armado para manter seus ideais, foi vital atingir
e convencer uma grande massa popular a lutar por seus interesses. Atingiu o
objetivo universalizando a causa através da bandeira do constitucionalismo. A
forma que foi demonstrada tal agéo é através da propaganda, e de como unir

todo um estado e convencer que doem suas joias e que sacrifiquem suas vidas
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em prol de uma ideologia, que quando observamos a fundo trata-se de uma luta
para defender o privilégio de poucos.

Os usos dos meios de comunicagao e da propaganda mostraram como o
conflito transcendeu nos campos de batalha e buscou novos terrenos de
combate. Naquele momento em curto prazo a propaganda alcangou seu
objetivo, mobilizou, conquistou voluntarios, calou opositores e até arrecadou
ouro, entretanto nao foi o suficiente para derrotar as forgas de Getulio Vargas.

Por outro Lado a articulag&o das classes dirigentes Paulistas fez construir
uma memoria extremamente seletiva no imaginario Paulista, certa vitéria mesmo
na derrota, basta olhar para as comemoragdes, o feriado e até mesmo o
grandioso monumento aos herdis de 32 sao representagdes positivas deste
conflito. Entretanto, nossa pesquisa se faz importante para expor um lado do
movimento que ndo é tdo conhecido e também nédo tdo nobre como a caga e a
prisdio de pessoas com opinides divergentes dos paulistas. O estudo e
interpretacado das fontes histéricas sdo necessarios para desmistificar e levar a
luz muitas vezes acontecimentos que propositalmente sao deixados de lado por

interesses ideoldgicos.
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GESTAO EDUCACIONAL

JOSILANE LIMA DA SILVA

RESUMO

O artigo discute a relevancia do Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
como instrumento orientador das acdes educativas e administrativas das
instituicbes de Educacdo Infantil, destacando sua atualizagdo continua de
acordo com as demandas da comunidade escolar. Aborda a ludicidade como
direito fundamental da crianga e como elemento essencial para o
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e cultural, a luz de autores como
Vygotsky. Analisa ainda as atribuicées especificas da equipe gestora, docentes
e equipe de apoio, evidenciando a importancia do trabalho colaborativo, da
gestdo democratica e da formagao continua para garantir uma educacao de
qualidade. Conclui que a organizagao pedagodgica, aliada a atuagao articulada
dos profissionais da unidade educacional, contribui significativamente para o
desenvolvimento integral das criangas e para a efetivagdo de praticas

educativas humanizadas e significativas.

Palavra Chave Projeto Politico-Pedagodgico, Educagéo Infantil, Ludicidade,

Gestao Escolar

INTRODUCAO

A Educacao Infantil representa a base do desenvolvimento integral da crianca e
constitui um espaco privilegiado de convivéncia, aprendizagens e constru¢ao de
significados. Nesse contexto, o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) e a
organizacdo das praticas escolares desempenham papel fundamental na
consolidacdo de uma proposta educativa democratica, coletiva e alinhada as
necessidades da comunidade escolar. Este trabalho apresenta reflexdes sobre
a importancia do PPP, da ludicidade como eixo estruturante das experiéncias
infantis e das atribuicbes dos diferentes profissionais que compdem a unidade
educacional. A partir da observacado do cotidiano escolar, evidencia-se que a
gestao, o corpo docente e a equipe de apoio atuam de forma integrada, visando
garantir condigdes adequadas para o desenvolvimento pleno das criangas e para
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o fortalecimento dos processos de ensino e aprendizagem.
DESENVOLVIMENTO

O trabalho que aqui segue descrito foi realizado a partir das
observagbes das praticas exercidas pela gestao das escolas, foi no cotidiano
e nas trocas dialégicas que ocorreu todo o trabalho referente as observagdes
e intervencgoes.

Inicialmente foi observado a rotina administrativa dos gestores, seus
assistentes e a coordenacgao pedagogica, bem como a articulagdo com as
demandas pedagdgicas que chegam cotidianamente nesta equipe.

Ocorreu o acompanhamento da rotina da direcdo das escolas que
ocorrem desde a abertura das unidades, no periodo da manha as gestoras
estabelecem os primeiros contatos com os profissionais da escola. E neste
momento que os funcionarios que compdem a equipe da limpeza, cozinha e
administrativos contactam a direcdo para comunicar e solicitar a respeito das
demandas desses setores, neste quesito as solicitacbes sao anotadas e
viabilizadas também ao longo do dia, pois ha decisdes e necessidades que
ultrapassam a esfera de deciséo na escola, sendo assim necessario recorrer a

instancias superiores para encaminhar a solugao dos problemas.

A IMPORTANCIA DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Nos Planos Politico Pedagogico escolares que proporcionaram a
realizacdo deste presente trabalho e pesquisa, foi possivel verificar os
marcos legais que embasam a criagdo e manutencao de tal documento, que
por sua vez € anualmente revisado e alterado de acordo com as necessidades
da comunidade escolar. Neste documento, todas as escolas explicitam as
caracteristicas que compdem a estrutura fisica, a equipe os principios
norteadores que dao o suporto para o cotidiano escolar.

Verificou-se que tais principios e normativas fazem parte do ambiente
em que estdo inseridos todos que atuam no contexto das unidades. Tais
pontos sdo com frequéncia retomas em alguma reunido institucional, seja de
conselho ou da equipe técnica, gestora ou dos educadores.

Portanto, é importante destacar que ficou evidente no presente estagio
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que a gestao escolar ndo administra pessoas, mas com as pessoas, pois as
organizagbes cada vez mais precisam de pessoas proativas, responsaveis,
dindmicas, inteligentes e com habilidades para em conjunto com a gestao

tomar decisdes favoraveis no fortalecimento do processo de aprendizagem.

LUDICIDADE

Na Educacéo Infantil as criangas tém direito ao ludico, a imaginagéo, a
criagao, ao acolhimento, a curiosidade, a brincadeira, a protecao, a saude, a
liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a convivéncia e a interagao
com seus pares para a produgcao de culturas infantis; sendo o cuidar e o
educar dimensdes presentes e indissociaveis em todos os momentos do

cotidiano.

O desenvolvimento é entendido por Vygotsky, como um processo de
internalizacdo de modos culturais de pensar e agir. Esse processo de
internalizagao inicia-se nas relagdes sociais na quais os adultos ou as criangas
mais velhas, por meio da linguagem do jogo do “fazer junto” compartilham com
a criancga seus sistemas de pensamento e acao.

A crianga, como um sujeito de direitos, um ser competente, e enquanto
sujeito cultural, social e histérico, precisa ter assegurado o direito a infancia,
de modo que possa desenvolver, de forma ativa e participativa, seu poder de
criagao, imagin acao e fantasias.

Torna-se necessario que as criangas participem das relagdes sociais e
nessas interagdes se apropriem de valores e atitudes préprias de seu tempo
e lugar.

A crianca dentro do espaco do CEIl é estimulada, pela convivéncia, a
construir sua identidade social e cultural. Através de multiplas relagdes entre
criancas e adultos, o CEIl amplia as experiéncias, incentivando as criancas a
enfrentar desafios, resolver situacées-problema, agir criativamente, cooperar,
serem solidarias, autbnomas e cidadas.

E por meio dos recursos oferecidos, das intervencdes feitas, das
interagdes propiciadas, do modo como se recebe e se compreende cada

crianga, com sua proépria historia, sua familia e caracteristicas singulares, que
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se possibilita seu desenvolvimento integral.

A interacao de criancas de diferentes idades, em situagdes e espacgos
intencionalmente preparados pelos (as) educadores (as), torna possivel a
troca, o trabalho com as diferencas, favorecendo a construcéo da identidade,
da autonomia, do conhecimento e da cultura infantil.

A organizacéo da rotina no dia-a-dia do CEl é realizada considerando-
se espaco, tempo, materiais disponiveis e interagcdes sociais, de modo que no
trabalho coletivo, se respeitem os ritmos individuais, diminuindo os momentos
de espera nas atividades cotidianas.

O numero de horas que a crianga permanece no CEl, as diferencas
individuais e a especificidades do trabalho pedagdgico demandam um
planejamento constante de rotina, que garanta as criangas a possibilidade de
viverem plenamente o seu tempo de infancia, brincando, descobrindo,
interagindo, produzindo cultura na relagdo com o mundo e com os outros.

Neste sentido, o ludico esta intrinsecamente ligado as condi¢des para a
crianga:

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada
vez mais independente, com confianga em suas capacidades e
percepcao de suas limitacoes;

e Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando
habitos de cuidado com a propria saude e bem-estar;

e Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criancas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas

possibilidades de comunicacéao e interacao social;

o Estabelecer e ampliar cada vez mais as relagbes sociais;
aprendendo a articular seus interesses e pontos de vista,
respeitando a diversidade e desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracéo;

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e
agente transformador do meio ambiente e valorizando atitudes
que contribuam para sua conservacao;

e Brincar, expressando emocgdes, sentimentos, pensamentos,
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desejos e necessidades;

e Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plastica,
oral, escrita) ajustadas as diferentes intengdes e situagbes de
comunicacao, de forma a compreender e ser compreendido,
expressar suas ideias, sentimentos, necessidades e desejos e
avancar no seu processo de construcdo de significados,
enriquecendo cada vez mais sua capacidade expressiva;

e Trabalhar as areas de conhecimento em seus diversos
aspectos (cognitivo, social, emocional), tendo sempre como

principio basico de todas as agbes o respeito mutuo.

A ludicidade no CEl esta inserida numa rotina clara e compreensivel

para as criangas e é fator de seguranca e bem-estar.

Em sua rotina o CEI prevé:

e Acolhida;

e Atividades variadas de acordo com a programacao didatica e os
planejamentos das modalidades organizativas previstas nos
Projetos da U.E.;

e Hora das refei¢cdes, conforme cronograma previsto;

e Hora de descanso, que ocorrera logo apds o almogo;

e Higiene;

e Brincadeiras livres e dirigidas;

e Preparo para a saida.

ATRIBUIGOES PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

Tendo em vista que a educagao infanti € a base para o
desenvolvimento integral do individuo, faz-se necessario compreendermos as
necessidades das criangas e estimula-las acima de tudo, contribuindo para o

crescimento harménico e positivo para a vida adulta.

Uma educacgao de qualidade € uma busca constante das instituicoes
educacionais, mas para que isso aconteca, € necessario agdes que sustentam

um trabalho de equipe e uma gestdo que priorize o didlogo e a formagao
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continua dos docentes.

Neste processo a gestdo nao administra pessoas, mas com as

pessoas, pois as organizagdes cada vez mais precisam de pessoas proativas,

responsaveis, dinamicas, inteligentes e com habilidades para em conjunto

com a gestdo tomar decisdes favoraveis no fortalecimento do processo de

aprendizagem.

Neste sentido, torna-se mister trabalhar de forma democratica para

atender as necessidades da equipe da unidade, levando em conta a ética

profissional e o intuito de contribuir para um bom trabalho coletivo, para tanto

me submeto a aprovagao da execugao das seguintes metas e objetivos:

Organizar antecipadamente o PEA (Projeto Especial de Ac¢do), que
constituira em pratica eficiente de momento de estudo e reflexdo de
textos que contemplam o PP;

Dar continuidade aos trabalhos ja iniciados na unidade escolar e elaborar
novos projetos durante o ano letivo;

Executar o trabalho de coordenacdo sempre em conexao com a
direcéo da escola;

Participar da elaboracédo dos Planos Politicos Pedagodgicos da escola,
responsabilizar-se pela divulgagdo e execugdo do mesmo de forma
participativo e cooperativo;

Promover um trabalho conjunto entre os educadores da escola, troca
de experiéncia e respeito a diversidade de opinides;

Participar efetivamente das reunibes oferecidas pelas oficinas
pedagogicas e repassar aos professores tudo que for necessario e em
tempo habil;

Visualizar novas possibilidades do professor, movimentar seu cotidiano
dando-lhe as ajudas necessarias;

Acompanhar e avaliar o processo de ensino e de aprendizagem,
contribuindo positivamente na busca de solugdes para os problemas
de aprendizagem identificados;

Avaliar as praticas ja planejadas, discutindo com os envolvidos e

sugerindo inovagoes;
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« Promover um clima escolar favoravel a aprendizagem e ao ensino, a
partir do entrosamento entre os membros da comunidade escolar e da
qualidade das relagdes;

e Procurar, da melhor maneira possivel, participar e ajudar no
planejamento e execugdes de festividades que vierem acontecer na
escola;

Enfim, o papel do coordenador consiste em procurar a melhoria do
ensino aprendizagem de maneira positiva e cooperativa, procurando
sempre auxiliar o corpo docente na superacgéo das dificuldades e valorizar
as habilidades individuais de cada um, na busca de novos caminhos,

criando novos recursos de ensino.

AIMPORTANCIA DA EQUIPE GESTORA

Entende-se que o diretor de escola tem a fungcdo de gestor responsavel
pela coordenagéo do funcionamento geral da escola, de modo a assegurar as
condicdes e recursos necessarios ao pleno desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, na perspectiva de favorecer o constante
aprimoramento da proposta educativa e execugao das acgdes e deliberagdes

coletivas do Conselho de Escola, observadas as diretrizes da politica:

o Assegurar o cumprimento das disposi¢cdes legais e das diretrizes da
politica educacional;

o Submeter, a apreciagao das instancias superiores, a implantagao de
propostas curriculares diferenciadas;

« Acompanhar e implementar os programas e projetos vinculados a
outras esferas governamentais;

» Garantir o acesso e a permanéncia do aluno na unidade educacional;

« Garantir a adogao das medidas disciplinares previstas nas normas de
convivio do regimento educacional e registradas no projeto politico-
pedagdgico da unidade educacional;

« Aplicar as sang¢gdes aos alunos, quando for o caso;
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Assinar, juntamente com o Secretario de Escola, todos os documentos
relativos a vida escolar dos alunos expedidos pela unidade
educacional;

Coordenar a utilizagdo do espaco fisico da unidade educacional, no
que se refere:

a) ao atendimento e acomodacao da demanda, inclusive a criagéo e
supressao de classes;

b) aos turnos de funcionamento;

c) a distribuicdo de classes por turno;

Encaminhar, na sua area de competéncia, 0s recursos e processos,
bem como peti¢des, representacdes ou oficios dirigidos a qualquer
autoridade e/ou remeté-los devidamente informados a quem de direito,
observados os prazos legais, quando for o caso;

Dar exercicio a servidores nomeados, designados ou encaminhados
para prestar servigos na unidade educacional;

Controlar a frequéncia diaria dos servidores, atestar a frequéncia
mensal, bem como responder pelas folhas de frequéncia e pagamento
do pessoal, nos termos da legislagao;

Organizar a escala de férias, assegurando o pleno funcionamento da
unidade educacional, nos termos da pertinente legislagao;

Gerenciar e atestar a execucgao de prestacao de servicos terceirizados,
observadas as clausulas contratuais;

Apurar ou fazer apurar irregularidades de que venha a tomar
conhecimento no

ambito da escola, comunicando e prestando informacbes a seu
respeito ao Conselho de Escola e aos 6rgaos da Administracao, se
necessario;

Aplicar as penalidades aos servidores de acordo com as normas
estatuarias;

Encaminhar mensalmente, ao Conselho de Escola, a prestacdo de

contas sobre a aplicacao dos recursos financeiros.

Coordenar a elaboragao do projeto politico-pedagdgico, acompanhar e
avaliar a sua execugao em conjunto com a comunidade educativa e o

Conselho de Escola, observadas as diretrizes da politica educacional;
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Elaborar o plano de trabalho da dire¢do em conjunto com o Assistente
de

Diretor, indicando metas, formas de acompanhamento e avaliacdo dos
resultados e impactos da gestéo;

Participar, em conjunto com a equipe escolar, da defini¢do, implantagcao
e implementacido das normas de convivio da unidade educacional;

Favorecer a viabilizacdo de projetos educacionais propostos pelos
segmentos

da unidade educacional ou pela comunidade local, a luz do projeto
politico- pedagogico;

Possibilitar a introdu¢do das inovagdes tecnologicas nos
procedimentos administrativos e pedagogicos da unidade educacional;

Prover as condi¢gbes necessarias para o atendimento aos alunos
com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao;

Implementar a avaliagao institucional da unidade educacional em face
das diretrizes, prioridades e metas estabelecidas pela Secretaria
Municipal de Educacéo;

Acompanhar, avaliar e promover a analise dos resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica - IDEB e de quaisquer
instrumentos avaliativos da aprendizagem dos alunos frente aos
indicadores de aproveitamento escolar, estabelecendo conexdes com a
elaboragao do projeto politico-pedagdgico, plano de ensino e do plano
de trabalho da direcdo da unidade educacional, com vistas ao

constante aprimoramento da agao educativa;

Buscar alternativas para a solugdo dos problemas pedagdgicos e
administrativos da unidade educacional,

Planejar estratégias que possibilitem a construcdo de relacdes de
cooperacgao que favorecam a formacéao de parcerias e que atendam as
reivindicacdes da comunidade local, em consonancia com os propositos

pedagogicos da unidade educacional;

Promover a integragdo da unidade educacional com a comunidade,

bem como programar atividades que favorecam essa participacao;
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Coordenar a gestdo da unidade educacional, promovendo a efetiva
participacdo da comunidade educativa na tomada de decisdes, com
vistas a melhoria da aprendizagem dos alunos e das condi¢cdes
necessarias para o trabalho do professor;

Promover a organizagao e funcionamento da unidade educacional, de
forma a atender as demandas e aspectos pertinentes de ordem
administrativa e pedagogica, de acordo com as determinagoes legais;
Coordenar e acompanhar as atividades administrativas, relativas a:
a) folha de frequéncia;

b) fluxo de documentos de vida escolar;

c) fluxo de matriculas e transferéncias de alunos;

d) fluxo de documentos de vida funcional;

e) fornecimento e atualizagdo de dados e outros indicadores dos
sistemas gerenciais, respondendo pela sua fidedignidade;

f) comunicagdo as autoridades competentes e ao Conselho de Escola
dos casos de doengas contagiosas e irregularidades graves ocorridas
na unidade educacional,

Diligenciar para que o prédio escolar e os bens patrimoniais da unidade
educacional sejam mantidos e preservados:

a) coordenando e orientando toda a equipe escolar quanto ao uso dos
equipamentos e materiais de consumo, bem como a manutengao e
conservagao dos bens patrimoniais e realizando o seu inventario,
anualmente ou quando solicitado pelos 6rgaos da Secretaria Municipal
de Educacao;

b) adotando, com o Conselho de Escola, medidas que estimulem a
comunidade

a se corresponsabilizar pela preservagdo do prédio e dos
equipamentos escolares, informando aos 6rgaos competentes as
necessidades de reparos, reformas e ampliacoes;

Gerir os recursos humanos e financeiros recebidos pela unidade
educacional juntamente com as instituigdes auxiliares constituidas em
consonancia com as determinagdes legais;

Delegar atribui¢cdes, quando se fizer necessario.
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ASSISTENTE DE DIREGAO

o Substituir o Diretor, em seus impedimentos legais, na forma
definida em portaria especifica;

« Responder pela gestdo da escola, nas auséncias do Diretor de Escola;

o Atuar conjuntamente com o Diretor de Escola no desempenho

de suas atribuicdes especificas.

ATRIBUIGOES DOCENTES NA EDUCAGAO INFANTIL

o Participar da elaboracdo, implementagcdao e avaliagdo do Projeto
Pedagogico da unidade educacional, bem como das demais atividades
do processo educativo, visando a melhoria da qualidade no
atendimento as criangas, em consonancia com as diretrizes
educacionais da S. M. E;

o Criar condigbes, oportunidades e meios para garantir as criangas,
respeitadas suas especificidades e singularidades, o direito inalienavel
de serem educados e cuidados de forma indissociada;

o Planejar, coordenar, executar e avaliar as atividades pedagogicas, de
forma a

promover:

« desenvolvimento integral da crianga, em complementacédo a agao da
familia e da comunidade;

« condi¢cdes de aprendizagens relacionadas a convivéncia proxima das
praticas sociais e culturais nos diversos campos de experiéncias;

e aprevencgao, seguranga e prote¢cao do bem-estar coletivo das criangas,
bem como a sua interagcdo com diferentes parceiros em situacdes
significativas e diversificadas.

« Adequar os procedimentos didaticos e pedagdgicos que viabilizem o
atendimento a criangca com necessidades educacionais especiais;

o Manter atualizado os registros dos objetivos propostos, atividades e
resultados do processo educacional, tendo em vista a avaliagao
continua do processo educativo;

« Desenvolver, articuladamente com os demais profissionais, atividades
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pedagogicas compativeis com o0s espagos de aprendizagens
disponiveis na unidade educacional, por meio de situagdes ludicas e

motivadoras;

Respeitar a crianga como sujeito do processo educativo, zelando pela
sua integridade fisica e psiquica, preservando sua imagem, identidade,
valores, ideias, crengas e objetos pessoais, acolhendo quando
fragilizadas por situagbes adversas, de modo que superem suas
dificuldades e se sintam confortaveis e seguras;

Acompanhar e orientar as criangcas durante as refeigbes,
estimulando a

aquisi¢ao de bons habitos alimentares, auxiliando as criangas menores
na ingestao de alimentos na quantidade e forma adequada, bem como,
observado os critérios estabelecidos, oferecer mamadeira aos bebés,
tomando o devido cuidado com o regurgito, dentre outros;
Responsabilizar-se pela estimulagdo, cuidado, observacédo, e
orientagdo as criangas na aquisi¢ao de habitos de higiene, bem como
dar atendimento a necessidade de troca de fraldas, banho, escovacgao
de dentes e demais procedimentos relativos a preservacido da saude;
Observar o comportamento das criangas durante o periodo de repouso
e no desenvolvimento das atividades diarias, prestando os primeiros
socorros, quando necessario e / ou relatando as ocorréncias nao
rotineiras a Chefia Imediata, para providéncias subsequen tes;
Organizar e reorganizar os tempos e espacgos, 0s materiais de uso
individual e coletivo, 0 acesso das criangas aos materiais necessarios as
suas experiéncias de exploracdo do mundo, da comunicacdo, da
expressividade e de conhecimento de si;

Dialogar com os pais ou responsaveis sobre propostas de trabalho,
desenvolvimento e avaliagdo das atividades realizadas na unidade
educacional;

Participar das reunides de equipe da Unidade Educacional mantendo o
espirito de cooperagdao e solidariedade entre os funcionarios da
unidade, a familia e a comunidade.

Aprimorar o seu desenvolvimento profissional, por meio de formacao

permanente, de modo a ampliar seus conhecimentos, com vistas a
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contribuir para a transformagdo das praticas educativas na unidade
educacional.

ATRIBUIGOES DA EQUIPE DE APOIO A EDUCAGAO
As atividades da Equipe de Apoio a Educacio se constituem no suporte

necessario ao processo de ensino e devem ter como principio o carater

educacional de suas acgdes.

o Vigiar, inspecionar e vistoriar o prédio escolar e suas
instalacdes, equipamentos e materiais;

« Auxiliarno atendimento e organizagao dos educandos, nos horarios de
entrada e saida;

o Desempenhar as atividades de portaria;

« Colaborar na manutengao da disciplina e participar, em conjunto com a
Equipe Escolar, da implementagéo das normas de convivio;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com
habilidade no relacionamento pessoal e transmissio de informacgoes;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na realizagao deste estagio e na elaboragao do presente trabalho foi
possivel verificar o objetivo alcancado no que diz respeito a
compreensao e reflexdes sobre a praxis do pedagogo ou do diretor de
escola nas varias etapas e niveis educacionais. Neste processo de
observacgao e intervengao a partir dos planos de agéo deu-se a ampliagao
da visdo a respeito da gestdo democratica, didatica e compartilhada, pois
sdo todo esse entendimento do papel e fungado do pedagogo na escola
faz sentido com a pratica social que qualifica o processo educacional na
perspectiva da construcdo emancipadora. Trata-se de um processo
historico que busca superar o autoritarismo, em consonancia com as

novas demandas que exigem pensar e trabalhar em equipe, tornando
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exigente e complexa a parceria e corresponsabilidade na gestao.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO PARA A APRENDIZAGEM

MARCIA APARECIDA TEBERGA

RESUMO

O ludico é considerado um instrumento de grande potencialidade
para o0 ensino, pois estimula o aluno a criar, inventar e se envolver com as
atividades propostas, de forma a relacionar o jogo ou a brincadeira com
experiéncias do cotidiano e proporcionar o desenvolvimento de conceitos e de

novas habilidades.

Palavras-chave: Motivacéo; Ensino fundamental; Aprendizagem; Ludico.
DESENVOLVIMENTO:

De acordo com Santos (2010).

A palavra ludica vem do latim Ludus e significa brincar. Neste
brincar estéo incluidos os jogos, brinquedos e divertimentos e é
relativa também a conduta daquele que joga, que brinca e que
se diverte. Por sua vez, a fungao educativa do jogo oportuniza a
aprendizagem do individuo, seu saber, seu conhecimento e sua
compreensdo de mundo. (Santos, 2010.p.2)

Através da definicao do ludico e sua representacao, pode-se evidenciar
0S jogos, como um recurso através do qual o professor estimula os alunos a
aprenderem. O jogo pode ser adaptado pelo professor em diferentes contextos,
ou ainda um mesmo contexto com culturas diversificadas, como é citado por

Grando:

As atividades ludicas s&o inerentes ao ser humano. Cada grupo
étnico apresenta sua forma particular de ludicidade, sendo que
0 jogo se apresenta como um objeto cultural. Por isso,
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encontramos uma variedade infinita de jogos, nas diferentes
culturas e em qualquer momento histérico. (2000, p.2)

Segundo a autora, a necessidade do individuo em desenvolver as
atividades ludicas da qual o objetivo seja o prazer que a prépria atividade pode
oferecer, determina a criagédo de diferentes jogos e brincadeiras e a necessidade
nao é reduzida ou transformada de acordo com a idade da pessoa. Praticar as

atividades ludicas € necessario para as pessoas em qualquer momento da vida.

Observarmos varias atividades ludicas sendo realizadas em nossas

tarefas, vejamos alguns exemplos:

Ouvimos musica, cantamos, brincamos com o nosso bicho de
estimacdo, caminhamos pela rua, as vezes nos equilibrando no
meio-fio, ou saltamos nas pedras das calgadas, pisando sempre
nas que tém a mesma cor, ou, ainda, controlamos 0s nossos
passos segundo um ritmo que determinamos. Todas essas
atividades representam brincadeiras que fazemos com nés
mesmos, como 0s jogos que criamos. (GRANDO, 2000, p.1)

O jogo é o objeto de estuda da autora e se torna um desafio, pois seu
estudo sobre 0 jogo no processo de ensino e aprendizagem mostrou diversas
concepcoes, definicdes e perspectivas a respeito do significado do jogo na vida

das pessoas e identifica uma atividade como sendo um jogo, da seguinte forma:

Atividade livre, conscientemente tomada como n&o-séria e
exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver
o jogador de maneira intensa e total. E uma atividade desligada
de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo se pode
obter qualquer lucro, praticada dentro dos limites espaciais e
temporais proprios, segundo uma certa ordem e certas regras.
(HUIZINGA, 1990, p.16)

De acordo com a definicao de Grando (2000, p.2) jogo € “qualquer tipo de
competicdo, o Direito (competigdo judicial), a produgdo do conhecimento
(enigmas), a poesia (“jogos de palavras”), a arte, a filosofia e a cultura”. Acredita
que na concepgao de Huizinga, poderiamos classificar quase tudo como sendo

jogo.
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A atividade com jogos n&o € uma metodologia recente Platao ja utilizava
ensinar seus discipulos através de jogos de palavras. Piaget aborda a utilizac&o
de jogos e situagdes concretas como fontes enriquecedoras de aprendizagem
com facilidade e solidez. Desde ent&o, o jogo foi, cada vez mais, sendo discutido
pelos tedricos como uma possivel ferramenta de ensino-aprendizagem, e sendo

inserido no ambiente escolar das mais variadas formas possiveis.

A utilizagado dos jogos na sala de aula s6 comega a ser discutida a partir
dos avangos no campo da Psicologia, na qual o individuo passa a ser o
incentivador do seu proéprio procedimento de aprendizagem e ndo apenas um
assimilador de conhecimentos transmitidos. E necessario que os educadores
conhegam determinados componentes internos dos seus alunos para possa
orienta-los em sua aprendizagem, de maneira significativa de acordo com
Grando (2000).

Segundo estudos de Grando (2000) a importancia dos jogos e das
brincadeiras para o desenvolvimento da crianga, no entendimento dos autores
as atividades ludicas como jogos e brincadeiras desempenham um papel
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e moral das
criangas, significando um momento nas atividades infantis que necessitam ser

valorizadas.

A crianga quando vai a escola, leva consigo muito conhecimento sobre as
brincadeiras e sobre o0s jogos que esta habituada a realizar em sua casa, na rua,
ou com seus colegas. Estes jogos e brincadeiras poderiam ser desenvolvidos na
sala de aula para construgcdo de alguns conceitos e habilidades que séao
trabalhadas nas escolas e provavelmente os alunos ficariam mais interessados

em aprender através atividades semelhantes as suas proprias brincadeiras.

Segundo Macedo (2005) brincar é fundamental para o desenvolvimento
do individuo. Para as criancas € a principal atividade quando nao estao
empenhadas em atividades como alimentagao, repouso e etc., se a crianga nao

esta cansada, doente ou impedida de brincar todas brincam.

Brincar é envolvente, informativo e interessante. Envolvente porque a

crianga interage com suas fantasias e atividades fisicas. Informativa porque pode
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aprender sobre os conteudos pensados ou imaginados sobre as caracteristicas
dos objetos nesta situagao. Interessante porque encaminha, orienta, organiza as
atividades da crianga dando aspecto de atividade ou ocupagao. Do ponto de vista
da crianga, brinca-se pelo deleite de brincar, e ndo porque seus resultados sejam
positivos ou preparadores de algo. Os objetivos, meios e resultados do brincar
tornam-se indissociaveis e envolve a crianga em uma atividade gostosa para ela

mesma, pelo que proporciona na ocasiao de sua concretizagao.

Este é o carater autotélico do brincar. Do ponto de vista do
desenvolvimento, essa caracteristica € fundamental, pois
possibilita a crianga aprender consigo mesma e com os objetos
ou pessoas envolvidas nas brincadeiras, nos limites de suas
possibilidades e de seu repertorio. Esses elementos, ao serem
mobilizados nas brincadeiras, organizam-se de muitos modos,
criam conflitos e projegcbes, concebem didlogos, praticam
argumentacodes, resolvem ou possibilitam o enfrentamento de
problemas. (Macedo, 2005, p.14.)

De acordo com Macedo (2005), o brincar é sério, ja que necessita de
atencdo e concentracdo. Atencdo porque envolve muitos aspectos inter-
relacionados, e concentracao porque requer foco, para motivar a brincadeira. O
brincar conta também com disponibilidade, em razdo de que para a crianga as
coisas mais importantes da vida como o espaco, o tempo, seu corpo, seus
conhecimentos, seu convivio com as pessoas, finalidades e atividades sao
apresentadas a uma situagao na qual ela € a unica protagonista em quase todos
os momentos, e encarregada das acbdes e das fantasias que integram essa

atividade.

O jogar € um brincar em um contexto de regras € com um e com
objetivo predefinido. O brincar € um jogar com ideias,
sentimentos, pessoas, situagdes e objetos em que regulagdes e
0os objetivos ndao estdo necessariamente predeterminados.
(Macedo, 2005, p.14)

A criangca aprende com as brincadeiras e com seus pares, desenvolve
habilidades, sentimentos ou pensamentos. O mesmo também ocorre ao

aprender os jogos, desenvolvem o respeito mutuo, o saber partilhar uma tarefa
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ou um desafio em uma situagdo de regras e objetivos, as estratégias para
enfrentar situagdes problemas, os raciocinios. “O jogar € uma brincadeira
organizada, valorizar o ludico nos processos de ensino aprendizagem significa
considera-lo na perspectiva das criangas o jogo é uma brincadeira que evolui”.
Macedo (2005, p.14)

Para Fernandez (2001, p. 35) embora no mesmo espago que se brinca
possa ser 0 mesmo espago de aprender, brincar ndo € mesma coisa que

aprender. “Aprender € tdo lindo quanto brincar, mas ndo € o mesmo”.
A autora cita um trecho do texto de Morales Ascénsio (1995).

Brincar é descobrir as bondades da linguagem; é inventar novas
historias, é assistir a possibilidade humana de criar novos
pulsares, e isso maravilhosamente prazeroso. Brincar é por a
galopar as palavras, as maos e o Brincar sdo descobrir as
bondades sonhos. Brincar é sonhar acordado; ainda mais: é
arriscar-se a fazer do sonho um texto visivel. Um grande
obstaculo para instrumentalizar um programa educativo em que
a crianca e seus jogos estejam no centro é a dificuldade que tem
os professores para jogar. (MORALES ASCENSIO, apud
FERNANDEZ, 2001, p. 36)

De acordo com as palavras de Fernandez (2001) num mesmo espago

pode-se processar diferentemente o brincar e o aprender.

Aprender é apropriar-se da linguagem; € historiar-se, e recordar
0 passado para despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender
pelo ja conhecido. Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e
criar. Arriscar-se a fazer dos sonhos textos visiveis e possiveis.
S6 sera possivel que os professores possam gerar espago de
brincar-aprender para seus alunos quando eles
simultaneamente os construiram para si  mesmos.
(FERNANDEZ, 2001, p.36).

O brincar e aprender possa dividir 0 mesmo espago e acontecer ao
mesmo tempo, o brincar € uma acao e o aprender € outra, enquanto se brinca
se aprende e torna-se uma acgao simultanea e diz: “Brincando descobre-se a

riqueza da linguagem; aprendendo vamos apropriando-nos dela. Brincando
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inventamos novas histérias; o aprendizado permite historiar-nos, serem nossos
proprios bidgrafos”. (FERNANDEZ, 2001, p. 36).

Para ser um bom professor ndo é preciso técnicas ou cursos, mas sim
construir uma postura através de um trabalho constante consigo mesmo, se
posicionar como aprendente, o resultado sera um modo de ensinar. Um bom
professor deve ser um bom aprendente. E a escola sendo um espaco investidor
do poder de ensinar, pode possibilitar poténcia criativa do brincar a do aprender

de crianga.

Segundo Alves (2010) é importante levar em conta o jogo como
instrumento de aprendizagem, pois esta diretamente ligado ao desenvolvimento
do ser humano de maneira social, criativa, afetiva, histérica e cultural. Sendo o
jogo uma oportunidade de desenvolvimento pelo qual é possivel experimentar,
inventar, descobrir, aprender novas habilidades. Envolve o desenvolvimento da

inteligéncia e da sensibilidade.

Sendo assim o jogo e tdo importante para a imaginagao quanto para o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas, trata-se de um recurso
apropriado para promover um ambiente motivador, agradavel que possibilita a
aprendizagem de varias habilidades. Pode ser também um recurso facilitador na
compreensao dos conteudos escolares para criangas com dificuldade de

aprendizagem.

O jogo além de estimular a atividade psicomotora da crianga ao mesmo
tempo favorece a concentracdo, a atengdo e a imaginagcao, em decorréncia
disso, a crianga aprende a pensar, fica mais calma e relaxada, estimulando sua
inteligéncia. E importante frisar que o jogo tem que ser significativo para a
crianga, e através da observacdo de como a crianga do desenvolve o jogo é

possivel avaliar seu desenvolvimento motor e cognitivo.

Através do ludico aparecem as potencialidades, observando-as pode-se
progredir a aprendizagem por meio dos jogos, a partir da brincadeira e jogando
a criancgas tem chance de desenvolver habilidades fundamentais como: atencéo,
afetividade, percepcdo e concentracdo, para sua formacdo e atuacio

profissional no futuro.
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De acordo com Alves (2010) é possivel afirmar que o jogo na qualidade
de promotor da capacidade e potencialidade da crianga pode e deve ocupar um

lugar exclusivo na pratica pedagogica, beneficiando o espago da sala de aula.

Assim sendo, os jogos exercem influéncia no desenvolvimento do
aprendizado, mesmo que algumas avancem de forma mais rapida e outra de
maneira mais lenta a crianga mostra que € capaz de seguir regras, relacionando-
se com seus pares e com os adultos, no jogar, ela estabelece um ambiente de

experimentacgao, de transicdo entre o mundo interno e externo.

Sendo o ludico uma importante ferramenta educativa que quando utilizado
com objetivos bem definidos é capaz de melhorar a autoestima e aumentar o
conhecimento dos alunos. A educacéao através dos jogos e brincadeiras produz
um ambiente atrativo e recompensador, fornecendo estimulos para o pleno

desenvolvimento dos alunos.

Cabe ao professor verificar através analise a potencialidade dos
diferentes jogos para a educacdo e a partir da avaliacdo utiliza-los no seu

trabalho educacional, torando as aulas mais gratificante e prazerosa.

Conclui-se assim que 0s jogos e as brincadeiras sao agdes motivadoras,
de suma importancia para os estudos dos alunos e consequentemente para o
trabalho do professor, pois ambos se sentirdo mais encantados em compartilhar

saberes em sala de aula.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se também que, o ludico exerce um papel importante na
aprendizagem, é fundamental no desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
moral. Estimula o aluno a criar, inventar e se envolver com as atividades
propostas, proporcionando o desenvolvimento de conceitos e de novas
habilidades.
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A utilizagdo dos jogos ajuda o aluno a desenvolver o respeito mutuo,
dividir as tarefas, pois € um desafio, uma situagao de regras e objetivos na qual
se aprende a desenvolver estratégias para enfrentar situagdes problemas. Torna
as aulas mais atrativas e possibilita a interacdo entre alunos. Em uma aula bem
planejada o ludico pode ser inserido no ensino com expectativas de bons

resultados.
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ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTAGAO NA ESCOLA

PATRICIA BORGES BARROS BRANCHINI

RESUMO

O presente trabalho teve como objeto de estudo a inclusdo escolar de
criangas com altas habilidades/superdotagao e objetivo analisar propostas de
inclusdo de criangcas com altas habilidades/superdotacdo. Nesta pesquisa
propds-se responder as seguintes questdes: Como a escola identifica os alunos
com altas habilidades/superdotagcdo? Como estimula o desenvolvimento de suas
potencialidades? Na pratica existe a preocupacdo de promover a igualdade
considerando as desigualdades? O método da pesquisa foi qualitativo, pois o
estudo se deu por meio da analise de documentos. Considerou-se a hipétese de
que esse sujeito esta que no mundo real e necessita de suporte efetivo e
eficiente. Ao finalizar a pesquisa, considerou-se que as caracteristicas variam
conforme cada individuo, até porque cada um exibe um perfil caracterizado, de
pensar, de aprender, agir e de desenvolver suas potencialidades.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo escolar; Altas habilidades; Superdotacao;
Educacao Especial.

ABSTRACT

The present study had as object of study the school inclusion of children with
high abilities/giftedness and objective to analyze proposals of inclusion of
children with high abilities / giftedness. In this research it was proposed to answer
the following questions: How does the school identify students with high
skills/giftedness? How does it stimulate the development of its potentialities? In
practice, is there a concern to promote equality considering inequalities? The
research method was qualitative, since the study was done through document
analysis. It was considered the hypothesis that this subject is in the real world
and needs effective and efficient support. At the end of the research, it was
considered that the characteristics vary according to each individual, even
because each one exhibits a characterized profile, to think, to learn, to act and to
develop their potentialities.

KEYWORDS: School inclusion; High skills; Giftedness; Special education.
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DESENVOLVIMENTO

A escolha do tema nao foi aleatéria, o interesse surgiu pelo fato de,
atualmente, ser bastante discutido o tema da inclusdo no campo da educacao,
além do fascinio pelo assunto e curiosidade. Nesse projeto encontrei a

oportunidade de aprofundar o conhecimento no tema.

A relevancia desta pesquisa se da devido a deficiéncia em Politicas
Publicas para atendimento aos alunos com Altas Habilidades/Superdotagao, que
ainda é precario em nosso pais, pois de acordo com o MEC “Em 2008, foram
identificados, até o més de outubro, 2.100 alunos com altas habilidades”, no

Brasil! Partindo desse numero é até compreensivel, mas nao aceitavel.

Devido a dificuldade de identificacdo desses alunos, suponho que esse

numero seja bem maior.

Sendo assim, pretendo com esse trabalho contribuir para uma reflexao
acerca da possibilidade de um atendimento mais especializado na inclusao
escolar desses alunos, levando em conta uma educacdo democratica e
emancipadora, e o fato de que ndo podemos deixar de considerar a diversidade
e possibilitar a esses individuos uma educacgao formal que contribua para o seu

desenvolvimento pleno.

Considerando a extrema importancia de que os educadores saibam
identificar os alunos com Altas Habilidade/Superdotagao, ndo para rotular, mas
sim para estimular essas habilidades e contribuir no sentido de garantir o
atendimento adequado as necessidades educacionais desses alunos, uma vez
que essas criancas, por meio de um trabalho adequado podem se desenvolver
plenamente. Pretendo, com essa pesquisa responder algumas inquietacdes:
Como identificar um aluno superdotado? Como estimular o desenvolvimento de
suas potencialidades? Como se da esse processo? Como tratar os desiguais na

medida de suas desigualdades?
A metodologia utilizada para o desenvolvimento do presente estudo trata-

se de uma revisao bibliografica, que se deu por meio de artigos cientificos e

publicacdes, obtidos por meio de sites de busca e bibliotecas virtuais, tais como
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Google Académico; SciELO. A pesquisa € do tipo exploratéria-descritiva,

caracterizando-se como qualitativa.

Contexto Historico

Sabe-se que atualmente, bastante se vem falando acerca da inclusao,
embora n&o seja uma educacgao inclusiva perfeita e ideal € decorréncia de lutas
histdricas, da competéncia e dedicagéo do trabalho de diversos profissionais nas
mais diversas areas e o empenho da familia. Entende-se que a educacéo é para
todos, partindo desse pressuposto e com base no artigo 208 da Constituicdo
Federal de 1998:

A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Sendo assim, a inclusao dos alunos com necessidades especiais precisa
ser pensada, planejada e projetada para fazer parte do todo nesse processo,
uma vez que a Resolucdo CNE/CEB N° 2 de 11 de setembro de 2001, em seu

artigo 5° e inciso Il diz o seguinte:

Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentarem altas
habilidades/superdotacdo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes
(BRASIL, 2001).

Em um contexto histdrico, a escola vem se caracterizando por apresentar
um panorama de exclusao, privilegiando alguns grupos em detrimento de outros.
Tal exclusdo ficou validada nas politicas e praticas educativas que reproduzem
a ordem social. Assim, apesar da universalizacdo ao acesso a educagao formal
ter apresentado um avango, essa universalizagdo se deu em meio ao paradoxo
inclusdo-exclusao segregando ou marginalizando ainda mais 0s que se
encontravam fora dos modelos homogéneos aspirados pela escola tradicional.
Portanto, a exclusdo tem exibido particularidades comuns nas acgbes de
segregacao e integracao, que implicam no fracasso escolar. Jodelet (2006) faz
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uma distingdo entre as formas pelas quais a exclusido se manifesta no espaco

escolar. Segundo ela,
[...] a exclusdo induz sempre uma organizacdo especifica de
relacdes interpessoais ou intergrupos, de alguma forma, material
ou simbdlica, através da qual ela se traduz: no caso da
segregacgao, através de um afastamento, da manutencéo de
uma distancia topoldgica; no caso da marginalizagdo, através da
manutencao do individuo a parte do grupo, de uma instituicao ou
do corpo social; no caso da discriminagcdo, através do
fechamento a certos bens ou recursos, certos papeis ou status,
ou através de um fechamento diferencial ou negativo.
Decorrendo de um estado estrutural ou conjuntural da

organizagao social, ela inaugura um tipo especifico de relagao
social. (JODELET, 2006, p. 53).

Portanto, apesar da legislagcdo garantir o atendimento educativo
especializado para esta populagdo, ainda sao insuficientes as iniciativas
direcionadas a garantia deste direito. Isto ocorre talvez por uma deficiéncia por
grande parte dos educadores em identificar as caracteristicas de alunos com
altas habilidades/superdotacdo. Neste contexto, tém-se os superdotados,
igualmente chamados de alunos com altas habilidades, que sédo criangas que
exibem uma facilidade acima do normal de aprendizagem, sendo aquele
individuo que quando colacionado a populagdo de um modo geral, exibe uma

habilidade acima da média em certa area do conhecimento.

Sendo assim, diante da necessidade de identificar e propiciar atendimento
especializado a criangas que exibem altas habilidades, o presente trabalho
estudo tem por objetivo apresentar as caracteristicas expostas por alunos com
altas habilidades/superdotagdo no ensino regular, objetivando assim contribuir

com a identificacdo dos préprios.

Caracteristicas

Apesar de receber a denominacgao altas habilidades/superdotacéo, trata-
se de criangas, jovens, enfim pessoas que apresentam uma heterogeneidade, é
de suma importancia levar em consideracdo que nem todos os educandos
podem vir a exibir todas as caracteristicas aqui mostradas, sendo determinadas

delas mais peculiares de uma area do que de outras (ALENCAR; FLEITH, 2001).
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As caracteristicas de comportamento sdo as necessidades de acepgao
prépria; habilidade de desenvolver interesses; aborrecimento com facilidade;
procura por originalidade e autenticidade; anseio pelo aprimoramento individual;
rejeicdo de autoridade demasiada; baixo interesse por regulamentos; senso de
humor amplamente desenvolvido; desleixo na escrita; impaciéncia com detalhes
pormenores (GAMA, 2007).

As caracteristicas de aprendizagem podem exibir poder de observagéo,
expor uma percepcao aberta do que é expressivo e atencdo; independéncia;
primazia por livros e revistas escritos para criangas de maior idade; enorme
prazer em atividades intelectuais; habilidades bem desenvolvidas de abstracao,

de conceituacéo e de resumo (GAMA, 2007).

As caracteristicas de pensamento criativo abrangem criatividade;
formacgao casual de conceitos; curiosidade incorporada a um elevado grau de
inteligéncia; senso de humor; enorme sensibilidade estética; prazer pelo risco;
intensos interesses simbodlicos. Além disto, o sujeito criativo pode ser
inconformista e humorista, exibindo uma originalidade e grande aptidao para
elaboracédo (GAMA, 2007).

Um dos elementos basicos da acgao criativa, como caracteristica, trata-se
da independéncia, e, por essa razao, o sujeito excepcionalmente criativo exibe
um intenso senso de liberdade para com as suas acodes; ele ndo aceita relacbes
de dependéncia para com os demais. O problema basico do sujeito criativo incide
em aprender a encarar a desconformidade que procede da sua dissensao. Isso
acaba induzindo a dificuldades variadas pertinentes a como lidar com as
pressbes sociais sendo um individuo intensamente original e quase que
compulsivamente inovador (RIBEIRO; JUTRAS; LOUIS, 2005).

Assim, as caracteristicas acima delineadas podem se despontar de
maneira construtiva, beneficiando a aprendizagem e boas socializagbes
interpessoais, como igualmente podem se despontar de maneira implexa,
balizando as relagdes interpessoais, e sendo complexas e dolorosas, no caso de
acontecer intolerancia e auséncia de compreensao por parte dos colegas, assim

como o educando ser tido como “diferente” pelos educadores. Estas

PATRICIA BORGES BARROS BRANCHINI



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

circunstancias podem induzir o educando ao afastamento e depois exclusdo do
grupo social (RIBEIRO; JUTRAS; LOUIS, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS

Por meio do presente estudo, observou-se que, apesar de a legislagéo
garantir o atendimento educativo especializado para esses alunos, tais leis séo
insuficientes para efetivar esse atendimento, uma vez que somente as leis ndo
dado conta de atender essa parcela de educandos, pois ndo basta ter altas
habilidades/superdotacao, € preciso que ela seja reconhecida e identificada no

aluno, e o mesmo tenha um atendimento individualizado.

E preciso que o professor tenha consciéncia do importante papel que ele
tem nesse processo de identificagdao, de apoio, de incentivo, de estimulo, de

mediador etc.

Cumpri ressaltar que a formagao continuada de professores se faz
necessaria e presente, pois € de extrema importancia para a atuacéo docente,
haja vista que é um processo de aperfeicoamento e como tal, traz reflexdes a

cerca das pesquisas e investigagdes no campo da educacéo.

Portanto acredito ser relevante dialogos informativos, estudos na area do
tema altas habilidades/superdotagao, isso dentro das escolas, nos momentos de
estudos, de parada pedagogica etc. Eu arriscaria também tratar esse tema com
toda a comunidade escolar, assim teriamos mais olhos e ouvidos para
espalhamos o conhecimento e facilitar a identificacdo. Nessa perspectiva

acredito que estariamos progredindo e todos se beneficiariam.
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A EDUCAGAO SEXUAL COMO FERRAMENTA DE PREVENGAO
E PROTEGAO NO ENSINO FUNDAMENTAL

REGINALDO APOLINARIO DA SILVAZ22

RESUMO

O presente artigo analisa a importancia da educagao sexual no ensino
fundamental, compreendendo-a como instrumento estratégico de prevencéao e
de protecao a saude e aos direitos de criangas e adolescentes. A discussao parte
do reconhecimento de que os desafios contemporaneos, como as altas taxas de
gravidez precoce, o aumento de infec¢gdes sexualmente transmissiveis (ISTs)
entre jovens e 0s casos recorrentes de abuso e violéncia sexual, demandam
respostas urgentes por parte da escola e do poder publico. A auséncia de
informagédo qualificada, muitas vezes justificada por resisténcias culturais,
preconceitos histéricos ou interpretagdes religiosas, expde estudantes a riscos
maiores e priva-os de referéncias seguras para lidar com sua sexualidade. Nesse
contexto, a educacao sexual, quando desenvolvida de forma cientifica, ética e
contextualizada, contribui para a prevengdo de agravos a saude, assim como
para a formacgao integral, fortalecendo valores como autonomia, autoestima,
respeito a diversidade e cidadania. O artigo examina dados estatisticos recentes,
analisa politicas publicas e referenciais legais que sustentam a pratica, como a
Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a Base
Nacional Comum Curricular, o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo e o Curriculo
Paulista. Discute-se, ainda, o papel das escolas na superacéo de resisténcias,
por meio do dialogo com familias e comunidades, e a necessidade de articulagao
com politicas intersetoriais, como o Programa Saude na Escola. Conclui-se que
a educacao sexual € um componente indispensavel para a garantia de direitos e

para o fortalecimento de uma cultura de equidade, contribuindo para a promogao

22 Graduado em Ciéncias Biolégicas pela Universidade do Grande ABC - UNIABC
(2009). Especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional pela Faculdade
AGORA, Administracdo, Educacéo e Cultura - FAAEC (2019). Professor de Ensino
Fundamental Il e Médio, de Ciéncias na Prefeitura e no Estado de S&o Paulo
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da saude, a protecao integral de criangas e adolescentes e a consolidagéo de

praticas educativas comprometidas com a justi¢ca social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo sexual; Prevencado; Ensino fundamental;

Curriculo; Saude publica.
INTRODUGCAO

Os desafios da adolescéncia envolvem transformagdes bioldgicas,
emocionais e sociais que exigem acompanhamento e orientacdo adequados.
Esse periodo de transicdo € marcado pela construcido da identidade, pela
intensificagdo das relagdes interpessoais e pelo despertar da sexualidade,
fatores que, sem informacéao qualificada, podem expor criangas e adolescentes
a situagdes de risco. O Brasil apresenta um cenario preocupante no que se refere
a saude sexual e reprodutiva: em 2022, foram registrados 303.195 partos em
meninas de 10 a 19 anos, evidenciando a persisténcia da gravidez precoce como
um grave problema de saude publica (Brasil, 2023). No plano regional, a
Organizagao Pan-Americana da Saude (2022) alerta que a América Latina ocupa
a segunda maior taxa de gravidez na adolescéncia do mundo, ficando atras

apenas da Africa Subsaariana.

Esses numeros refletem desigualdades sociais, dificuldades de acesso a
métodos contraceptivos, falta de politicas publicas efetivas e, sobretudo,
auséncia de espacos educativos que abordem a sexualidade de forma cientifica,
ética e inclusiva. Além da gravidez precoce, cresce a preocupagdo com a
disseminagao de infecgdes sexualmente transmissiveis (ISTs) entre jovens. O
Boletim Epidemioldgico de HIV/Aids (Brasil, 2023) aponta aumento de casos na
faixa etaria de 15 a 24 anos, demonstrando que a falta de informacao e de

estratégias de prevencao adequadas impacta diretamente essa populacéo.

Apesar da urgéncia demonstrada pelos dados, a resisténcia de familias e
comunidades a educagao sexual escolar permanece significativa. Essa oposi¢cao
€ marcada pela crenca de que discutir sexualidade estimula praticas sexuais
precoces, 0 que nao encontra respaldo em pesquisas cientificas. Pelo contrario,

estudos internacionais comprovam que programas de educagao sexual
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contribuem para retardar a iniciagao sexual e aumentam a adog¢ao de praticas

protetivas.

Nesse sentido, Louro (2020, p. 102) adverte que “o siléncio em torno da
sexualidade nao protege, mas vulnerabiliza, pois priva criangas e adolescentes
de informagdes para se defender”. Ao evitar o tema, as instituicbes reforgam

tabus e deixam os estudantes expostos a riscos maiores.

Além da dimenséo cultural e moral, ha também uma disputa politica em
torno da insergcédo da educacao sexual no curriculo escolar. Essa disputa revela
tensdes entre concepgdes religiosas, ideoldgicas e cientificas, evidenciando que

a escola se torna palco de debates que ultrapassam o campo pedagodgico.

Altmann (2019, p. 47) ressalta que “a sexualidade € uma das areas em que
mais se expressam os embates entre ciéncia e moralidade”, o que exige da

educagao uma postura critica e fundamentada em direitos humanos.

Do ponto de vista normativo, a educacado sexual encontra respaldo em
documentos oficiais. A Constituicao de 1988 garante o direito a educacgao plena,
enquanto o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990) prevé a
protecao integral, incluindo a prevengao de todas as formas de violéncia. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece competéncias gerais como
empatia, respeito a diversidade e cuidado de si e do outro (Brasil, 2017),

dimensdes diretamente relacionadas a educacgao sexual.

Em ambito local, o Curriculo da Cidade de S&o Paulo enfatiza a
necessidade de formar sujeitos capazes de respeitar a si e aos outros,
enfrentando preconceitos e valorizando a diversidade (S&o Paulo, 2019a). O
Curriculo Paulista, por sua vez, associa a educagéo integral ao desenvolvimento
fisico, cognitivo, social e emocional dos estudantes, articulando-os a principios
de equidade e direitos humanos (S&o Paulo, 2019b).

A relevancia da educacao sexual também se manifesta na prevencao da
violéncia. O Disque 100 registrou mais de 18 mil denuncias de violéncia sexual
contra criangas e adolescentes em 2021, revelando que a escola precisa atuar

como espaco de acolhimento e de informagéo segura. A omissao institucional,
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portanto, pode ser interpretada como negligéncia diante de um problema que

demanda respostas urgentes.

Neste contexto, o presente artigo busca compreender a educagao sexual
no ensino fundamental como ferramenta estratégica de prevengao e protecao.
Parte-se do entendimento de que sua implementacdo ndo € uma escolha
arbitraria, mas uma exigéncia legal, pedagogica e social. Para isso, analisa-se a
relevancia do tema a partir de dados epidemioldgicos e sociais, examinam-se os
principais desafios e resisténcias enfrentados pela comunidade escolar, e
discutem-se as contribui¢cées dos curriculos oficiais — BNCC, Curriculo da Cidade
de Sao Paulo e Curriculo Paulista — para a consolidagdo dessa pratica
pedagogica. O objetivo central € demonstrar que a educagao sexual, longe de
ameacar valores familiares, deve ser compreendida como aliada da sociedade
na protecéo de criancas e adolescentes, na promoc¢ao da saude e na formagao

cidada.

DESENVOLVIMENTO

A educacao sexual constitui um direito fundamental e um dever da escola,
sustentada por marcos legais e curriculares que orientam a formagéo integral. A
Constituicao Federal de 1988 determina que a educacao tem por finalidade “o
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988). O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n® 8.069/1990) estabelece a protecédo integral e, em seu artigo

70, explicita o dever de todos em prevenir ameacas e violacdes de direitos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga que os estudantes
devem desenvolver competéncias voltadas ao cuidado de si e do outro, a
empatia e ao respeito as diversidades (Brasil, 2017). No plano local, o Curriculo
da Cidade de Sao Paulo orienta que a escola forme sujeitos capazes de respeitar
a si mesmos e aos outros, reconhecendo a diversidade e enfrentando
preconceitos (Sdo Paulo, 2019a). O Curriculo Paulista, de forma convergente,

ressalta que a educacao integral deve articular o desenvolvimento fisico,
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cognitivo, social e emocional em consonancia com os direitos humanos (Sao
Paulo, 2019b).

Os dados sobre saude sexual e reprodutiva no Brasil revelam
vulnerabilidades que reforcam a urgéncia da educagado sexual. Em 2022, o
Ministério da Saude registrou mais de 300 mil partos em meninas de 10 a 19
anos (Brasil, 2023), o que coloca o pais entre as maiores taxas da América
Latina. A Organizagao Pan-Americana da Saude destaca que a regido “s6 perde
para a Africa Subsaariana em incidéncia de gravidez na adolescéncia” (OPAS,
2022).

O Boletim Epidemiolégico de HIV/Aids de 2023 também mostra
crescimento de casos entre jovens de 15 a 24 anos, associado a falta de acesso
a informacgdes qualificadas e medidas preventivas (Brasil, 2023). A esses dados
somam-se mais de 44 mil casos de sifilis adquirida entre jovens de 15 a 29 anos
(Brasil, 2023) e o fato de que mais da metade das mulheres até 24 anos ja
tiveram contato com o HPV (OPAS, 2022). A violéncia sexual também é
preocupante: em 2021, o Disque 100 recebeu mais de 18 mil denuncias

envolvendo criangas e adolescentes.

Nesse cenario, Louro (2020, p. 105) observa que “a escola, ao silenciar o
tema, apenas refor¢a o isolamento das vitimas e contribui para a perpetuacao

das violéncias”.

Apesar da gravidade dos dados, a resisténcia da comunidade escolar
continua sendo um dos maiores desafios. Muitos pais e responsaveis, guiados
por valores culturais e religiosos, temem que a abordagem da sexualidade

estimule praticas precoces.

Altmann (2019, p. 45) explica que “o debate sobre sexualidade na escola é
frequentemente interditado por tabus e crencas morais, e ndo por fundamentos
pedagdgicos ou cientificos”. Essa resisténcia, como apontam Figueir6 e Ribeiro

(2020, p. 89), “sustenta-se mais em disputas ideoldgicas do que em evidéncias”.

A resisténcia a educacdo sexual nas escolas brasileiras também se
manifesta em disputas publicas que extrapolam o campo pedagdgico e adentram

a esfera politica e religiosa. Um exemplo emblematico foi a polémica em torno
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da chamada ‘“ideologia de género”, expressdao mobilizada por grupos
conservadores para deslegitimar o debate sobre diversidade de género e

sexualidade nos curriculos escolares.

Butler (2019, p. 14) analisa esse processo como “uma estratégia discursiva
que associa o debate sobre diversidade a ameaca aos valores familiares”,

desconsiderando o compromisso da escola com os direitos humanos.

Esse embate impactou diretamente documentos oficiais. O Curriculo da
Cidade de Sao Paulo prevé que “a escola deve garantir o respeito as diferencas
e enfrentar todas as formas de discriminagdo” (Sao Paulo, 2019a, p. 32),
enquanto o Curriculo Paulista ressalta que a educacéo integral envolve a
formacgdo cognitiva, social e emocional em consonancia com 0s principios

democraticos e de equidade (S&o Paulo, 2019b).

Entretanto, ambos foram alvo de questionamentos por setores que
interpretaram tais diretrizes como afronta a valores morais e religiosos. Como
observa Guacira Lopes Louro (1997, p. 25), “a escola ndo € um espacgo neutro,
mas um lugar onde as relagdes de poder, as desigualdades e os preconceitos
sao reproduzidos e podem ser questionados”. Dessa forma, o debate em torno
da educacdo sexual reflete a tensdo entre forgcas conservadoras e o

compromisso da educacédo com a cidadania.

Louro reforga a ideia de que o siléncio nao protege

O siléncio e o tabu em torno do corpo e da sexualidade n&o afastam as
criangas da curiosidade, apenas as afastam da possibilidade de
aprender em condigdes de seguranga e respeito. (Louro, 2020, p. 105)

Ou seja, negar a educacgao sexual € negar as criangas e adolescentes as
ferramentas necessarias para compreender seu corpo, exercer sua autonomia e

proteger-se de riscos.

A literatura cientifica, ao contrario do senso comum, comprova que a
educacao sexual ndo antecipa a vida sexual dos adolescentes. A UNESCO

(2018, p. 28) afirma de modo categérico que “a educagédo em sexualidade —
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dentro ou fora da escola — ndo aumenta a atividade sexual, o comportamento de

risco ou as taxas de IST/HIV”.

Revisbes sistematicas e meta-analises internacionais reforcam essa
posicdo. Fonner et al. (2014), por exemplo, demonstraram que programas
compreensivos elevam o nivel de conhecimento, fortalecem a autoeficacia e

ampliam o uso de métodos contraceptivos.

Em sentido contrario, as politicas de abstinéncia-apenas mostraram-se
ineficazes. De acordo com a Society for Adolescent Health and Medicine (2017),
tais programas nao reduzem riscos, nao adiam a iniciagao sexual e ainda omitem
informacgdes essenciais, comprometendo o direito dos adolescentes a saude e a
educacdo. Assim, negar a educagao sexual aos estudantes equivale a reforgar

sua vulnerabilidade.

Os beneficios da educagao sexual sdo amplos e vao além da prevencao
biomédica. Figueird e Ribeiro (2020, p. 91) ressaltam que “a educacgao sexual
promove autonomia, autoestima e respeito as diferencas, fortalecendo a

cidadania”.

Nesse sentido, contribui para a redugéo da gravidez precoce, a prevengao
das ISTs, a identificagdo e denuncia de abusos e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Gomes e Oliveira (2022, p. 62) acrescentam
que “a educacao sexual fornece instrumentos para que criangas e adolescentes

compreendam o direito ao proprio corpo e estabelecam relagdes saudaveis”.

A integracdo da educacdo sexual com politicas publicas € igualmente
essencial. O Programa Saude na Escola (PSE), criado pelo Decreto n°
6.286/2007, € um exemplo de politica intersetorial que articula a rede de ensino
com a saude publica, incluindo a prevencgao de ISTs, a vacinagao contra o HPV
e a protecdo em casos de violéncia.

Em 2024, a cobertura vacinal contra o HPV atingiu 83% entre meninas e
67% entre meninos (Brasil, 2024), resultado potencializado pela atuagdo da

escola como espaco de informacao e combate a hesitacdo vacinal.

REGINALDO APOLINARIO DA SILVA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

No campo da protegdo, a Lei n° 13.431/2017 instituiu a escuta
especializada e o depoimento especial para vitimas de violéncia, evitando a
revitimizagcdo, enquanto as portarias do Ministério da Saude determinam a
notificagdo compulsoria imediata em até 24 horas. Esses marcos obrigam as
escolas a articularem-se a rede de protecao, incluindo Conselho Tutelar, UBS e

CREAS, formalizando fluxos em seus projetos politico-pedagdgicos.

Por fim, a eficacia dos programas de educagdo sexual depende da

fidelidade de implementacgao.

A UNESCO (2018, p. 28). destaca que “programas com fidelidade de
implementagdo tém muito mais chance de produzir impacto positivo do que

aqueles modificados, como reducao de sessodes ou retirada de temas-chave” .

Isso exige clareza curricular, metodologias ativas, formacdo docente,
tempo pedagogico adequado e envolvimento das familias. Também é preciso
respeitar a progressao etaria, abordando, nos anos iniciais, a nomeacgao correta
das partes do corpo, a privacidade e os sentimentos, enquanto, nos anos finais,
avancam temas como puberdade, consentimento, prevencdao de ISTs e
cidadania digital (UNESCO, 2018).

Como observa Louro (2020, p. 110), “ndo basta transmitir conteudos
bioldgicos: € necessario discutir poder, violéncia e género”. Uma educagao
sexual ética e inclusiva nao invisibiliza grupos vulneraveis, como pessoas
LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia, populagbes negras, indigenas e
migrantes. Ao contrario, promove equidade e cidadania, em consonéancia com a
BNCC, o Curriculo da Cidade e o Curriculo Paulista, que tratam a diversidade e

os direitos humanos como principios estruturantes da educacao.

Consideragoes finais

A educagdo sexual no ensino fundamental configura-se como uma
necessidade inadiavel diante das demandas sociais, sanitarias e educacionais
que o Brasil enfrenta. Os dados sobre gravidez precoce, infecgoes sexualmente

transmissiveis e violéncia sexual demonstram que criangas e adolescentes
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permanecem em situacdo de vulnerabilidade quando a escola se omite em
relacdo ao tema. Nesse sentido, a educacao sexual deve ser entendida nao
como um adendo ao curriculo, mas como parte integrante da formacéo integral,
em consonancia com os principios constitucionais, com a BNCC e com os

curriculos oficiais do Estado e do municipio de Sédo Paulo.

A resisténcia da comunidade escolar, frequentemente amparada em
preconceitos histéricos e interpretagdes religiosas, evidencia que ainda ha uma
lacuna entre ciéncia, educagao e sociedade. No entanto, superar essa barreira
€ possivel a partir do didlogo transparente, da participagao ativa das familias e
da apresentacdo de evidéncias concretas sobre os beneficios da educacao
sexual. Ao ser implementada com clareza de objetivos e fidelidade as
orientagdes pedagogicas, a educacao sexual se mostra aliada das familias e da

comunidade na protecao dos estudantes.

Além da prevengao de agravos a saude, a educacao sexual contribui para
a formacéo ética, emocional e social dos estudantes. Ao tratar de temas como
respeito, diversidade, autocuidado e cidadania, fortalece valores de equidade e
promove relagdes mais saudaveis. Trata-se de um instrumento que ndo apenas
previne riscos, mas também amplia horizontes de conhecimento e favorece o

desenvolvimento de sujeitos criticos e conscientes de seus direitos.

O fortalecimento da educagao sexual demanda articulacdo entre escola,
saude e politicas publicas, assegurando que a protecdo das criangas e
adolescentes seja realizada de forma integral. A escola, ao assumir esse
compromisso, torna-se espacgo privilegiado de informacado qualificada, de

promog¢ao de autonomia e de defesa dos direitos humanos.

Portanto, a educacdo sexual no ensino fundamental deve ser
compreendida como eixo estruturante da educacao basica. Ela ndo ameaca
valores familiares, mas os complementa, oferecendo as novas geragdes
condi¢des para construir trajetdrias de vida mais seguras, responsaveis e justas.
Sua auséncia compromete a protegao e a cidadania, enquanto sua presenca
consolida uma educagao que prepara para a vida, promove saude e contribui

para a constru¢gado de uma sociedade mais democratica e igualitaria.
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A ARTE PRECEDE E PROCEDE O PROCESSO DA
ALFABETIZAGAO NAS SERIES INICIAIS

SUZANE CIRERA MARQUES

RESUMO:

O trabalho discorrera sobre a importancia do trabalho da Arte na fase da
alfabetizacdo, nas séries iniciais do ensino fundamental, sendo parte
imprescindivel, alicerce para ampliagcéo de repertorio, promotora de avangos no
processo ensino e aprendizagem. Abordara também a necessidade do professor
ter formacéao para trabalhar devidamente o componente curricular.

PALAVRAS-CHAVE: Arte, Aprendizagem, Alfabetizagao.

ABSTRACT: The work will talk about the importance of the work of art at the
stage of literacy in the early grades of elementary school, being indispensable
part foundation for expanding repertoire that promotes advances in teaching and
learning process. It will also address the need for teacher training have to work
properly curricular component.

KEYWORDS: Art, Learning, Literacy.

DESENVOLVIMENTO

E comum os professores das séries iniciais valorizarem mais a linguagem
escrita do que a pictdrica, isso faz com que o aluno também nao dé valor a sua
arte. Criangas pequenas iniciam a escrita por meio de desenhos e a medida em
que vai se apropriando da competéncia escritora vai deixando de expor seus
sentimentos e desejos por meio do desenho.

Neste trabalho de conclusdo de curso, sera abordada a tematica da arte
nas séries iniciais, onde todos os envolvidos no processo ensino e aprendizagem
precisam perceber que o componente curricular pode contribuir no crescimento
integral do aluno, contudo por falta de formagéao e pesquisas, professores deixam
de explorar recursos e metodologias simples que poderiam ser aplicadas no
cotidiano pensando nao apenas na arte pela arte, mas arte em prol de avangos
diversos, bastando ter intencionalidade e embasamento tedrico que sustentam
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a pratica docente, afinal o professor ndo deve ter como referéncia apenas sua
vivéncia e formacao inicial, precisa ser eterno pesquisador e ter a concepcgao de
que o conhecimento € mutavel, necessitando curiosidade, ousadia, trocas com
outros profissionais, coordenadores e, também formagao continuada nao apenas
no trabalho, mas buscar formagao paralela para fazer a diferenga na educagao
€ na vida de seus alunos.

1. O DESENHO, A ESCRITA, O PROFESSOR E O CONTEXTO HISTORICO

Uma das primeiras habilidades exploradas na educagao, em particular na
fase da educacao infantil € a arte de desenhar. "Durante a experiéncia motora a
crianga pode observar e interagir com seu proprio corpo e com 0 meio que o
cerca. Sendo que a acao fisica € a primeira forma de aprendizagem da crianga,
estando a motricidade ligada a atividade mental". (VYGOTSKY, 2001, p. 97).
Através dos primeiros "rabiscos" ou, na verdade garatujas pode-se comecar a
perceber como esta o desenvolvimento do aluno, considerando que o desenho
também tem as suas fases do mesmo modo que a escrita, mas ambas nao
ganham o mesmo valor ou sentido no curso de pedagogia, haja vista a
importancia que se da a escrita é tdo evidente que uma das primeiras
orientagdes que recebemos enquanto docentes é termos o compromisso de
diagnosticar a fase da escrita que o aluno esta para que possamos saber o que
fazer a partir de entao.

E extremamente relevante a importancia da escrita e do desenho no
desenvolvimento do aluno, neste sentido, no Parametro Curricular de Arte

considera que:

Esta area também favorece ao aluno relacionar-se
criadoramente com as outras disciplinas do curriculo. Por exemplo, o
aluno que conhece arte pode estabelecer relagbes mais amplas
quando estuda um determinado periodo histérico. Um aluno que
exercita continuamente sua imaginagdo estara mais habilitado a
construir um texto, a desenvolver estratégias pessoais para resolver
um problema matematico. (PCN de Arte,1997,p.19).

Tal fato tem se deve também ao historico do pais, onde a primeira Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, no artigo 38, § 4°, “Atividades complementares de
iniciagao artistica”.

Antigamente era Educacédo Artistica e ganhou maior importancia na Lei
Federal n°® 5.692, de 11 de agosto 1971, onde trazia no artigo 7°: “Sera obrigatdria
a inclusdo de Educacao Moral e Civica, Educacao Fisica, Educacéao Artistica e
Programa de Saude nos curriculos plenos dos estabelecimentos de 1° e 2°

graus’.
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Historicamente muitos fatos ocorreram, contudo estamos noutro contexto,

vista que:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9394,
promulgada em 20 de dezembro de 1996, estabelece a obrigatoriedade
da arte na educacgéo basica (Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio): Cap. Il Art. 26, § 2° - “O ensino da arte constituira
componente curricular obrigatério, nos diversos niveis da educagao
basica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.
(FERRAZ e FUSARI, 1999, p.15).

Ainda ha muito o que percorrer para que seja possivel inserir a arte e seu

real valor nas possibilidades de avang¢os no desenvolvimento integral do aluno,

€ importante que os educadores e profissionais envolvidos no processo ensino

e aprendizagem tenham como direcionamento as Leis vigentes, bem como os

Parametros para que ajustem os curriculos e atendam satisfatoriamente as

necessidades da arte na educacéo, que envolve, segundo o PCN de Arte,1997,

p. 31-32)

Ainda reforga

podem conhecer:

* a experiéncia de fazer formas artisticas e tudo que entra em jogo
nessa agao criadora: recursos pessoais, habilidades, pesquisa de
materiais e 10. Ver Gomes, L., 1985.32 técnicas, a relagdo entre
perceber, imaginar e realizar um trabalho de arte;

* a experiéncia de fruir formas artisticas, utilizando informagdes e
qualidades perceptivas e imaginativas para estabelecer um contato,
uma conversa em que as formas signifiquem coisas diferentes para
cada pessoa;

* a experiéncia de refletir sobre a arte como objeto de conhecimento,
onde importam dados sobre a cultura em que o trabalho artistico foi
realizado, a histéria da arte e os elementos e principios formais que
constituem a produgao artistica, tanto de artistas quanto dos préprios
alunos.

que meio do convivio com o universo da arte, os alunos

« o fazer artistico como experiéncia poética (a técnica e o fazer como
articulagéo de significados e experimentacdo de materiais e suportes
variados);

« o fazer artistico como desenvolvimento de potencialidades:
percepgao, reflexdo, sensibilidade, imaginagéo, intuicdo, curiosidade e
flexibilidade;

» o fazer artistico como experiéncia de interacdo (celebragdo e
simbolizagéo de historias grupais);

* 0 objeto artistico como forma (sua estrutura ou leis internas de
formatividade);
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* 0 objeto artistico como produgéo cultural (documento do imaginario
humano, sua historicidade e sua diversidade). (PCN de Arte,1997, p.
32)

Considerando o meio capaz de promover aprendizagens, quanto mais
contato o aluno tiver com o mundo da arte, melhor sera seu desenvolvimento

para a vida.

A arte € um modo privilegiado de conhecimento e aproximagao
entre individuos de culturas distintas, pois favorece o reconhecimento
de semelhancas e diferengas expressas nos produtos artisticos e
concepgdes estéticas, num plano que vai além do discurso verbal: uma
crianga da cidade,
ao observar uma danga indigena, estabelece um contato com o indio
que pode revelar mais sobre o valor e a extenséo de seu universo do
que uma explanagdo sobre a fungdo do rito nas comunidades
indigenas. E vice-versa.

A escola como cumpridora de seu papel e fungao social deve proporcionar
ao educando possibilidades diversas de contato com a arte, seja ela visual,
teatral, musical, entre outras, relevando que todos tem direito a educacgéo de
qualidade, ndo podendo mais considera-la como forma de preenchimento de
tempo, desenho livre, transposi¢éo de linguagem: ougo uma histéria e desenho,
copio uma figura, enfim, diversas maneiras de distorcer o real papel da arte na
alfabetizacdo, focando nos primeiros anos do ensino fundamental torna-se
necessario promover a criatividade e para que seja possivel é preciso deixar os
alunos por em pratica seus saberes, mostrem os potenciais, tenham

oportunidade de criar e recriar.

Nao aprendo aquilo que o outro me da pronto. Aprendo em
fungdo daquilo que posso trabalhar sobre o que o outro me diz, ou
daquilo que o objeto me mostra ou descubro. Construo, invento,
sempre dentro de minhas necessidades e do campo de possibilidades.
(SALTINI, 1999, p.15).

Diante de tantas mudancgas no cenario da educagao, em particular no que
se refere a arte-educacao, o professor precisa se formar para atender as
necessidades contemporaneas, aprofundar-se nos estudos que possam
contribuir para ser um profissional capaz de fazer intervencdes e propostas
desafiadoras para seus alunos. Grande parte dos profissionais do ensino
fundamental das séries iniciais também nao foram postos em contato com a arte

na infancia, por isso:
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E preciso criar em nossos educadores o gosto pelo belo, pela
arte, estimulando-os a frequentar museus, galerias de arte, centros
culturais, espetaculos de muasica e danca. Dessa maneira
contribuiremos para a democratizagdo do conhecimento e para a
formacao pessoal do educador que consequentemente, repercutira na
relagéo estabelecida por ele com seus alunos na qualidade do trabalho
pedagdgico por ele desenvolvido (DIAS, 1999, p. 188, 189).

Formar o professor para as novas concepgdes € uma das possibilidades
para que a escrita, o desenho, a arte possam caminhar juntas no processo pré
ou pos alfabetizagao, ou seja, um n&o deve estar em detrimento do outro. Para
isso € preciso que o professor valorize também as fases do desenho e saiba
analisar as quatro dimensdes do desenvolvimento, tenha sensibilidade, olhar
apurado para observar as producdes de seus alunos como obras de arte, assim
podera refor¢ar que ndo é somente a escrita que expressa sentimentos, desejos,

opinides, posicionamentos, etc.

CONSIDERAGOES FINAIS

A arte esta a mercé da escola de todas as formas, basta o educador se
apropriar e adequar ao seu grupo, vista que nao ha receitas prontas para o
sucesso, mas indicativos de que € possivel tornar as aulas mais agradaveis e
atraentes, estimuladoras de prazer que obviamente desperta para a
concentracao e atencdo, mecanismos imprescindiveis para o processo de
ensino e aprendizagem.
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JOGOS, UMA POSSIVEL FERRAMENTA INOVADORA PARA O
PROCESSO DE APRENDIZAGEM

VANESSA RODRIGUES ANTONIO

RESUMO

O objetivo desta pesquisa, o instrumento utilizado foi o método
bibliografico, com o objetivo de verificar a possibilidade do uso de jogos
pedagogicos no ensino para que o conhecimento transmitido em sala de aula
torne-se mais eficaz, mostrando que pode contribuir no processo de ensino e no
desenvolvimento

O jogo apenas tem o papel de auxiliar o professor, no processo de
ensino, nesse sentido, além de ser o comunicador do conhecimento ele incentiva
o aluno na construgdo do seu conhecimento e quando necessario interferir,
apresentando novas situagdes e reflexdes para que o aluno tenha condigdes de
caminhar sozinho, o artigo mostra que os jogos sao uma ferramenta muito
inovadora e motivadora que pode trazer contribuicbes aos alunos, escola e
ajudar o professor que passam por constantes dificuldades, principalmente em

conteudos complexos na transmissao de conhecimento de forma atrativa.
PALAVRAS-CHAVE: Jogos pedagdgicos; Ensino; Ludicidade

ABSTRACT

To carry out this research, the instrument used was the bibliographic
method, with the objective of verifying the possibility of using pedagogical games
in teaching, so that the knowledge transmitted in the classroom becomes more
effective,

The game only has the role of assisting the teacher in the teaching
process, in this sense, in addition to being the communicator of knowledge, it
encourages the student in the construction of his knowledge and when necessary
interfere, presenting new situations and reflections so that the student is able to

walk alone, the article shows that games are a very innovative and motivating
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tool that can bring contributions to students, school and help the teacher who go

through constant difficulties, especially

KEYWORDS: Pedagogical games; Teaching; Playfulness

INTRODUGAO

Em sua vida profissional, os professores se deparam com varias
dificuldades, € importante que eles utilizem de varios recursos pedagdgicos e
linguagens que contribuam ao processo de aprendizado, mas com objetivo,
estratégia e intencao, principalmente na metodologia de ensino de Geografia é
entendido que um bom recurso pedagogico é o uso de jogos pedagodgicos, que
s&o ludicos e muito atraentes aos alunos como veremos ao longo do trabalho.

Este artigo visa mostrar o potencial dos jogos para o ensino de
Geografia, para melhorar a compreensdao e aprendizado dos alunos e
desenvolver habilidades e atitudes e ao mesmo tempo inovar no ensino, e dessa
forma foi visto os potenciais e limitacbes, como aplica-lo e o que pode trazer ao
ensino.

Quando falamos em jogos, temos de levar em consideragéo o nivel
de conhecimento, a dindmica de funcionamento e o grau de utilidade que esse
jogo vai- proporcionar aos alunos e ndo apenas como um passatempo para
distracao, ele € um estimulo, que causa uma compreensao e desenvolvimento
intelectual e fisico quando aplicado com uma intengao desenvolve um gosto por
aprender.

O jogo é colocado nesse artigo como um recurso pedagdgico, pois
essa estratégia faz com que o aluno use tanto a teoria como a pratica e estude
de forma atraente divertida e descontraida, assim sem perceber ele se
desenvolve, fica mais criativo, espontaneo que proporcione o prazer de estudar;
aspectos esses que o professor de ndo pode ignorar e deve aproveitar
empregando-o em um conteudo adequado, em um lugar, situagdo e matérias
motivadores, principalmente em conteudo que os alunos apresentem dificuldade
em aprender.

O professor € essencial no planejamento e selecdo dos conteudos a

serem trabalhados por meio de jogos no contexto da sala de aula, adequando
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0s jogos as potencialidades dos alunos e buscando diversifica:- los com o
objetivo de explorar suas capacidades mentais e fisicas, também €& nesse
momento que o papel desempenhado é fundamental explicando que objetivo
nao é de ganhar ou perder, mas sim o de apreender conceitos, desenvolver
habilidades, além da interagdo social, assim, o professor pode repetir o jogo

quantas vezes quiser para assimilarem o conteudo.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Ferran, Mariet e Porcher (1979, p.26-27), no ato de
jogar percebe-se o que constitui a crianga como um individuo complexo,
incompleto, cheio de potencialidades, no jogo que a crianga se socializa de forma
livre e autbnoma, desenvolvendo o trabalho em grupo. (DOHME, 2003, p.87)

Ja para Lopez (2001, p.23) é um processo pedagodgico que alia o
divertimento a aprendizagem e o desenvolvimento através do ludico, o jogo é
democratico acessivel a todos, onde estimula um grande interesse no sujeito no
aprender atualmente fala-se muito da utilizagdo de jogos no ensino, entédo é
interessante questionar o que é jogo educativo?

E assim pode-se dizer que é a relagao entre o jogo e a educacgao,
onde o jogo se desenvolve no ambiente escolar, sendo utilizado para abordar
certos conteudos complexos, para assim facilitar o aprendizado desses
assuntos.

De acordo com Kishimoto (1997, p.45), jogo pode ser interpretado de
varias formas, como jogo politico, faz-de-conta (forte presenga do imaginario),
no jogo de xadrez (regras padronizadas).

O jogo combina espacgo e tempo,sendo considerado uma atividade
incerta, por que nao se tem a certeza do resultado, improdutivo, pois ndo gera
ganhos e com regras, ficticio, pois trabalha com o irreal, ludico, divertido, alegre.
(MALEY E DUFF, 1986, p.6)

Para Friedman (1996, p.20), o jogo é um “quebra-cabec¢a”, mas uma
atividade para meios de socializagdo para a crianga o jogo é o resultado de
interacoes linguisticas e agdes ludicas, que resultam em prazer, divertimento e
liberdade, com um sistema de regras claras e explicitas e que tenham um lugar

onde possa agir.
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O autor Huizinga (1971), diz que o jogo veio antes da cultura, € o
alicerce do pensamento, através das experiéncias que o jogo oferece, esses
autores atribuem ao jogo, um papel preponderante do ponto de vista cultural e
na psicologia,trata de um conceito amplo acrescentando algumas dificuldades
em defini-lo de acordo Ferran, Mariet e Porcher (1979, p.26-27), no ato de jogar
percebe-se o que constitui a crianga como um individuo complexo, incompleto,
cheio de potencialidades.

Segundo Perrenoud (1999, p.10), desde o inicio, os pedagogos
tentam fazer com que o sistema escola esteja mais a servigo dos alunos do que
do governo e o jogo, para eles, valoriza mais o ensino do que o0 conhecimento.
Ausubel (1978, p.41), o aluno tem a possibilidade de aliar o novo conteudo a sua
estrutura cognitiva, tornando-a mais rica e permitindo que seja usado em outros
aprendizados, desta forma, relembrara o que aprendeu e o aluno usa as suas
vivéncias e interesses como uma forma de ajudar a reter conhecimento, onde o
jogo faz com que o aluno se interesse pelo conteudo, convida-o a se conhecer,
a fortalecer sua personalidade, além de ser um instrumento pedagogico e uma
necessidade para as criangas. (Valentim, 2002)

Para o autor Piaget (1975), o jogo elabora o conhecimento, através
do prazer, o que é um estimulo para o aprendente, a melhorar sua inteligéncia,
iniciativa, individualidade, autonomia e curiosidade, ou seja, uma O6tima
estratégia para o professor outro aspecto interessante é a visdo de Dohme
(2003), onde diz que nao importa o grau de dificuldade do jogo, ele sempre vai
promover um sentido critico no aprendente.

Para Maley e Duff (1986, p.6), o jogo ajuda nas relagdes
interpessoais, corrigindo comportamentos, entre alunos e professores ou seja, o
jogo é um instrumento pedagdgico, muito rico, faz com que todos se sintam a
vontade na hora de ensinar e aprender, o ludico € uma forma excelente de
interacédo e desta forma o conteudo fica mais proximo da realidade do aluno e
fazendo com que ele consiga reter muito mais conhecimento.

De acordo Ferran, Mariet e Porcher (1979, p.26-27), no ato de jogar
percebe-se o que constitui a crianga como um individuo complexo, incompleto,
cheio de potencialidades,o jogo € um recurso muito importante para os docentes,
porem deve ser escolhido com cuidado, deve apresentar o conteudo com

qualidade e ser focado nos objetivos da matéria, por isso, deve-se ficar de olho
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também nas limitagbes que os jogos apresentam, a final é pelo jogo que a
civilizacado surge e se desenvolve. (HUIZINGA: 1990, p.7)

O desenvolvimento da disciplina, autocontrole, habilidades e o
respeito as regras, mas nao depende s6 do jogo, mas do grau de envolvimento
do individuo, caracteristicas da situagéo e do jogo, perfil sociocultural da escola
e alunos e a formacgao intelectual e pedagodgica dos docentes, sem contar a
abordagem. (RIZZO, 1999)

Quando o individuo participa de um jogo o objetivo dele € ganhar e o
medo de errar, é também importante a nivel psicolégico no ensino, os alunos
quando vencem esse medo, se interessam mais na vida escolar e isso € mais
um beneficio do jogo. (RIZZO, 1999)

Atualmente como € muito facil o acesso a jogos, pode ser uma
limitacado, se nao for aplicada corretamente, pode virar foco de distracdo néo de
aprendizado. (RIZZO, 1999 o autor Grando (2001, p.31,32), diz que as
vantagens sao: a motivagao dentro de um conceito, compreensao de assuntos
complexos de forma simples, desenvolvimento de estratégias, criatividade,
senso critico, habilidades e a competicdo saudavel, para a solugcao de
problemas,

De acordo com Baretta (2006, p.2), implementando atividades ludicas
no ensino faz com que o docente e os alunos, fiqguem mais confiantes e a uma
harmonia entre eles em relagdo ao processo de aprendizagem, sem contar que
ajuda no desenvolvimento cognitivo e ensina a trabalhar em grupo.

Os autores Garfella e Martin (1999, p.22), dizem que os jogos tem a
vantagem de ser interdisciplinar, o aluno pode tomar decisdes, interagir com
outras pessoas, melhora a observacéo e o senso critico.

Ja o professor a sua vantagem é poder descobrir com mais facilidade
as dificuldades de cada aluno e conseguir trabalhar com varios niveis de
dificuldade facilmente e as desvantagem sao poucas, se tiver um certo cuidado,
como por exemplo, utilizar o jogo sem objetivo, sem explica-lo aos alunos e usa-
lo sem moderacdo, nessa parte os alunos podem perder o interesse.
(GARFELLA E MARTIN, 1999, p.22)

A vantagem é que o jogo é uma forma de desinibir, estimula o
desenvolvimento cognitivo; facilita as relagbes interpessoais e em grupo,

beneficia a aprendizagem significativa e a criatividade; favorece a aprendizagem
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de gramatica; estabelece motivacdo e vinculo entre ensino e necessidade;
assegura a participacao; permite uma direta reflexdo sobre a aprendizagem
adquirida e atenua possiveis conflitos.

Segundo o autor Zabalza (1992, p.219) que tem uma visédo
construtivista, a planificacdo seria adequada, pois passa pela criagdo de um
ambiente que estimula o aprendende a desenvolver o intelectual e o fisico, pois
a uma diversidade de situag¢des e o conteudo passado, torna-se significativo e
funcionais para os alunos, e que provoquem conflitos cognitivos, ajudando-os a
desenvolver competéncias de aprender a aprender.

De acordo com Proenga (1990, p.140), a planificagdo do ensino é
necessaria, por causa do processo didatico e seria uma agao cientifica, mas
atualmente a avaliagdo tornou-se um campo de confrontagdo, para alguns
autores € uma ferramenta importante e para outros uma ferramenta de
repressao, conservadora e autoritaria de ensinar e provoca efeitos negativos na
personalidade e desenvolvimento intelectual das criangcas. (ZABALZA: 1992,
p.219).

A compreensdo desta categoria a ser utilizada nesse trabalho vem de

Costa Val (2003), supra citada, e afirma que:
“.... Ja letramento pode ser definido como o processo de insergéo e
participacéo na cultura escrita. Trata-se de um processo que tem inicio
quando a crianga comega a conviver com as diferentes manifestagoes
da escrita na sociedade (placas, rotulos, embalagens comerciais,
revistas etc.) e se prolonga por toda a vida, com a crescente
possibilidade de participagdo nas praticas sociais que envolvem a
lingua escrita, como a leitura e redagcdo de contratos, de livros

cientificos, de obras literarias, por exemplo.

O termo letramento foi criado, portanto, quando se passou a entender,
que nas sociedades contemporaneas € insuficiente o mero
aprendizado das “primeiras letras”, e que se integrar socialmente hoje,
envolve também “saber utilizar a lingua escrita nas situacées em que

esta é necessaria, lendo e produzindo textos”.

E possivel encontrar pessoas que passaram pela escola, aprenderam
técnicas de decifracdo do cddigo escrito e sdo capazes de ler palavras e textos

simples, curtos, mas que n&o sédo capazes de se valerem da lingua escrita em
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situagdes sociais que requeiram habilidades mais complexas s&o alfabetizadas,
mas ndo sao letradas. Essa condicdo, embora frequente dentro da propria
escola, é particularmente dolorosa e indesejavel, porque acarreta dificuldades
para o aprendizado dos diferentes conteudos curriculares, ou mesmo inviabiliza
esse aprendizado”.

No cotidiano escolar percebemos a necessidade da participagdo de um
profissional especializado para orientar o trabalho pedagdgico com os alunos
com necessidades educacionais especiais ,0 professor, diante de tantas
responsabilidades, e sem respaldo apropriado sente-se desamparado diante da
realidade da incluséo, assim como ele, gestores e demais funcionarios, também
possuem muitas vezes ressalvas quanto a esta nova realidade refletir sobre a
importancia da relacdo entre os portadores de necessidades educacionais
especiais, os docentes e o trabalho psicopedagdgico para a superagdo de
entraves ao direito constitucional de uma educacao de qualidade para todos.

Segundo Piaget afirma que o termo assimilagao foi tomado no sentido
amplo de uma integragao as estruturas prévias e que assimilar um objeto a um
esquema torna a conferir a esse objeto uma ou mais significagbes e é essa
atribuicdo de significagdes que comporta, entdo, um sistema mais ou menos
complexo de inferéncias.

A atuagao do psicopedagogo tem um campo muito vasto, podendo atuar
em escolas, clinicas, hospitais e empresas vimos que para as criangas com
N.E.E., é preciso oferecer ndao apenas vagas, mas condicdes de uma
aprendizagem eficaz. assim, em fungao do novo contexto educacional do ensino
regular, que recebe as criangas, o psicopedagogo pode auxiliar os professores,
0s pais e a equipe gestora no trabalho inclusivo.

Para Hollanda (2002. p. 50) “profissionais especializados sao de grande
importancia para assessorar as dificuldades da equipe técnica da escola”. o
processo de inclusdo requer equipamentos e materiais especificos e uma equipe
de apoio para oferecer suporte a todos os envolvidos no processo de
aprendizagem dos alunos pode auxiliar na ruptura do preconceito e na
convivéncia com as diferencas, entretanto ao poder publico e a sociedade
visualizar a real importancia deste profissional como mais um membro facilitador

e mediador no processo de inclusao e aprendizagem certamente cada escola
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possui suas necessidades e expectativas e para realizar um bom trabalho e
cumprir efetivamente seu papel, onde o psicopedagogo devera percebé-las e
faz-se necessario que a equipe escolar esteja aberta a mudancgas.

Deve haver confianca, respeito e cumplicidade entre todos os envolvidos
para um resultado eficaz, assim a relagdo psicopedagogo e escola sao
fundamentais para a evolugédo do aluno a relagdo harmdnica, compromisso e
cumplicidade sao elementos fundamentais para o desenvolvimento de qualquer
atividade que envolva seres humanos; a importancia de uma relacdo bem
construida entre alunos com N.E.E., professores e psicopedagogo esta no

caminho para o sucesso de uma escola inclusiva.

CONCLUSAO

O jogo é uma ferramenta eficiente para ser aplicada no ensino, onde
o professor deve ser o0 mediador na pratica do jogo para que ele tenha objetivos
e estratégias, até cientificas para que os alunos consigam compreender
assuntos complexos, visto que o jogo ajuda n&o apenas na fixagado de conteudo,
mas também no desenvolvimento fisico e emocional, comportamento e interacao
social, além de preencher a lacuna que ha no ensino, que é o gosto pelo estudo,
através do prazer.

Uma alternativa viavel para melhorar a interagdo do aluno com o
conteudo estudado em sala de aula, possui um alto valor motivacional e um forte
aumento da atividade mental do aluno, além de adquirir habilidades como:
raciocinio légico, observacao, cooperagcao e atencao que serao utilizados por
toda a sua vida.

Mas é necessario que os docentes tenham um lugar adequados para
as praticas ludicas, para que leve a aprendizagem, mas devem-se programar
antes, pensar qual o objetivo, o que querem que acontega na pratica, quem vai
aplicar, como vai acontecer, como vai avaliar, para saber se esta dando certo.

A interacao entre professores e alunos na sala de aula, mas trata de
mostra o modo de vida das sociedades e 0s seus espagos e procura responder
as questdes que o homem levanta sobre meio fisico e humano, além de se
dedicar ao conhecimento, fixado e compreendido, e a abordagem ludica através

de jogos facilita muito o processo de aprendizagem.
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Conclui-se que o0s jogos, sao um recurso inovador e que pode
preencher as lacunas do ensino e que exerce um papel de auxiliador para o
professor e de desenvolvimento de todos os aspectos do aluno, fazendo com
que esse construa o seu proprio saber, principalmente no campo da

alfabetizacéo.

REFERENCIAS

BERTOLDI, M. Jogos na educaAgio e no consultério. Publicado em 2003.
Disponivel em: <http://www.psicopedagogia.com.br/entrevistas>. Acesso em: 15
de agosto de 2025

BROUGERE, G. Jogo e EducaAgao. Tradugdo Patricia Chittoni Ramos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1998.

DOHME, Vania. Atividades ludicas na educagcdao: o caminho de

tijolos amarelos do aprendizado. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

FREIRE, Jodo Batista (2005). A inteligéncia em jogo no contexto da

educacao fisica escolar. Lisboa, Adonis Marcos.Motriz, v. 11, n 2, p. 121-130.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios a pratica

educativa. Sao Paulo: Paz e Terra. p.65, 2005.

FRIEDMAN, Adriana. Brincar: Crescer e aprender — O resgate do jogo

infantil. Sao Paulo: Moderna, 1996.

GAITE, M. J. M. Juegos y tecnicas de simulacion. In: Ensenar Geografia - de la

teoria a la practica. Madrid: Editorial Sintesis, 1995.

GARFELLA, P. e MARTIN. El juego como recurso educativo. Valencia S/Ed,
1999

HUIZINGA, J. O jogo como elementos da cultura. Sdo Paulo, 1971.

VANESSA RODRIGUES ANTONIO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 12, p. 1-108, dezembro. 2025

KISHIMOTO, T.M. Construir brinquedos e organizar espago de
brincadeiras com parte integrante do projeto pedagégico. Sdo Paulo.
LABRIMP/Fundacéo ORSA, 1997.

LOPES, M. da G. Jogos na Educacao: criar, fazer e jogar. 4°
Edicao revista, Sao Paulo: Cortez, 2001.

MALEY, Alan; DUFF, Alan. Drama techniques in language learning.
Cambrige: University Press, 1986.

MARQUES, Ramiro. Saber Educar. Lisboa. Editorial Presencga, 2001.

PACHECO, José. Curriculo: Teoria e Praxis. Porto: Porto Editora, 2001.

PERRENOUND, P. Avaliagcao: da exceléncia a regulagcdao das

aprendizagens. Entre duas Légicas. Editora: Porto Alegre. 1999.

PIAGET, Jean. Psicologia e pedagogia: a resposta do grande psicélogo aos

problemas do ensino. S/L. Forense universitaria, 1975

PROENCA, Maria Candida. Ensinar/Aprender Histéria questoes de didactica

aplicada. Lisboa: Livros Horizonte,1990.

SOARES, M.H.F.B. Jogos e atividades ludicas no ensino de quimica: teoria,

métodos e aplicagdes. Em: Departamento de quimica da UFPR

VALENTIM, Moénica S.V. Brincadeiras infantis: importancia para o

desenvolvimento neuropsicolégico. S/I. S/Ed, 2002.

ZABALZA, Miguel. A Planificagao e Desenvolvimento Curricular na Escola.
Porto: Edicoes ASA, 1992.

VANESSA RODRIGUES ANTONIO



DITORA.ARTIGOS@GMAIL.COM



