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TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO: ALGUMAS
POSSIBILIDADES

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE

RESUMO

Para Brito e Vasconcelos (2016) o termo foi utilizado pela primeira vez por
Paul Eugen Bleuler e a descrigao clinica, por Léo Kanner, surgiu em 1943,
sendo algumas caracteristicas acrescentadas por Hans Asperger, no ano
seguinte. As principais caracteristicas consideradas foram isolamento
extremo e insisténcia obsessiva na manutengao da mesmice. Por volta dos 18
meses de vida da crianga os pais passam a perceber algum atraso na
comunicagdo ou na interacdo social, de acordo com Malheiros et al. (2017).
Estudos comprovam que criangas expostas a intervencdo antes dos cinco
anos de idade demonstram melhor progndstico. Ha diversos sinais que as
criangas menores de trinta e seis meses demonstram que podem ser sinais
de alerta para TEA. Entre os instrumentos diagnosticos estdo o CHAT
(Checklist for Autism in Toddlers), a CARS (Childhood Autism Rating Scale),
o ADI-R (The Autism Diagnostic Observation Schedule-General). As drogas
podem auxiliar em alguns sintomas, porém a maioria ndo necessita de
medicagdo. O numero de pessoas diagnosticadas com TEA é crescente,
Nnao porque 0s casos aumentaram, mas sim porque os aspectos adotados
foram ampliados. A habilidade de atencdo compartilhada (AC) esta entre as
dificuldades primeiramente identificaveis e € crucial no diagndstico. A
acessibilidade atitudinal € de suma importancia na interacao social. Entre as
intervengbes a serem realizadas estdo a musicoterapia, o PECS (Picture
Exchange Communication System) e o TEACCH (Treatment and Education of
Autistic and Related Communication Handicapped Children). O cerébro possui
uma capacidade infinita de aprender e de se renovar, além de se modificar de
acordo com os exercicios que lhe sao proporcionados nas mais diversas

areas.

PALAVRAS CHAVE: Autismo; Possibilidades; Comunicacgao.

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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O transtorno do Espectro do Autismo e as possibilidades

terapéuticas

A importancia do diagnéstico precoce

Malheiros et al. (2017) afirma que muitos estudos sobre o espectro do autismo
tém sido realizados nas Uultimas décadas, sendo que o aumento do
conhecimento sobre suas caracteristicas pode ter contribuido drasticamente
com esse fendmeno, o que leva as familias a cada vez mais cedo e com maior
frequéncia buscar os sinais de risco. Estudos apontam que por volta dos dezoito
meses de idade estes passam a perceber algum indicio de atraso na
comunicagado ou na interagdo social, ja que as demais criangas o fazem de
forma significativa, por isso “a cronicidade e o alto indice de prevaléncia dos
TEA reforcam a necessidade da intervengao precoce aos primeiros sinais de
risco”. (MALHEIROS et al. 2017, p.38) A autora afirma que estudos apontam
que criangas expostas a intervencdo antes dos cinco anos de idade
demonstram progndstico melhor que as que receberam depois.

Bosa (2006) afirma que apesar do diagndstico precoce ser crucial para o melhor
desenvolvimento da crianga, € muito raro que ele acontegca na idade pré-
escolar, principalmente tratando-se do pouco conhecimento que se tem sobre
a normalidade do desenvolvimento ndo-verbal. Assim, realizar um diagnéstico
preciso torna-se uma tarefa desafiadora. Atualmente, segundo a autora,
existem alguns instrumentos que podem fornecer o auxilio necessario e quanto
antes o diagnostico for realizado, maiores as chances de evitar

comportamentos diruptivos. Malheiros et al. (2017) afirma que:

Diversos estudos destacam a intervengao precoce como fator
fundamental para a melhora do quadro clinico do autismo,
gerando  ganhos  significativos e  duradouros  no
desenvolvimento da crianga. Devido a plasticidade cerebral, a
precocidade do inicio da intervencdo desempenha papel
importante, potencializando os efeitos positivos da mesma.
(MALHEIROS et al. (2017), p. 39)

Para Malheiros et al. (2017) ha alguns fatores que podem interferir no sucesso

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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do diagndstico precoce, entre eles estdo ressaltados quatro:

1) a variabilidade na expressao dos sintomas do TEA; 2) as
limitacbes da propria avaliacdo de pré-escolares, uma vez
que essa populagdo demanda instrumentos especificos e
sensiveis aos comportamentos sociais mais sutis e proprios
dessa faixa etaria;

3) a falta de profissionais treinados/habilitados para
reconhecer as manifestagdes precoces do transtorno; e 4) a
escassez de servigos especializados. (MALHEIROS et al.,
2017, p. 39)

Por isso a entrevista com os pais € de suma importancia no inicio do
diagndstico, pois de acordo com Malheiros et al. (2017) estes sao os primeiros
a perceber algo “diferente” no comportamento da crianga. Porém a falta de
conhecimento dos aspectos do desenvolvimento de criangas em determinada
faixa etaria acaba interferindo no diagndstico precoce.

O Ministério da Saude, com o intuito de oferecer suporte aos profissionais
diversificados que trabalham na rede SUS, com os portadores do TEA e seus
familiares, baseado em varios estudos, propds um documento com orientagoes,
as Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do
Espectro do Autismo (2014). Pois quando os sinais iniciais sdo reconhecidos
ocorre a possibilidade de instaurar-se de forma imediata intervengdes cruciais
derivando em respostas positivas as terapias, que quanto mais precocemente
ocorrem mais resultados significativos se alcangam. As tabelas abaixo mostram
como deveria ser o desenvolvimento das criancas abaixo de 36 meses e quais

sao os sinais que elas dao que podem alertar sobre o TEA.

Quadro 1- Indicadores do desenvolvimento e sinais de alerta (de 0 a 6 meses)

desenvolvimento infantil

Indicadores do Sinais de alerta para TEA

meses buscar o olhar frequéncia menor.
de seu cuidador.

De zero | Interag&o social |Por volta dos trés meses de idade, |A crianga com TEA pode
a 6 a crianga passa a acompanhar e a |nao fazer isso ou fazer com

presta mais atencdo a pessoas |objetos.
do que a objetos ou brinquedos.

Em torno dos 6 meses de idade, é |A crianga com TEA pode
possivel observar que a crianga |prestar mais atencdo a

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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Linguagem

Desde o comeco, a crianga parece
ter atencdo a (melodia da) fala
humana. Apdés os 3 meses, ela ja
identifica a fala de seu cuidador,
mostrando reagdes corporais. Para
sons ambientais,

A crianga com TEA pode
ignorar ou apresentar pouca
resposta aos sons de fala

indiscriminado, bem como gritos
aleatorios de volume e intensidade
variados na presenga ou na
auséncia do cuidador. Por volta dos
6 meses, comega uma
discriminacdo nestas producdes
sonoras, que tendem a aparecer
principalmente na presenga do
cuidador.

apresenta expressoes, por

exemplo, de “susto”, choro e

tremor

Desde o0 comego, a crianga A criangca com TEA pode
apresenta balbucio intenso e tender ao siléncio e/ou a

gritos aleatorios.

No inicio, o choro é indiscriminado.
Por volta dos 3 meses, ha o inicio
de diferentes formatacbes de
choro: choro de fome, de birra etc.
Esses formatos diferentes estao
ligados

ao momento e/ou a um estado de
desconforto.

A crianga com TEA pode ter
um choro indistinto nas
diferentes ocasibes e pode
ter frequentes crises de
choro duradouro, sem
ligacdo aparente a evento
ou pessoa.

Brincadeiras

A crianga olha para o objeto e o
explora de diferentes formas
(sacode, atira, bate etc.)

Auséncia ou raridade
desses comportamentos
exploratérios pode ser um
indicador de TEA.

Alimentagao

A amamentacdo € um momento
privilegiado de atengado, por parte
da crianga, aos gestos, as
expressoes faciais e a fala de seu

cuidador.

A crianga com TEA pode
apresentar dificuldades
nesses aspectos.

Fonte: BRASIL. Ministério da Saude, 2014, p. 17-19.

Quadro 2- Indicadores do desenvolvimento e sinais de alerta (6 a 12 meses)

Indicadores do
desenvolvimento infantil

Sinais de alerta para TEA

De 6 a
12
meses

Interagao
social

As criangas comegam
apresentar

contato visual para “pedir’

gesto de beijo).

a

comportamentos
antecipatorios (por exemplo:
estender os bracos e fazer

colo) e imitativos (por exemplo:

Criangas com TEA podem
apresentar dificuldades nesses
comportamentos.

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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Linguagem

Choro bastante diferenciado
e gritos menos aleatérios.

Criancas com TEA podem gritar
muito e manter seu choro
indiferenciado, criando uma

dificuldade para o seu cuidador
entender suas necessidades.

Balbucio se diferenciando.
Risadas e sorrisos.

Criancas com TEA tendem ao
siléncio e a ndo manifestar amplas
expressdes faciais com

significado.
Atencéo a convocacgdes Criangcas com TEA tendem a
(presta atencdo a fala |ndo agir como se
materna ou do cuidador e |conversassem.
comegca a agir como se
“‘conversasse”, respondendo
com gritos, balbucios,
movimentos corporais).
A crianga comeca a atender |Criangas com TEA podem

ao ser chamada pelo nome.

ignorar ou reagir apenas apos
insisténcia ou toque.

A crianca comecga a repetir
gestos de acenos e palmas.
Comeca também a mostrar a
lingua, dar beijo etc.

A crianca com TEA pode nao
repetir gestos (manuais e/ou
corporais) em resposta a uma
solicitacdo ou pode passar a
repeti-los fora do contexto,
aleatoriamente.

Brincadeiras

Comecam as brincadeiras
sociais (como brincar de
esconde-esconde). A crianga
passa a procurar o contato
visual para a manutencao da
interacéo.

A crianga com TEA pode precisar
de muita insisténcia do adulto para
se engajar nas brincadeiras.

Alimentagao

Periodo importante, porque
serdo introduzidos texturas e
sabores diferentes (sucos e
papinhas) e, sobretudo, porque
sera iniciado o

desmame.

A crianga com TEA pode ter
resisténcia a mudancas e
novidades na alimentacéo.

Fonte: BRASIL. Ministério da Saude, 2014, p. 19-21.

Quadro 3- Indicadores do desenvolvimento e sinais de alerta (de 12a 18

meses)

Indicadores do
desenvolvimento infantil

Sinais de alerta para TEA

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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De 12
a 18
meses

Interagéo
social

Dos 15 aos 18 meses, a
crianga aponta (com o dedo
indicador) para mostrar coisas
que despertam a sua
curiosidade. Geralmente, o
gesto €& acompanhado por
contato visual e, as vezes,
sorrisos e vocalizagdes (sons).
Em vez de apontarem, elas
podem “mostrar’ as coisas de
outra forma (por exemplo:
colocando-as no colo da
pessoa ou em frente aos
seus olhos).

A auséncia ou raridade desse
gesto de atencao de
compartilhamento pode ser um
dos principais indicadores de TEA.

Linguagem

Surgem as primeiras palavras
(em repeticao) e, por volta do
180 més, o0s primeiros
esbocos de frases

(em repeticao a fala de outras
pessoas).

A crianca com TEA pode nao
apresentar as primeiras palavras
nesta faixa de idade.

A crianga desenvolve mais
amplamente a fala, com um

A crianga com TEA pode nao
apresentar esse descolamento.

uso gradativamente  mais
apropriado do vocabulario e da
gramatica. Ha um progressivo
descolamento de usos
“congelados” (em situacbes
muito repetidas do cotidiano)
para um

movimento mais livre na fala

Sua fala pode parecer muito
adequada, mas porque estda em
repeticao, sem autonomia.

A compreensdo vai também
saindo das situacoes
cotidianamente repetidas e se
ampliando para diferentes
contextos.

A crianca com TEA mostra
dificuldade em ampliar sua
compreensao de situagdes novas.

A comunicagdo é, em geral,
acompanhada por
expressoes faciais que
refletem o estado emocional
das criangas (por exemplo:
arregalar os olhos e fixar o
olhar no adulto para expressar

surpresa ou entédo
constrangimento,
“vergonha”).

A crianga com TEA tende a
apresentar menos variagdes na
expressao facial ao se comunicar,
a ndo ser expressodes de alegria,
excitacao, raiva ou frustracao.

Brincadeiras

Aos 12 meses, a brincadeira
exploratéria € ampla e variada.
A crianca gosta de descobrir os
diferentes atributos (textura,
cheiro etc.) e as fungdes dos

objetos  (sons, luzes,
movimentos
etc.).

A crianca com TEA tende a
explorar menos o0s objetos e,
muitas vezes, fixa-se em algumas
de suas partes sem explorar suas
fungdes (por exemplo: passa mais
tempo girando a roda de um
carrinho

do que empurrando-o).

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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O jogo de “faz de conta”
emerge por volta dos 15 meses
e deve estar presente de
forma mais clara aos 18
meses de idade.

Em geral, isso ndo ocorre no
TEA.

Alimentacao

A crianca gosta de descobrir as
novidades na

alimentagcdo, embora possa

resistir um pouco no inicio.

A crianga com TEA pode ser muito
resistente a introducdo de novos
alimentos na dieta.

Fonte: BRASIL. Ministério da Saude, 2014, p. 21-23.

Quadro 4- Indicadores do desenvolvimento e sinais de alerta (18 a 24 meses)

Indicadores do
desenvolvimento infantil

Sinais de alerta do TEA

De 18
a 24
meses

Interagao
social

Ha interesse em pegar objetos
oferecidos pelo seu parceiro
cuidador. A crianga

olha para o objeto e para quem
o oferece.

A crianca com TEA pode nao se
interessar e nao tentar pegar
objetos estendidos por pessoas
ou fazé-lo somente apds muita
insisténcia.

A crianga ja segue o apontar
ou o olhar do outro em varias
situacoes.

A crianca com TEA pode nao
seguir o apontar ou o olhar dos
outros. Pode nao olhar para o

alvo ou olhar apenas para o dedo
de quem esta apontando. Além
disso, ndo alterna seu olhar entre
a pessoa que apontae o objeto
que esta sendo

apontado.

A criangca, em geral, tem a
iniciativa espontdnea de
mostrar ou levar objetos de seu
interesse ao seu cuidador.

Nos casos de TEA, a crianga, em
geral, s6 mostra ou da algo para
alguém se isso se reverter em
satisfacao de alguma necessidade
sua imediata (abrir uma caixa, por
exemplo, para que ela pegue um
brinquedo pelo qual ela tenha

interesse imediato: uso
instrumental do
parceiro).

Linguagem

Por volta do 24 meses, surgem
os “erros”, mostrando o
descolamento geral do
processo de repeticao da fala
do outro em dire¢ao a uma fala
mais autbnoma, mesmo que
sem o dominio das regras e
convengdes (por

isso aparecem os “erros”).

A crianca com TEA tende a
ecolalia.

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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Os gestos comecam a ser
amplamente usados na
comunicagao.

A crianga com TEA costuma
utiizar menos gestos e/ou
utilizalos aleatoriamente.
Respostas gestuais, como acenar
com a cabega para “sim” e “nao”,
também podem estar ausentes
nessas criangas entre

0s 18 e 0s 24 meses.

Brincadeira

Por volta dos 18 meses, os
bebés costumam reproduzir o
cotidiano por meio de um
brinquedo ou uma brincadeira.
Descobrem a fungao social dos
brinquedos (por exemplo:
fazem o

animalzinho “andar” e produzir
s0Ns).

A crianca com TEA pode ficar
fixada em algum atributo do
objeto, como a roda que gira ou
uma saliéncia pela qual ela passa
os dedos, ndo brincando
apropriadamente com o que o
brinquedo representa.

As criangas usam brinquedos
para imitar as acbes dos
adultos (por exemplo: dao a
mamadeira a uma boneca, dao
‘comidinha” usando uma
colher, “falam ao telefone” etc.)
de forma frequente e
variada.

Em criancas com TEA, essa forma
de brincadeira esta ausente ou é
rara.

Fonte: BRASIL. Ministério da Saude, 2014, p. 24-27.

Quadro 5: Indicadores do desenvolvimento e sinais de alerta (de 24 a 36

meses)
Indicadores do [Sinais de alerta para TEA
desenvolvimento infantil
De 24 |Interagao Os gestos (o0 olhar, o apontar Os gestos e comentarios em
a 36 |social etc.) sdo acompanhados pelo fresposta ao adulto tendem a
meses intenso aumento na [aparecer isoladamente ou apdés
capacidade de comentar e/ou muita insisténcia. As iniciativas
fazer perguntas sobre os |sdo raras. Tal auséncia é um dos
objetos e as situagdes que [principais sinais de alerta para
estdo sendo compartilhadas. A [TEA.
iniciativa da crianca em
apontar, mostrar e dar objetos
para compartilha-los
com o adulto aumenta em
frequéncia.
Linguagem A fala estda mais desenvolvida, |JA crianga com TEA pode

mas ainda ha repeti¢gao da fala

do adulto em varias
ocasidoes, com
utilizacdo no contexto da

situagdo de comunicacéo.

apresentar repeticdo de fala da
outra pessoa sem relagdo com a
situacao de comunicacéo.

ANA PAULA FERNANDES DE ANDRADE
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A crianga comega a contar
pequenas estérias, a relatar
eventos proximos ja
acontecidos, a comentar
eventos futuros, sempre em
situacbes de dialogo (com o
adulto sustentando o discurso).

A crianga com TEA pode
apresentar dificuldades ou
desinteresse em narrativas
referentes ao cotidiano. Pode
repetir fragmentos de relatos e
narrativas, inclusive de dialogos,
em repeticio e de forma
independente da participacao da
outra pessoa.

A crianga canta e pode recitar
uma estrofe de versinhos (em
repeticdo). Ja faz distingao de
tempo (passado, presente e
futuro), de género (masculino e
feminino) e de numero
(singular e plural), quase
sempre de forma adequada
(sempre em contexto de
dialogo). Produz a maior parte
dos sons da lingua, mas pode
apresentar “erros”. A fala tem
uma melodia bem infantil
ainda. A voz

geralmente € mais agudizada.

A crianga com TEA pode tender a
ecolalia. A distincdo de género,
numero e tempo nao acontece.
Cantos e versos s6 sao recitados
em repeticdo aleatdria. A crianga
nao “conversa” com o adulto.

Brincadeiras

A criangca, nas brincadeiras,
usa um objeto “fingindo” que é
outro (um bloco de madeira
pode ser um carrinho, uma
caneta pode ser um avido etc.).
A crianga brinca imitando os

papéis dos adultos (de
“‘casinha”, de
“médico” etc.), construindo

A crianga com TEA raramente
apresenta esse tipo de brincadeira
ou o faz de forma bastante
repetitiva e pouco criativa.

cenas ou estérias. Ela
propria e/ ou seus bonecos
s30 0s “personagens’.

A crianca gosta de brincar
perto de outras criangas (ainda

que nao
necessariamente com elas) e
demonstra interesse por elas

(aproximar-se, tocar e se
deixar tocar etc.).

A auséncia dessas acbes pode
indicar sinal de TEA. As criangas
podem se afastar, ignorar ou
limitar-se a observar brevemente
outras criangas a distancia.

IAos 36 meses, a crianga gosta
de  propor/engajar-se em
brincadeiras com outras da
mesma faixa de idade.

A crianga com TEA, quando aceita

participar das
brincadeiras com outras criancas,
em geral, tem

dificuldades em entendé-las.
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Alimentacao

A crianga ja participa das
cenas alimentares cotidianas:
café da manha, almogo e
jantar. E capaz de estabelecer
separacdo dos alimentos pelo
tipo de refeicdo ou situagao
(comida de lanche, festa,
almocgo de domingo etc.). Ha o
inicio do manuseio adequado
dos talheres. A alimentagao
esta contida ao longo do dia
(retirada das mamadeiras
noturnas).

A crianca com TEA pode ter
dificuldade com este esquema

alimentar: permanecer na
mamadeira, apresentar recusa
alimentar, n&o participar das

cenas alimentares e ndo se
adequar aos ‘“horarios” de
alimentacéo. Pode querer comer a
qualquer hora e varios tipos de
alimento ao mesmo tempo. Pode
passar por longos periodos sem
comer. Pode sé comer quando a
comida for dada na boca ou
sd comer

sozinha etc.

Fonte: BRASIL. Ministério da Saude, 2014, p. 28-31.

Malheiros et al. (2017) afirma que os pais, no estudo realizado, foram os

primeiros a perceber nos vinte quatros primeiros meses de vida, sintomas

préprios do TEA, sendo fundamental no diagnédstico precoce. Ja os cuidadores

foram os primeiros a

perceber no aspecto social.

Para enquadrar-se nos mais empregados diagnosticos, (ICD-10/WHO e DSM-

IV/APA), segundo Bosa (2006), é necessario que antes dos trés anos de idade

seja identificada na crianga o desenvolvimento fora do padrao da normalidade.

No entanto, o padrdo de desenvolvimento pode alterar-se de
acordo com o grau de prejuizo cognitivo, sendo pior em
criangas cujo Ql é abaixo de 50.4 Aqueles que possuem
prejuizo cognitivo grave tém menor probabilidade de
desenvolver linguagem e maior chance de apresentar
comportamentos de auto-agressao, requerendo tratamento por
toda a vida. Em geral, a maioria dos individuos tende a
melhorar com a idade quando recebe cuidado apropriado.
No entanto, os problemas de comunicagao e sociabilizacao
tendem a permanecer durante toda a vida [...]. (BOSA, 2006,
p. S48)

Portanto ha aqueles que necessitardo do tratamento durante sua vida,
enquanto alguns, ao receberem o tratamento adequado, terdo tendéncia a

melhorar. Por isso a realizagao do diagndstico precoce € de suma importancia.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Esse trabalho trouxe a luz algumas discussdes sobre a definicdo do
Transtorno do Espectro do Autismo, seu historico e algumas possibilidades
terapéuticas.

Ha atualmente varias formas de intervengdo com esse publico, sendo
necessario que se realize uma pesquisa mais aprofundada, além dos que
foram aqui citados.

Esta claro que as leis da educacao brasileira no Brasil defendem o
acesso da crianga com deficiéncia ao ensino regular, frequentando as aulas
com os demais alunos. Além de definir que haja profissionais capacitados
para que este possa adaptar-se, além de serem preparados para a vida em
sociedade. Porém, qual tem sido o investimento para que essa lei seja

realidade?
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A CONTRIBUIGAO DA PSICOLOGIA EDUCACIONAL NOS
TRANSTORNOS DE APRENDIZADO

ANA REGINA FAUST
Resumo

A Psicologia Educacional desempenha um papel crucial no processo de
ensino-aprendizagem, especialmente ao lidar com transtornos de aprendizagem
que afetam o desempenho académico dos alunos. Esta area de atuacao busca
identificar, diagnosticar e intervir nas dificuldades de aprendizagem, como
dislexia, TDAH e discalculia, por meio de uma abordagem integrada que envolve
psicologos, educadores e familiares. A avaliagao psicologica é fundamental para
o desenvolvimento de estratégias pedagodgicas diferenciadas que favoregam a
incluséo e o bem-estar dos estudantes. Este artigo explora as contribuicbes da
Psicologia Educacional na identificagdo precoce de transtornos de
aprendizagem, suas implicagbes no ambiente escolar e as praticas de
intervencdo que promovem um aprendizado mais equitativo e eficaz.
Palavras-chave: Psicologia Educacional, Transtornos de aprendizagem,

Inclusdo escolar, Avaliagcéo psicologica, Intervencao pedagogica.

Introducgao

A Psicologia Educacional desempenha um papel essencial no ambiente
escolar, contribuindo para a compreensdo das dinamicas que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem e proporcionando estratégias para a
superagao das dificuldades enfrentadas pelos estudantes. A atuacdo do
psicologo educacional vai além da identificagao de transtornos de aprendizagem,
abrangendo um vasto campo de intervengdes que visam promover o bem-estar
emocional, a inclusdo social e o desenvolvimento integral do aluno. No contexto

educacional, os transtornos de aprendizagem, como a dislexia, o transtorno de
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déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) e a discalculia, entre outros,
representam desafios significativos, ndo apenas para os estudantes, mas
também para professores, gestores e familiares. Esses transtornos,
frequentemente invisiveis em sua manifestagcdo inicial, podem impactar
diretamente o desempenho académico, a autoestima e as relagdes interpessoais
dos alunos, exigindo uma abordagem cuidadosa e multidisciplinar para seu
manejo.

A atuacdo da Psicologia Educacional é fundamental para o diagnostico
precoce desses transtornos, o que possibilita a implementacao de intervencdes
eficazes e personalizadas. O processo de avaliagdo psicologica no contexto
educacional se torna, assim, um ponto de partida para compreender as
necessidades especificas de cada aluno, orientando a adaptag¢ao do curriculo, o
planejamento de estratégias pedagdgicas diferenciadas e o desenvolvimento de
planos de apoio que promovam a aprendizagem e a inclusdo. A colaboragao
entre psicologos, educadores, familiares e outros profissionais da saude e
educacéo é imprescindivel para garantir que as estratégias de intervengao sejam
holisticas, considerando ndo apenas as dificuldades académicas, mas também
0s aspectos emocionais e sociais que influenciam o desempenho do aluno.

A Psicologia Educacional, ao integrar o conhecimento psicologico e
pedagadgico, propicia um ambiente de aprendizado mais inclusivo e acolhedor,
onde a diversidade é respeitada e as necessidades individuais sao atendidas de
maneira eficaz. Além disso, a psicologia ndo apenas colabora na identificagao e
tratamento de transtornos de aprendizagem, mas também desempenha um
papel crucial no desenvolvimento de habilidades sociais, na promog¢ao da saude
mental e no fortalecimento da motivacdo e da autoestima dos alunos. Este
campo de atuacao, portanto, oferece contribuicbes valiosas para a construgao
de uma educagao mais equitativa, centrada no aluno e voltada para a promogao
de um aprendizado significativo e duradouro.

Nos ultimos anos, a Psicologia Educacional tem demonstrado ser um
campo essencial no processo de transformacao das praticas pedagdgicas,
incentivando a personalizacdo do ensino e a criacdo de ambientes que
favoregam a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de suas
dificuldades. A inclusdo, nesse sentido, ndo se limita a um conceito de

integracédo, mas envolve a implementagdo de uma abordagem educacional que
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respeite e acolha as diferengas, promovendo oportunidades de desenvolvimento
para todos os estudantes. Este trabalho busca explorar as diferentes
contribuicbes da Psicologia Educacional, analisando como a avaliagao
psicoloégica, o suporte académico, as intervengdes terapéuticas e o
aconselhamento podem transformar a experiéncia educacional dos alunos,
contribuindo para sua adaptagéao ao ambiente escolar e para o alcance do seu

pleno potencial.

Avaliagao Psicolégica e Suporte Académico

A avaliacdo psicolégica desempenha um papel fundamental no
entendimento das dificuldades e potencialidades de estudantes, proporcionando
uma analise detalhada do funcionamento cognitivo, emocional e
comportamental, que pode orientar praticas educacionais e intervengdes
terapéuticas. No contexto académico, a utilizacdo de instrumentos de avaliagéao
psicoldgica € crucial para identificar possiveis transtornos de aprendizagem,
como a dislexia, a discalculia, e o transtorno de déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH), condi¢cbes que, muitas vezes, passam despercebidas em
um primeiro momento, mas que impactam de maneira significativa o
desempenho escolar. A avaliagdo nao se limita apenas a identificacdo de
dificuldades, mas também possibilita o reconhecimento das habilidades e dos
pontos fortes dos alunos, proporcionando um olhar mais holistico e
individualizado (Medeiros, 2019).

A utilizacdo de testes psicométricos e observacdes clinicas permite que o
psicologo escolar compreenda a dindmica de aprendizagem e as variaveis
psicologicas que podem interferir no processo de ensino-aprendizagem,
possibilitando o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais eficazes.
Além disso, a avaliagdo psicolégica permite que se identifiquem fatores
emocionais, como ansiedade e depressdo, que podem prejudicar a
aprendizagem e o bem-estar dos estudantes. O diagndstico precoce desses
fatores possibilita a implementacao de intervengées adequadas, ndo apenas na
esfera académica, mas também no campo emocional, promovendo uma
abordagem integrada para a resolugdo das dificuldades enfrentadas pelos
alunos (Silva & Costa, 2021).
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O suporte académico, por sua vez, € essencial para garantir que as
necessidades educacionais dos alunos com dificuldades de aprendizagem
sejam atendidas de maneira eficaz e eficiente. O suporte académico pode ser
oferecido de diversas formas, incluindo adaptagdes curriculares, ensino
individualizado, uso de tecnologias assistivas e acompanhamento psicologico
continuo. O psicologo escolar, trabalhando em colaboragdo com professores e
outros profissionais da educagdo, desempenha um papel crucial na
implementagdo dessas estratégias de apoio, fornecendo orientagdes sobre
como adaptar o conteudo as necessidades de cada aluno, além de auxiliar no
desenvolvimento de habilidades de enfrentamento e autorregulagcdao que
favorecam o aprendizado (Oliveira & Andrade, 2018). O suporte académico deve
ser flexivel e centrado nas necessidades do aluno, com base nas informacdes
fornecidas pela avaliagdo psicologica, permitindo um acompanhamento
constante e ajustes nas abordagens pedagdgicas a medida que o aluno evolui.

E importante destacar que o trabalho interdisciplinar € um dos pilares do
suporte académico, sendo fundamental que psicélogos, educadores e familiares
trabalhem juntos para criar um ambiente de aprendizagem que favorega o
desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensdes. A colaboragao entre
esses profissionais deve ser pautada na troca de informacdes e na construgao
de estratégias comuns que promovam um atendimento integral e eficaz. O
psicologo, além de realizar a avaliagdo, deve atuar também na orientagdo dos
professores sobre como lidar com comportamentos desafiadores e como
incentivar a motivagdo dos alunos com dificuldades, de forma a criar um
ambiente mais inclusivo e acolhedor (Araujo & Lima, 2017).

Além disso, a avaliagao psicoldgica e o suporte académico n&o se limitam
aos alunos com transtornos de aprendizagem diagnosticados. A pratica
educativa deve ser inclusiva, considerando a diversidade de estilos de
aprendizagem e as necessidades especificas de cada aluno, promovendo um
ambiente de aprendizagem que favorega todos os estudantes,
independentemente de suas dificuldades. A personalizagcdo do ensino, baseada
nas necessidades avaliadas psicologicamente, contribui para o desenvolvimento
de um ensino mais equitativo e justo, que respeite as particularidades de cada
individuo, e, consequentemente, melhore o desempenho académico e o bem-

estar emocional dos alunos (Cavalcante & Pereira, 2020). O apoio
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psicopedagdgico também pode contribuir significativamente para a prevencao
de disturbios de aprendizagem, ao criar um espago onde os alunos se sintam
seguros para expressar suas dificuldades e desenvolver estratégias para
supera-las.

O papel do psicologo escolar €, portanto, ndo apenas identificar os alunos
que necessitam de suporte, mas também ser um agente facilitador no processo
de implementagdo de estratégias educacionais que visem ao sucesso
académico e emocional do aluno. A avaliagdo psicoldgica, quando bem
conduzida, oferece informagdes valiosas que orientam a pratica pedagogica,
contribuindo para a construgdo de um ambiente educacional mais inclusivo e
adaptado as necessidades de todos os alunos. Dessa forma, a avaliagcédo
psicoldgica e o suporte académico sdo inseparaveis e devem ser considerados
componentes essenciais de um sistema educacional que valorize a diversidade
e busque a inclusdo de todos os alunos, independentemente das suas
dificuldades (Moraes & Ferreira, 2022).

Consideragoes finais

A psicologia educacional desempenha um papel crucial no
desenvolvimento académico e emocional dos alunos, proporcionando
ferramentas para a compreenséo das dificuldades de aprendizagem, além de
estratégias para o enfrentamento e superacao de desafios. O trabalho integrado
entre psicologos, educadores, pais e outros profissionais da area da saude é
essencial para criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo, adaptado as
necessidades especificas de cada aluno. A avaliagdo psicologica, quando
realizada de forma eficaz, permite um diagndstico precoce de transtornos como
dislexia, TDAH, e dificuldades de aprendizagem, o que possibilta a
implementagao de intervencdes mais rapidas e adequadas.
A personalizagao do ensino, apoiada na avaliagao psicoldgica, € um dos pilares
para a promog¢ao da inclusdo educacional, garantindo que todos os alunos,

independentemente das suas dificuldades, possam alcancar seu pleno potencial.
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TRANSTORNOS DE APRENDIZADO E DESENVOLVIMENTO DA
MEMORIA

CINTIA GONCALVES BONFIM

Resumo

Este estudo investiga a relagdo entre a memoria e os transtornos de
aprendizagem, com énfase nas dificuldades de memaria de curto e longo prazo
e seus impactos no desempenho académico. A memdria € um processo cognitivo
fundamental para a aprendizagem, e déficits nela podem comprometer a
capacidade de reter, organizar e aplicar informagdes. Transtornos como TDAH,
esquizofrenia e doengas neurodegenerativas tém sido associados a alteragdes
significativas na memodria, afetando tanto a memdria de trabalho quanto a
memoria de longo prazo. O estudo explora como essas condi¢des influenciam o
processo de aprendizado e discute estratégias de intervengao que podem ajudar
a melhorar a fungdo memoristica em individuos afetados. A pesquisa também
destaca a importancia de um entendimento mais aprofundado dos mecanismos
cerebrais envolvidos na memodria e nas dificuldades relacionadas aos
transtornos de aprendizagem.
Palavras-chave: memodria, transtornos de aprendizagem, TDAH, memoria de

trabalho, intervencgao terapéutica.

Introducgao

A memoria € um dos processos cognitivos mais complexos e essenciais
para a realizacao de atividades cotidianas e académicas, sendo um fator
fundamental no aprendizado e na adaptagdao ao ambiente. Sua fungao de reter
e organizar informag¢des nos permite compreender, decidir, planejar e executar
acdes com base em experiéncias passadas. O desenvolvimento da memoaria é
influenciado por uma série de fatores, incluindo genética, ambiente, saude fisica
e psicolégica, além de fatores contextuais, como o nivel de atencdo e a

motivacao. Contudo, dificuldades nesse processo cognitivo podem levar a sérios
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desafios, especialmente em contextos educacionais e sociais. Transtornos de
aprendizagem, como o transtorno do déficit de atencéo e hiperatividade (TDAH),
a esquizofrenia e a doenga de Alzheimer, afetam de maneira significativa a
capacidade de memoria, impactando a qualidade de vida e o desempenho
académico dos individuos.
Esses transtornos, embora diferentes em sua natureza e causas, compartilham
a caracteristica de prejudicar a memoria de curto e longo prazo, e a memoria de
trabalho, especificamente. Em situacbes de aprendizagem, a memoéria de
trabalho desempenha um papel central, pois permite que informagdes sejam
manipuladas e processadas enquanto outras tarefas cognitivas estdo sendo
realizadas. Individuos com déficits nessa funcdo enfrentam dificuldades em
organizar, lembrar e aplicar conhecimento de forma eficaz, o que compromete o
aprendizado e a execucgao de tarefas académicas ou profissionais. A memoria
de longo prazo, que envolve o armazenamento de informacgdes por periodos
mais prolongados, também pode ser comprometida, afetando a retencdo de
conteudos fundamentais para o desenvolvimento de novos conhecimentos e
habilidades.

A compreensao da memoria e seus diferentes tipos €&, portanto, crucial para a
abordagem de estratégias de intervencdo e tratamento para aqueles que
enfrentam dificuldades nesse aspecto cognitivo. Conhecimentos mais profundos
sobre como a memodéria funciona e como ela pode ser fortalecida sdo essenciais
para o desenvolvimento de programas terapéuticos que ajudem a minimizar os
impactos dos transtornos de aprendizagem e promovam a recuperacdo da
funcdo memoristica. Além disso, exercicios especificos, como 0s que visam o
treinamento da memoria de trabalho, podem ser eficazes para melhorar o
desempenho cognitivo dos individuos afetados, proporcionando-lhes estratégias
para lidar com as dificuldades e alcancar um nivel maior de funcionalidade e
adaptabilidade.

Neste contexto, o entendimento das relacbes entre os diferentes tipos de
memoria, suas interacbes e as implicacbes desses processos para O
aprendizado e o desenvolvimento social e académico sao pontos centrais da
pesquisa e das praticas educacionais. O avango da neurociéncia e o uso de
novas tecnologias, como a neuroimagem, tém permitido uma anélise mais

precisa das areas cerebrais envolvidas no funcionamento da memaria, abrindo
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novos horizontes para a compreensao dos mecanismos cognitivos e para o
desenvolvimento de estratégias mais personalizadas de intervengdo. Em ultima
instancia, a pesquisa sobre memoria e seus transtornos é um campo de estudo
fundamental, com a capacidade de transformar abordagens educacionais,
terapéuticas e sociais, melhorando a vida de individuos que enfrentam esses

desafios.

Tipos de Memoéria e Suas Relagdoes com o Aprendizado

A memoria € um dos processos cognitivos mais fundamentais na
aprendizagem humana, sendo essencial para a retengcdo de informacgdes e a
formagdo de conhecimentos. No contexto académico, a memoéria é
frequentemente dividida em diferentes tipos, que podem ser classificados de
acordo com o tempo de armazenamento e a forma como as informagdes séo
processadas. A memoria sensorial, por exemplo, € o primeiro estagio de
processamento, responsavel por capturar informag¢des sensoriais de maneira
rapida e temporaria. Ela se divide em diferentes modalidades, como a memdria
icbnica (visual) e a memoria ecoica (auditiva), que sdo extremamente rapidas e
retém informacdes por fracdes de segundo, o que permite ao individuo manter a
continuidade da percepgédo sensorial e integrar informagdes em tempo real
(Atkinson; Shiffrin, 1968). A memodria de curto prazo, também chamada de
memoria de trabalho, € outro tipo relevante, responsavel por armazenar e
manipular informacgdes de forma temporaria, geralmente por até 30 segundos, e
com uma capacidade limitada. Ela desempenha um papel crucial no processo
de aprendizagem, pois permite a manutengao ativa de informag¢des enquanto
tarefas cognitivas mais complexas estao sendo executadas, como a resolugao
de problemas e a tomada de decisbdes (Baddeley, 2003). A memodria de longo
prazo, por sua vez, refere-se a capacidade de armazenar informacdes por
periodos prolongados, desde horas até uma vida inteira, e é essencial para a
retengcdo do conhecimento adquirido ao longo do tempo. Esse tipo de memoaria
€ geralmente subdividido em memdria explicita, que envolve recordacdes
conscientes, e memoria implicita, que diz respeito ao aprendizado sem a
necessidade de conscientizagdo, como o aprendizado motor e as habilidades

automaticas (Tulving, 1972). A interacdo entre os diferentes tipos de meméria
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tem um impacto direto sobre a eficiéncia do aprendizado. A memoaria de curto
prazo, por exemplo, atua como uma ponte entre a memoria sensorial e a
memoria de longo prazo, onde as informagdes sao consolidada através de
processos como a repeticdo, a associagcdo e a codificagdo elaborativa (Craik;
Lockhart, 1972). Dessa forma, a capacidade de codificar eficazmente as
informagdes na memdria de longo prazo depende da qualidade da atengao e da
interacao entre a memoria de curto prazo e os sistemas de memoria de longo
prazo. Amemodria de trabalho, além de seu papel de armazenamento temporario,
esta também relacionada a capacidade de manipulagao da informacao, o que é
crucial para a resolugdo de tarefas mais complexas, como os desafios
académicos. Estudos indicam que individuos com maior capacidade de memoria
de trabalho tém um desempenho académico superior, pois sdo capazes de lidar
melhor com a complexidade das informacdes e manté-las ativas enquanto
realizam atividades cognitivas (Swanson, 2006). Além disso, a formagao de
redes de associagdo na memoria de longo prazo facilita o processo de
aprendizagem ao proporcionar uma base sélida sobre a qual novos
conhecimentos podem ser integrados. No entanto, os mecanismos que
governam o funcionamento da memoéria ainda sdo amplamente estudados.
Pesquisas recentes tém mostrado que a neuroplasticidade desempenha um
papel central na formacéo e na reorganizagdo das memorias, com o cérebro
sendo capaz de modificar suas estruturas em resposta a novos aprendizados
(Kolb; Whishaw, 1998). Essa adaptabilidade do sistema nervoso central € um
fator crucial para a aprendizagem, pois permite que novas informagdes sejam
incorporadas e que as memorias sejam reforgadas ou modificadas conforme
necessario. Dessa forma, o estudo dos tipos de meméria e de suas relagées com
o aprendizado nao se limita a uma simples analise dos sistemas cognitivos, mas
também envolve uma compreensdo profunda dos processos neurobioldgicos
subjacentes. O uso de técnicas de neuroimagem tem permitido aos cientistas
observar e mapear as areas cerebrais responsaveis por diferentes tipos de
memoria, o que tem proporcionado novas perspectivas sobre como a
aprendizagem ¢é facilitada ou comprometida em condi¢cdes especificas, como
transtornos de aprendizagem ou envelhecimento (Cabeza; Nyberg, 2000). Essas
investigagcdes sdo fundamentais para a aplicagao de intervengdes educacionais

e terapéuticas mais eficazes, que podem ser adaptadas para atender as
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necessidades individuais dos estudantes. A memdria, portanto, € um fenbmeno
complexo e multifacetado, com diferentes tipos que interagem de maneiras
dinamicas para facilitar o aprendizado. A compreenséao das relagdes entre esses
tipos de memoaria e suas implicagbes para a aprendizagem continua a ser um
campo de pesquisa fundamental, com potenciais para avangos significativos no

campo da educagao e da neurociéncia cognitiva.

Dificuldades de Meméria em Transtornos Especificos

As dificuldades de memoéria sado frequentemente observadas em
individuos com transtornos especificos, impactando diretamente suas
capacidades cognitivas e a realizagao de atividades cotidianas. No contexto dos
transtornos neurolégicos e psicoldgicos, as alteragdes nas fungdes de memoéria
sdo variadas, refletindo as diferentes areas do cérebro afetadas por tais
condigbes. Transtornos como a doenca de Alzheimer, a esquizofrenia e o
transtorno do déficit de atencdo e hiperatividade (TDAH) apresentam
caracteristicas distintas no que diz respeito ao funcionamento da memdéria, com
implicagdes significativas para a aprendizagem e a adaptacéao social. Na doenga
de Alzheimer, por exemplo, a memoéria de curto prazo é frequentemente
comprometida, com os pacientes tendo dificuldade em reter informagdes novas,
o que afeta a execugéo de tarefas cotidianas e a comunicagao (Mori et al., 2019).
A perda progressiva de neurdnios no hipocampo e em outras areas cerebrais
relacionadas a memoria de longo prazo € uma caracteristica central dessa
condicdo, o que contribui para a diminuicdo da capacidade de recordar eventos
recentes, apesar de memoérias mais antigas, armazenadas de forma mais
estavel, ainda serem preservadas em estagios iniciais da doencga (Sperling et al.,
2011). A memodria, nesse caso, torna-se fragmentada, e os pacientes
frequentemente recorrem a mecanismos compensatorios, como o uso de
anotagdes ou a ajuda de cuidadores, para lidar com a perda de informagdes.
Por outro lado, a esquizofrenia também envolve dificuldades significativas em
varias formas de memaria, mas com caracteristicas mais complexas. Individuos
com esquizofrenia apresentam déficits na memdria de trabalho, que é crucial
para a organizacdo e manipulagdo temporaria de informagbes, além de

dificuldades em processos de aprendizagem associativa. Essas deficiéncias
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podem resultar em um desempenho académico e social prejudicado, ja que o
individuo tem dificuldade em manter e atualizar informagbes para resolver
problemas ou tomar decisbes (Barch; Csernansky, 2007). A alteragdo no
funcionamento da memoria de trabalho esta relacionada a disfun¢gdes nas redes
frontais e temporais do cérebro, areas fundamentais para o controle executivo e
a regulagao do comportamento (Goff; Evins, 2007). A esquizofrenia também esta
associada a déficits na memodria verbal e na capacidade de lembrar eventos
passados de forma detalhada, o que impacta a qualidade de vida dos pacientes,
principalmente na comunicagdo e no entendimento de experiéncias vividas. A
interacdo entre déficits de memodria e sintomas psicoticos, como delirios e
alucinagodes, pode exacerbar ainda mais o sofrimento do paciente, dificultando a
aderéncia ao tratamento e a reintegracao social.
No caso do transtorno do déficit de atengdo e hiperatividade (TDAH), as
dificuldades de memoéria sdo frequentemente observadas na memoria de
trabalho e na memoaria de longo prazo, especialmente no que se refere a
retencdo e a organizagdo de informacgdes. Individuos com TDAH geralmente
apresentam uma capacidade reduzida de manter informacgdes relevantes ativas
em sua mente durante a execugao de tarefas que exigem atencao sustentada, o
que compromete sua capacidade de aprender e de realizar atividades que
exigem planejamento (Barkley, 1997). Essas dificuldades de memoria podem
levar a problemas académicos, como a falha em completar tarefas escolares ou
a dificuldade em lembrar instrugcdes verbais, afetando o desempenho de forma
significativa. A memoaria de trabalho, nesse contexto, esta intimamente ligada a
regulagdo da atencao, e a dificuldade em filtrar estimulos irrelevantes impede
que as informagdes importantes sejam processadas de maneira eficiente. Além
disso, a disfungao nos processos de codificacado e recuperagcdo de memoria esta
associada a alteracbes no funcionamento do cortex pré-frontal, uma regido
cerebral fundamental para o controle executivo e a organizagao das informagoes
(Seidman et al., 2006).
As dificuldades de memodria nos transtornos especificos estdo, portanto,
relacionadas a disfuncdes em diversas areas cerebrais e refletem-se em
deficiéncias cognitivas que impactam diretamente a vida social, académica e
profissional dos individuos. A compreensao dos mecanismos subjacentes a

essas dificuldades é essencial para o desenvolvimento de intervencdes
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terapéuticas mais eficazes, tanto em termos de tratamento farmacologico quanto
psicoterapéutico. Em condicbées como Alzheimer, esquizofrenia e TDAH, a
abordagem terapéutica deve considerar a natureza especifica das dificuldades
de memoria de cada transtorno, a fim de oferecer estratégias de compensagéo

que ajudem os individuos a melhorar sua funcionalidade e qualidade de vida.

Exercicios para Fortalecer a Meméria de Trabalho

A memoria de trabalho é um sistema cognitivo fundamental para a
execucgao de tarefas que envolvem a manipulagao de informagdes temporarias,
sendo essencial para o aprendizado, a tomada de decisbes e a resolugédo de
problemas. Para fortalecer essa capacidade, € necessario compreender as
interacdes entre os diferentes componentes desse sistema, que incluem a
memoria de curto prazo e as fungdes executivas, como o controle da atencgao e
a atualizacao de informacgdes. A pratica de exercicios especificos pode melhorar
a eficiéncia desses processos, promovendo o aprimoramento da memoria de
trabalho. Estudos demonstram que exercicios que envolvem o treino de memoria
de trabalho podem, de fato, levar a melhorias em diversas habilidades cognitivas,
inclusive em contextos que exigem a manipulacao de informacdes e o controle
da atencédo (Klingberg, 2010). Entre os tipos de exercicios mais eficazes,
destacam-se os jogos de memoria, os exercicios de n-back e as atividades que
envolvem a memoria verbal e visual. Esses exercicios visam n&do apenas a
retencdo de informacgdes, mas também a capacidade de manipulacdo e
organizagao dessas informagdes, elementos essenciais para a memoria de
trabalho.

O treino de memodria de trabalho baseado em jogos de memdaria e tarefas que
exigem a associacgao de pares de imagens ou palavras pode ser altamente eficaz
para melhorar a capacidade de retencdo e atualizacdo de informagdes. Essas
atividades estimulam a memodria de curto prazo, ao mesmo tempo em que
desafiam o individuo a manter a concentragéo e a realizar operagdes mentais
sobre os dados armazenados (Klingberg et al., 2005). A repeticao de exercicios
com diferentes niveis de complexidade também tem sido associada a melhoria
no desempenho cognitivo, pois o cérebro se adapta ao novo desafio,

promovendo o fortalecimento das conexdes neuronais em areas relacionadas ao
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processamento e a manipulagcdo de informacgdes. Além disso, a utilizacdo de
estratégias mnemédnicas, como a segmentagao de informagdes ou a associagao
com imagens visuais, tem mostrado aumentar a eficiéncia do armazenamento e
recuperacao de dados na memoria de trabalho, tornando esses exercicios ainda
mais poderosos na promog¢ado de melhorias cognitivas (Morrison; Chein, 2011).
Um dos exercicios mais populares e amplamente pesquisados para o
fortalecimento da memdria de trabalho é o treinamento n-back, que desafia os
individuos a lembrar e atualizar informagdées em um intervalo especifico. O
treinamento n-back envolve a apresentacdo de uma sequéncia de estimulos,
como letras ou numeros, e o participante deve identificar quando o estimulo atual
corresponde ao apresentado "n" passos atras na sequéncia. Esse exercicio nao
sO treina a memodria de curto prazo, mas também a capacidade de atualizar e
manipular ativamente informag¢des, uma habilidade central na memoria de
trabalho. Estudos indicam que a pratica regular de n-back pode resultar em
melhorias significativas em testes de memdria de trabalho e fungdes cognitivas
relacionadas, incluindo a capacidade de manter a atencao e controlar impulsos
(Jaeggi et al., 2008). A adaptacéo do treinamento n-back a diferentes niveis de
dificuldade também contribui para o sucesso desse tipo de exercicio, uma vez
que ele desafia continuamente o sistema cognitivo do individuo, evitando a
estagnacéao no processo de aprendizagem.
Além disso, exercicios que envolvem a memoaria verbal e visual, como a leitura
e a lembranca de listas de palavras ou a organizagdao de objetos em padrdes
especificos, também desempenham um papel importante no fortalecimento da
memoria de trabalho. Tarefas que requerem a manipulagdo de informacdes
visuais e verbais simultaneamente sdo particularmente eficazes para aumentar
a capacidade de memoria de trabalho, pois ativam diversas areas do ceérebro,
incluindo o cértex pré-frontal, que é responsavel pelo controle executivo e pela
coordenacao de diferentes tipos de informacdes. A combinagao de atividades
que envolvem tanto a memdria verbal quanto a visual tem mostrado ser um
método eficaz para a melhoria da capacidade de memorizagao e manipulagao
de dados (Cowan, 2008). Esses exercicios ajudam a melhorar a flexibilidade
cognitiva, permitindo que o individuo organize e reestruture informagdes com
base em diferentes tipos de estimulos e desafios.

Além dos exercicios estruturados, atividades fisicas e praticas de mindfulness
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também tém sido associadas a melhorias na memoaria de trabalho. A pratica
regular de exercicios fisicos tem demonstrado beneficios significativos para a
funcao cerebral, incluindo o aumento da plasticidade neural e a melhora na
conectividade entre diferentes areas do cérebro, fatores cruciais para o
desempenho da memoria de trabalho (Ratey, 2008). O exercicio fisico pode atuar
de forma complementar aos exercicios cognitivos, potencializando seus efeitos
ao melhorar a circulagdo sanguinea no cérebro e estimular a liberagdo de
neurotransmissores que favorecem a aprendizagem e a memoria. Da mesma
forma, praticas de mindfulness, que envolvem a atengao plena e a regulagéo da
atencao, tém mostrado ser eficazes no fortalecimento da memoéria de trabalho,
uma vez que treinam a capacidade do individuo de manter o foco e regular
distragcdes, um componente essencial para a memoria de trabalho eficiente
(Zeidan et al., 2010).
Portanto, o fortalecimento da memdria de trabalho envolve a combinagao de
exercicios especificos que desafiem a retengcédo, a manipulacéo e a atualizacéo
de informacgdes, aliados a praticas que melhorem o controle da atencdo e a
flexibilidade cognitiva. A abordagem integrada entre treino cognitivo e habitos
saudaveis, como a pratica de atividade fisica e mindfulness, tem se mostrado
uma estratégia eficaz e abrangente para otimizar a funcdo da memoria de
trabalho. Esses exercicios ndao s6 melhoram a capacidade de lidar com
informacbdes temporarias, mas também tém implicacbes diretas para o
desempenho em tarefas diarias e académicas, promovendo a eficiéncia

cognitiva e a adaptabilidade.

Consideragodes finais

As dificuldades de memdria sdo uma caracteristica comum em varios
transtornos neurolégicos e psicologicos, impactando diretamente o aprendizado
€ a capacidade de adaptacao social dos individuos. No contexto educacional,
essas dificuldades tornam-se ainda mais evidentes, uma vez que a memoéria de
trabalho desempenha um papel crucial em atividades cotidianas e no processo
de aprendizagem. Nos transtornos de aprendizagem, como o TDAH, a
esquizofrenia e a doenga de Alzheimer, as alteragdes nas fungcdes de memoria

podem levar a prejuizos significativos no desempenho académico, no
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desenvolvimento social e na qualidade de vida dos individuos. Entender os
mecanismos subjacentes a essas dificuldades € fundamental para o
desenvolvimento de estratégias de intervengcdo adequadas, que possam
melhorar a funcionalidade cognitiva e proporcionar uma melhor adaptagao dos
pacientes.

A memoria de trabalho é especialmente relevante nesse contexto, pois € o
sistema cognitivo responsavel por armazenar, manipular e organizar
informagdes temporarias. Dificuldades nessa area afetam diretamente a
capacidade de resolver problemas complexos, realizar tarefas de planejamento
e manter a atencdo em atividades de longa duragdo. Em transtornos como o
TDAH, esses déficits sdo mais pronunciados, ja que a capacidade de manter
informacdes relevantes ativas durante a execug¢ao de tarefas € frequentemente
comprometida. Para essas pessoas, a adaptagéo de estratégias de ensino e de
aprendizagem € essencial para ajuda-las a superar esses desafios, além do
suporte continuo que pode ser oferecido por profissionais da saude mental e
neuropsicologia.

Por outro lado, em condi¢gbes como a esquizofrenia e a doenga de Alzheimer, a
perda de memoria pode se tornar progressiva, com o comprometimento das
fungdes cognitivas mais basicas, como a retencdo de informagdes recentes.
Nessas condigdes, o impacto na memoria de longo prazo é ainda mais
devastador, pois além das dificuldades de aprendizado, surgem limitagdes nas
atividades diarias e na capacidade de comunicagado. O envolvimento de areas
cerebrais especificas, como o hipocampo no caso da doenga de Alzheimer,
sugere que a neurobiologia desempenha um papel fundamental na manutengéo
dessas fungdes, e que intervengdes que promovam a neuroplasticidade e a
estimulagédo cognitiva podem ser uteis para retardar o avango desses
transtornos.

Com relacao as estratégias de intervencéo, a neuroplasticidade, um fenbmeno
pelo qual o cérebro se adapta e reorganiza suas conexdes em resposta a
estimulos, tem sido apontada como um fator essencial na reabilitacdo de
pacientes com déficits de memodria. Isso sugere que é possivel melhorar a
memoria de trabalho e as fungdes cognitivas por meio de treinamentos
especificos. O uso de exercicios de memdéria de trabalho, como os jogos de

memoria, o treino n-back e atividades que envolvem a manipulagcdo de
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informagdes verbais e visuais, sdo abordagens comprovadas para fortalecer as
habilidades cognitivas. Tais exercicios ndo s6 melhoram a retencédo de
informacgdes, mas também favorecem a atualizagdo e a manipulagéo de dados,
habilidades essenciais para o sucesso académico e a realizagao de tarefas
cotidianas.

Além disso, praticas complementares, como a pratica regular de atividades
fisicas e mindfulness, tém mostrado efeitos positivos na memdéria de trabalho. A
atividade fisica, ao promover uma maior conectividade entre as diferentes
regides do cérebro, contribui para a plasticidade neural e melhora a eficiéncia
cognitiva. Ja as praticas de mindfulness, ao promoverem a regulagédo da atencao
e a reducao da interferéncia de estimulos externos, ajudam os individuos a se
concentrar melhor nas tarefas e a melhorar a eficiéncia na manipulacdo das
informagdes. Essas abordagens integradas podem ser especialmente benéficas
em contextos de transtornos de aprendizagem, como o TDAH, e em condigdes
neurodegenerativas, como o Alzheimer, ao proporcionar estratégias de
compensagao para as deficiéncias cognitivas.
Entretanto, para que essas intervengdes sejam eficazes, € fundamental que
sejam adaptadas as necessidades individuais dos pacientes, levando em
consideragao o transtorno especifico e o grau de comprometimento das fungdes
de memodria. O acompanhamento continuo, bem como a avaliacao periddica das
estratégias aplicadas, é essencial para garantir a efetividade do tratamento e a
melhoria continua das fungdes cognitivas.
Em suma, o fortalecimento da memdria de trabalho e a adaptagdo das
estratégias de aprendizagem sao aspectos-chave para o enfrentamento das
dificuldades de memoria observadas em transtornos como o TDAH, a
esquizofrenia e a doenca de Alzheimer. A combinacdo de intervencdes
cognitivas, exercicios especificos e praticas complementares, como a atividade
fisica e o mindfulness, oferece uma abordagem abrangente que pode melhorar
substancialmente a qualidade de vida dos individuos afetados por essas
condigdes. A compreensao profunda dos mecanismos de memoria e a utilizagéo
de intervencdes baseadas em evidéncias sdo passos essenciais para otimizar o
desempenho cognitivo, ndo s6 no contexto educacional, mas também nas
diversas atividades diarias que exigem a utilizacdo de fungdes cognitivas

superiores.
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JOGOS COOPERATIVOS: UMA ANALISE DE SUA EFICACIA NA
INCLUSAO ESCOLAR

COOPERATIVE GAMES: AN ANALYSIS OF THEIR
EFFECTIVENESS IN SCHOOL INCLUSION

CINTIA LIMA DA SILVA

Resumo

Os jogos cooperativos tém emergido como uma abordagem inovadora no
contexto educacional, especialmente na promogao da inclusao escolar. Este
artigo analisa a eficacia dos jogos cooperativos como ferramentas que
favorecem a interagao social e a convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia.
Através de uma revisao de literatura e estudos de caso, discutimos como essas
praticas podem ser implementadas nas escolas e seus impactos na formagao de
um ambiente inclusivo. Os resultados sugerem que a utilizagdo de jogos
cooperativos ndo s6 melhora a socializacdo, mas também contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

Palavras-chave: jogos cooperativos; inclusdao escolar; interagcdo social;
habilidades sociais; educac¢ao inclusiva.

Abstract

Cooperative games have emerged as an innovative approach in the educational
context, especially in promoting school inclusion. This article analyzes the
effectiveness of cooperative games as tools that favor social interaction and
coexistence among students with and without disabilities. Through a literature
review and case studies, we discuss how these practices can be implemented in
schools and their impacts on creating an inclusive environment. The results
suggest that the use of cooperative games not only enhances socialization but
also contributes to the development of social and emotional skills.

Keywords: cooperative games; school inclusion; social interaction; social skills;
inclusive education.

Introducao

A inclusdo escolar representa um dos maiores desafios enfrentados pelas
instituicdes educacionais na contemporaneidade. A necessidade de criar
ambientes que acolham a diversidade de alunos, independentemente de suas
habilidades ou limitagdes, demanda a adogdo de metodologias inovadoras e
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eficazes. Nesse contexto, os jogos cooperativos surgem como uma estratégia
promissora, capaz de promover a interagao e a colaboragao entre estudantes.

Os jogos cooperativos séo atividades que requerem a participacao ativa de todos
os integrantes para que um objetivo comum seja alcangado, destacando a
importancia do trabalho em equipe. Essa abordagem contrasta com os jogos
competitivos, que muitas vezes podem reforgar divisdes e exclusdes entre os
alunos. O foco em atividades colaborativas pode ajudar a desenvolver um senso
de pertencimento e a fortalecer as relagdes interpessoais no ambiente escolar.

A literatura educacional tem enfatizado a relevancia de criar ambientes que
favorecam a interagdo social, especialmente para alunos com deficiéncia.
Estudos indicam que a pratica de jogos cooperativos pode ser um meio eficaz
de promover a inclusio, permitindo que todos os alunos participem de maneira
equitativa. Por meio dessas atividades, os estudantes tém a oportunidade de
desenvolver habilidades sociais, como empatia, comunicacdo e resolucao de
conflitos.

Além disso, a pratica de jogos cooperativos pode contribuir para a autoestima
dos alunos, especialmente aqueles que se sentem marginalizados em ambientes
escolares tradicionais. Ao serem incentivados a colaborar e a contribuir para o
sucesso do grupo, os alunos podem experimentar um aumento na confianga em
suas capacidades, favorecendo um ambiente de aprendizado mais positivo e
acolhedor.

Os objetivos deste artigo séo, portanto, analisar a eficacia dos jogos cooperativos
na inclusdo escolar, discutir suas principais caracteristicas e beneficios, e
apresentar estratégias para sua implementacao em contextos educacionais
diversos. A partir da analise de estudos de caso e revisbes de literatura,
buscamos oferecer uma visdo abrangente sobre como esses jogos podem ser
utilizados para promover a inclusdo de maneira eficaz.

A secao seguinte abordara a fundamentacao tedrica que sustenta a utilizacéao
dos jogos cooperativos na educacgao, considerando as contribuicbes de
diferentes autores e pesquisas na area. Em seguida, discutiremos as
metodologias utilizadas em estudos que analisam a eficacia dessas praticas,
seguidas de uma apresentagao dos resultados obtidos. A analise critica dos
dados levantados permitira refletir sobre os desafios e oportunidades da incluséo
escolar por meio de jogos cooperativos.

Por fim, o artigo concluira com consideracdes sobre a importancia de integrar
jogos cooperativos nas praticas pedagogicas, bem como sugestdes para futuras
pesquisas e praticas educativas que visem a promog¢ao da inclusdo escolar.

1. Fundamentacgao Teérica dos Jogos Cooperativos
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Os jogos cooperativos, conforme definido por Johnson e Johnson (1999), sado
atividades que incentivam a colaboracé&o entre os participantes para alcancar
objetivos comuns. Essa abordagem € particularmente relevante na educacgao,
onde o desenvolvimento social e emocional dos alunos € tdo importante quanto
0 aprendizado académico. A teoria do aprendizado social, proposta por Bandura
(1977), sustenta que os individuos aprendem comportamentos e habilidades por
meio da observacdo e interagdo com os outros. Assim, os jogos cooperativos
proporcionam um ambiente propicio para a aprendizagem social.

Estudos demonstram que a pratica de jogos cooperativos esta associada a uma
série de beneficios. De acordo com Dyer (2002), esses jogos promovem o
desenvolvimento de habilidades como a comunicagao, a empatia e a resolugao
de problemas. Através da interagdo em grupo, os alunos aprendem a trabalhar
juntos, respeitar as diferengas e encontrar solu¢des coletivas para os desafios
enfrentados.

Além disso, a inclusédo de alunos com deficiéncia nos jogos cooperativos € uma
maneira eficaz de promover a igualdade e a aceitagdo no ambiente escolar.
Research de Staub e Peck (1995) destaca que a participagdo conjunta em
atividades ludicas pode reduzir estigmas e preconceitos, facilitando a construgéo
de relacionamentos positivos entre alunos com e sem deficiéncia.

Os jogos cooperativos também se alinham aos principios da educagéao inclusiva,
que busca garantir que todos os alunos, independentemente de suas
habilidades, tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado. A pratica
desses jogos pode ajudar a criar um clima escolar mais acolhedor e solidario,
onde todos se sintam valorizados e respeitados.

Em suma, a fundamentacao tedrica dos jogos cooperativos aponta para sua
relevancia na promog¢ao da inclusdo escolar. Ao favorecer a colaboragao e a
interacao social, essas atividades contribuem para a formacdo de um ambiente
de aprendizagem mais equitativo e positivo.

2. Metodologia para a Implementacao de Jogos Cooperativos

A implementacao de jogos cooperativos nas escolas requer uma abordagem
cuidadosa e planejada. Para que essas atividades sejam eficazes, € fundamental
considerar diversos aspectos, como a escolha dos jogos, a formagao dos grupos
e as dindmicas de facilitagdo. A literatura sugere que a selecao de jogos deve
levar em conta as caracteristicas dos alunos e os objetivos pedagogicos a serem
alcancados.

Um passo inicial importante é a formagao de grupos heterogéneos, que incluam
alunos com diferentes habilidades e perfis. Essa diversidade enriquece a
experiéncia de aprendizado, pois permite que os alunos aprendam uns com 0s
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outros. Além disso, a presenga de alunos com deficiéncia em grupos
cooperativos pode promover a aceitacao e o respeito mutuo entre os colegas.

Outro aspecto a ser considerado é a escolha de jogos que sejam acessiveis a
todos os alunos. Isso pode envolver adaptagdes nas regras, nos equipamentos
utilizados ou nas condigdes do espago onde os jogos sdo realizados. E essencial
garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de participar plenamente
das atividades, independentemente de suas limitagdes.

A facilitacdo das atividades € outro elemento crucial para o sucesso dos jogos
cooperativos. Os educadores devem estar preparados para guiar os alunos
durante os jogos, promovendo a reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas e
incentivando a discussao sobre as dinamicas de grupo. Essa abordagem
reflexiva ajuda os alunos a internalizarem os aprendizados e a transferi-los para
outras situacoes.

Além disso, € importante realizar uma avaliagdo continua das atividades. Isso
pode incluir feedback dos alunos sobre suas experiéncias e sugestbes para
melhorias. A avaliagdo permite que os educadores ajustem as dinamicas e os
jogos, garantindo que as atividades atendam as necessidades e expectativas
dos alunos.

Em resumo, a implementacdo de jogos cooperativos nas escolas envolve a
consideragao de diversos fatores, desde a sele¢cdo dos jogos até a facilitagcdo
das atividades. Uma abordagem cuidadosa e inclusiva pode maximizar os
beneficios desses jogos e contribuir para a promocéao da inclusdo escolar.

3. Resultados Obtidos com a Aplicagao de Jogos Cooperativos

A aplicacao de jogos cooperativos nas escolas tem gerado resultados positivos,
conforme demonstrado por diversos estudos de caso. Em um projeto realizado
em uma escola publica, os educadores observaram um aumento significativo na
interacéo social entre os alunos, especialmente entre aqueles com e sem
deficiéncia. Os jogos cooperativos proporcionaram oportunidades para que
esses alunos colaborassem e se conhecessem melhor, contribuindo para um
ambiente escolar mais harmonioso.

Além disso, a pratica de jogos cooperativos também tem se mostrado eficaz na
promogao de habilidades sociais. Em uma pesquisa realizada por Rosenberg e
Baugh (2016), os alunos que participaram de jogos cooperativos apresentaram
melhorias em suas habilidades de comunicacdo e empatia. Essas habilidades
sao fundamentais para o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e para
a convivéncia em grupo.
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Outro resultado relevante € o aumento da autoestima dos alunos. A participacéo
em jogos cooperativos permite que os alunos experimentem o sucesso coletivo,
independentemente de suas habilidades individuais. Essa experiéncia pode ser
especialmente benéfica para alunos que, de outra forma, se sentiriam excluidos
em ambientes competitivos. Os relatos de alunos indicam que a sensacao de
pertencimento e a valorizagdo das contribuigdes individuais tém um impacto
positivo em sua autoestima.

Adicionalmente, os jogos cooperativos podem ajudar a reduzir comportamentos
de exclusao e bullying nas escolas. Ao promover a colaboragéo e o respeito
mutuo, essas atividades incentivam a formagao de vinculos entre os alunos e
desestimulam atitudes de discriminac&o. A literatura aponta que ambientes
escolares que adotam praticas inclusivas, como jogos cooperativos, tendem a
ter uma incidéncia menor de conflitos e problemas de disciplina.

Em sintese, os resultados obtidos com a aplicagdo de jogos cooperativos nas
escolas evidenciam sua eficacia na promocdo da inclusdo escolar, no
desenvolvimento de habilidades sociais € na melhoria da autoestima dos alunos.
As evidéncias sugerem que essa abordagem pode ser um componente valioso
de praticas pedagdgicas inclusivas.

4. Desafios na Implementacao de Jogos Cooperativos

Apesar dos beneficios associados aos jogos cooperativos, sua implementacao
nas escolas enfrenta uma série de desafios. Um dos principais obstaculos é a
resisténcia de alguns educadores em adotar novas metodologias de ensino.
Muitos professores estdo acostumados a abordagens tradicionais e podem
hesitar em experimentar atividades que fogem do padrao convencional.

Além disso, a falta de formacgao especifica para educadores sobre a utilizagado
de jogos cooperativos pode limitar sua eficacia. A capacitacao dos professores é
essencial para garantir que eles se sintam confiantes e preparados para facilitar
essas atividades. Programas de formacdo continuada que abordem
metodologias inclusivas e praticas de jogos cooperativos podem ser um passo
importante para superar essa barreira.

Outro desafio € a disponibilidade de recursos e espaco adequado para a
realizacao dos jogos. Algumas escolas podem enfrentar limitagdes em relacao a
materiais, equipamentos e espaco fisico, o que pode dificultar a implementacao
de atividades ludicas. A criacdo de parcerias com a comunidade e a mobilizagao
de recursos externos podem ser estratégias uteis para contornar essa
dificuldade.

A diversidade de habilidades e necessidades dos alunos também pode
representar um desafio na realizacdo de jogos cooperativos. E fundamental que
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os educadores estejam atentos as diferengas individuais e sejam capazes de
adaptar os jogos para que todos possam participar de maneira significativa. Isso
requer sensibilidade e criatividade por parte dos educadores.

Além disso, a avaliagao da eficacia dos jogos cooperativos pode ser complexa,
uma vez que envolve a mensuracado de habilidades sociais e emocionais, que
nem sempre sao facilmente quantificaveis. O desenvolvimento de ferramentas
de avaliacdo que considerem esses aspectos € um desafio importante para a
pesquisa na area.

Em resumo, embora os jogos cooperativos oferegam um potencial significativo
para promover a inclusao escolar, sua implementagao € permeada por desafios
que devem ser enfrentados. A superagao dessas barreiras requer um esforgo
conjunto de educadores, gestores e comunidades.

5. Recomendacgoes para a Promogao de Jogos Cooperativos nas
Escolas

Para promover a inclusdo escolar por meio de jogos cooperativos, é essencial
que as escolas adotem uma abordagem sistematica e planejada. Em primeiro
lugar, recomenda-se a realizagao de treinamentos regulares para educadores,
com o objetivo de capacita-los na aplicagdo de jogos cooperativos e na
facilitagao de dindmicas inclusivas. A formacéao continua é fundamental para que
os professores se sintam seguros e preparados para implementar essas
praticas.

Em segundo lugar, € importante fomentar uma cultura escolar que valorize a
diversidade e a inclusdo. A promogao de eventos e campanhas que incentivem
a participacao de todos os alunos em atividades ludicas pode contribuir para a
construcdo de um ambiente escolar mais acolhedor. Essa cultura deve ser
reforgcada tanto por parte da gestdo escolar quanto por todos os educadores.

Outra recomendacao € a criacdo de um banco de jogos cooperativos adaptaveis,
que permita aos educadores escolherem atividades apropriadas para suas
turmas. Essa ferramenta pode facilitar a selegdo de jogos que atendam as
diferentes necessidades dos alunos, promovendo a inclusdo de maneira eficaz.

Além disso, a participagcao das familias na promocao de jogos cooperativos é
uma estratégia que pode fortalecer a inclusdo escolar. A realizacdo de eventos
que envolvam alunos e seus familiares, como dias de jogos na escola, pode
ajudar a construir lagos entre a comunidade escolar e promover a aceitagio da
diversidade.

Por fim, é crucial que as escolas implementem um sistema de avaliagao continua
das atividades de jogos cooperativos. Isso pode incluir feedback dos alunos,
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observagdes dos educadores e registros de desenvolvimento de habilidades
sociais. A avaliacdo permitira ajustar as atividades conforme necessario e
garantir que os objetivos de inclusao estejam sendo alcangados.

Em sintese, a promocgéo de jogos cooperativos nas escolas requer um esforgo
coordenado e comprometido de toda a comunidade escolar. Ao adotar
estratégias eficazes e inclusivas, as escolas podem maximizar os beneficios
dessas atividades e contribuir para a construgcdo de um ambiente educacional
mais justo e igualitario.

Consideragoes Finais

A anadlise da eficacia dos jogos cooperativos na inclusdo escolar revela seu
potencial como uma estratégia inovadora e eficaz para promover a interagcao
social e a convivéncia entre alunos com e sem deficiéncia. Ao favorecer a
colaboracéao e o respeito mutuo, essas atividades contribuem para a formagéao
de um ambiente escolar mais acolhedor e solidario.

A pratica de jogos cooperativos também desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais. Alunos que participam
dessas atividades tém a oportunidade de desenvolver competéncias essenciais
para a convivéncia em grupo, como a empatia, a comunicagao e a resolugao de
conflitos. Esses aprendizados sao valiosos ndo apenas no ambiente escolar,
mas também na vida cotidiana dos alunos.

Entretanto, a implementacdo de jogos cooperativos enfrenta desafios que
precisam ser superados. A resisténcia a mudanga por parte de alguns
educadores, a falta de formacido especifica e a limitacdo de recursos sao
barreiras que podem dificultar a adocéo dessas praticas. Portanto, é fundamental
que as escolas adotem uma abordagem planejada e coordenada para promover
a inclusao por meio de jogos cooperativos.

Recomenda-se que as escolas invistam em formacgdo continuada para os
educadores, promovam uma cultura escolar inclusiva e desenvolvam um banco
de jogos adaptaveis. A participagdo das familias e a avaliagdo continua das
atividades também sao estratégias essenciais para garantir a eficacia dos jogos
cooperativos na promocao da inclusao escolar.

Em Jdltima analise, os jogos cooperativos tém o potencial de transformar a
experiéncia educacional, promovendo a inclusdo e a aceitacdo da diversidade.
Ao criar ambientes de aprendizado que valorizem a colaboragédo e o respeito
mutuo, as escolas podem contribuir para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e empaticos.
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AS CRUZADAS E O DESENVOLVIMENTO DA MENTALIDADE
CRISTA QUE AS SUSTENTAVA

DAVID DA SILVA CORDEIRO

Resumo

Por fim, mas ndo menos importante, houve o pedido de socorro do
imperador bizantino, Aleixo Comneno, para que seus irmaos ocidentais viessem
auxilid-lo com o avango islamico que ameagava a paz de seu império e
indiretamente da Cristandade como um todo. E possivel que o papa Urbano
tenha visto nesse pedido de ajuda a possibilidade de reatar o Ocidente com o
Oriente, separados desde o Cisma de 1054. Era a oportunidade de n&o so
unificar os reinos ocidentais, mas toda a Cristandade do mundo sob a lideranca

do bispo de Roma.

Palavras-chave: Historia; Cristianismo; Guerra.

Deus o quer! A convocacgao feita em Clermont.

Era o dia 25 de novembro de 1095, na pequena cidade francesa de
Clermont estava reunida uma grande assembleia de clérigos, nobres e servos
em torno do representante maximo da Cristandade ocidental. Ouviu-se a
conclamagao que marcaria tantas vidas e tantos caminhos e que daria inicio a
um movimento sem precedentes, o qual permaneceria por longa data no
imaginario europeu como um ideal. O papa Urbano Il convocara os nobres para
tomarem a Cruz, e a espada, e partirem com coragem e disposi¢cao para

enfrentar os inimigos de Cristo e retomar a terra na qual Ele fez morada. A
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resposta veio em forma de clamor, quase em unissono: “Deus Vult!”, ou seja,

“Deus o quer!”.

O concilio estava reunido desde o dia 18 de novembro de 1095. A cidade
de Clermont havia sido escolhida, pois ficava em uma importante rota que ligava
o leste e o oeste da Franga (FERNANDES, 2006, p. 15), além disso, o papa
estava impossibilitado de reunir os bispos em Roma, ja que o antipapa Clemente
Ill, com o apoio do sacro-imperador Henrique IV, governava a cidade. A esse
concilio compareceram cerca de 250 bispos (FERNANDES, 2006, p. 109) e nele
se discutiria a respeito da reforma da Igreja e sobre a relagdo com o ja citado
imperador. O ultimo dia, porém, seria marcado pelo discurso que o papa dirigiria

a nobreza que se reuniu para ouvi-lo.

Em seu discurso, o papa Urbano apela para que a nobreza franca se
organize numa expedicdo militar com a finalidade de expulsar os mugulmanos
dos lugares de culto centrais para a Cristandade. Depois de algum tempo
convivendo em relativa paz e permitindo as peregrinagdes cristds aos locais
sagrados, os seguidores do Isldo passaram a atormentar os peregrinos e
dificultar seu acesso ao Santo Sepulcro e outros locais santos. Por isso, era
necessario que os nobres cavaleiros cristdos do Ocidente tomassem as rédeas

da situagao e libertassem a Terra Santa dos inimigos que a conspurcavam.

O papa alega em sua fala que a nobreza crista estava, até o momento,
acostumada com disputas mesquinhas contra si mesma. Cristdos se voltavam
contra cristdos pelas mais variadas, vis e impias razdes. Guerras fratricidas
marcavam o tom das relagdes presentes no Ocidente cristdo de entdo. Portanto,
era necessario orientar o vigor e a disposi¢do da nobreza cristd para uma luta
que realmente valesse a pena ser travada, motivada por uma reta razdo, em
outras palavras, a nobreza deveria se concentrar, ndo mais em guerras insanas
motivadas pela avareza e pela ganancia, mas em uma guerra justa. De fato, o
papa se dirige aos nobres nos seguintes termos:

Os que estao habituados a combater maldosamente, em guerra
privada, contra os fiéis, lutem contra os infiéis, e levem a um fim
vitorioso a guerra que devia ter comegado a tempo. Os que até

agora viviam em brigas se convertam em soldados de Cristo. Os
que até agora eram mercenarios por negocios sordidos, ganhem
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no presente as recompensas eternas. (PEDRERO-SANCHEZ,
2000, p. 83)

Fica claro que o papa se preocupa em canalizar a beligerancia dos
europeus para um proposito que ele considera ser mais elevado. Ele se ocupa
de dar nova significagdo ao costume das lutas tdo presente no comportamento
de seus contemporéaneos. A respeito desse propdsito de Urbano I, Le Goff
(2016, p. 63) comenta:

Quando Urbano Il, em Clermont, em 1095, acendeu o fogo da
cruzada, quando Sao Bernardo o reavivou em 1146 em Vézelay,
eles pensavam transformar a guerra endémica no Ocidente numa
causa justa, a luta contra os infiéis. Queriam purgar a Cristandade
do escandalo dos combates entre correligionarios, dar ao ardor
belicoso do mundo feudal um exutério louvavel, indicar a
Cristandade o grande objetivo, o grande designio necessario para
forjar a unidade de coracao o de acao que lhe faltava. E, é claro,
a Igreja e o papado previam, gracas a cruzada de que assumiam
a direcao espiritual, oferecer-se o meio de dominar no proprio
Ocidente a Respublica Christia a conquistadora, mas turbulenta,
dividida contra si mesma e incapaz de absorver sua vitalidade em
seu proprio seio.
Urbano, porém, ndo inaugurava a ideia de uma luta pelo Oriente Médio.
Antes dele outros pontifices ja haviam pensado em tal intento (DANIEL-ROPS,
2011, p. 481). Foi as circunstancias que o fizeram o catalisador do movimento.
Alguns historiadores falam que o momento trazia a necessidade de uma
expansdo da Cristandade (FERNANDES, 2006, p. 103) motivada por um
crescimento consideravel da populacéo europeia (LE GOFF, 2016, p. 56). Uma
possivel expansao para o Leste poderia, entdo, ser uma valvula de escape para

o Ocidente medieval.

Outro ponto importante a ser considerado é a relacdo que os turcos
seljucidas inauguraram com seu dominio na Palestina. Até entdo, os
mugulmanos agiam com certa tolerancia para com os peregrinos cristaos.
Permitiam que esses ultimos andassem livremente pela Terra Santa e visitassem
os lugares santos do cristianismo. Porém, quando a tribo dos turcos seljucidas
(recém-convertidos ao islamismo) assumiram o controle da regido, eles
recrudescem o trato com os cristdos dificultando seu acesso aos pontos de

peregrinacao e, na visao dos europeus, profanam os lugares sagrados.
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Da rejeicao das armas a “Guerra Justa”

Do ponto de vista da legitimidade do uso da for¢a e da violéncia sob a
interpretacdo do cristianismo, o Concilio de Clermont marca um ponto de
chegada e outro de partida. Marca um ponto de chegada naquilo que se refere
a ressignificacdo que a doutrina cristad fara acerca do tema da “Guerra Justa”,
algo que representa a transformagao do entendimento que a Igreja possui quanto
ao uso da forga. Ela passa de um pacifismo quase absoluto para a ideia de que
existe um uso legitimo da violéncia. Clermont marca um ponto de partida, pois

nele se vé o conceito de Guerra Justa se desenvolver na ideia de “Guerra Santa”.

O cristianismo é conhecido por sua mensagem pacifica, quase resignada.
Em mais de uma passagem dos Evangelhos se vé Jesus de Nazaré admoestar
seus discipulos a n&o revidarem palavras ou atos ofensivos. Famosa € a
passagem do Sermdo da Montanha, na qual o fundador do cristianismo
aconselha: “Nao resistais ao homem mau, antes, aquele que te fere na face
direita oferece-lhe também a esquerda e aquele que te pleitear contigo, para
tomar-te a tunica, deixa-lhe também o manto” (Mt 5,39-40). Portanto, a doutrina

de Jesus parece ser a do pacifismo absoluto.

Ha, no entanto, aqueles que afirmam existir no cristianismo original um
carater de resisténcia e sublevagdo contra o poder constituido. E o caso do
estudioso iraniano Reza Aslan, para quem a imagem do fundador do cristianismo
como um “pacificador inveterado [...] ja foi demonstrada como sendo uma
completa invengao”. (ASLAN, 2013, p. 142). Esse autor concorda que nao ha
nas Escrituras qualquer defesa aberta da violéncia por parte de Jesus de Nazaré,
porém, ele tampouco teria sido um pacifista. Segundo Aslan

Apos a revolta judaica e a destruicao de Jerusalém, a Igreja crista
primitiva tentou desesperadamente distanciar Jesus do
nacionalismo zelota que levara aquela guerra terrivel. Como
resultado, declaragbes tais como “amar seus inimigos” e “dar a
outra face” foram despidas de maneira deliberada de seu contexto
judaico e transformadas em principios éticos abstratos aos quais

todos os povos poderiam aderir, independentemente de suas
convicgdes étnicas, culturais ou religiosas. (Ibid.)
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Aslan cita algumas passagens dos Evangelhos para sustentar suas teses,
entre elas as de Lucas 12, 51 e Mateus 10, 34. Em tais passagens, Jesus de
Nazaré afirma a seus discipulos: “Nao penseis que vim trazer paz a terra. Eu néo
vim trazer paz, mas a espada”. Segundo Aslan, Jesus ndo seria muito diferente
de outros lideres de movimentos messianicos de sua época, ou seja, ele também
teria pensado o seu messianismo como uma forma de oposi¢gao ao dominio do
Império romano e isso significava uma resisténcia armada. Existem, de fato,
algumas passagens que vao ao encontro dessa interpretacao, por exemplo: “Ele
continuou: ‘Agora, porém, aquele que tem uma bolsa tome-a, como também
aquele que tem um alforje; e quem néo tiver espada, venda seu manto para

comprar uma.” (Lc 22,36). Mesmo o célebre versiculo 52 do capitulo 26 de
Mateus, no qual Cristo ordena que seu discipulo guarde a espada na bainha,
indica ao menos duas coisas: primeiro, o discipulo portava uma espada,

segundo, Jesus ndo o manda se desfazer dela.

Aqui existe todo um debate, mesmo do ponto de vista da teologia biblica,
sobre qual era realmente o ensinamento do Jesus Historico sobre o uso legitimo
da “espada” (isto €, da forga). Aprofundar-se em tal discussao nao € o escopo
do presente trabalho. Todavia, é importante ter em vista que o debate existe e
que o cristianismo nascente faz uma opgéao pela imagem de Jesus Cristo como
um mestre pacifico e defensor da Paz. O préprio Aslan sugere que esse foi o

procedimento do cristianismo primitivo.

Essa posicdo da Igreja cristd pode ser atestada nos discursos e
ensinamentos de varios autores cristdos dos trés primeiros séculos de nossa
Era. Esses textos sdo conhecidos como pertencentes a Patristica, area da
teologia que estuda os escritos dos Padres da Igreja, isto é, dos seus primeiros
tedlogos. Na Didaqué’, para efeito de ilustracdo, ndo sé sdo repetidas as
palavras do Sermao da Montanha, mas também se acrescenta que a perfeicao
depende de seu cumprimento e que o cristdo ndo esta autorizado a proceder de

outra forma (1,4). Além disso, afirma-se que ao proceder de maneira pacifica,

L “Instrucdo dos Doze”, considerada o primeiro catecismo cristdo da Histdria.
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mesmo contra os inimigos, obter-se-a como resultado a eliminagado da propria

inimizade (1,3).

No antiquissimo texto de “Pastor de Hermas”, afirma-se quanto a célera
que ela procede do Diabo, portanto, € inconveniente ao discipulo de Cristo
guarda-la no coragéo, pois ela é como o absinto cuja unica gota poderia
envenenar todo um vaso de mel (PADRES APOSTOLICOS, 1995, p. 199).

Outro texto que pode ser citado € a “Carta a Diogneto”, esse, por sua vez,

€ carregado de certa resignacdo quanto ao sofrimento infligido contra a
comunidade crista:

Os cristaos, de fato, ndo se distinguem dos outros homens, nem

por sua terra, nem por sua lingua ou costumes. [...] sdo pobres e

enriquecem a muitos; carecem de tudo e tem abundancia de tudo;

sdo desprezados e, no desprezo, tornam-se glorificados; sao

amaldicoados e, depois, proclamados justos; sao injuriados, e

bendizem; sdo maltratados, e honram; fazem o bem, e séao

punidos como malfeitores; sao condenados, e se alegram como

se recebessem a vida. Pelos judeus sdo combatidos como

estrangeiros, pelos gregos sdo perseguidos, a aqueles que os
odeiam ndo saberiam dizer o motivo do 6dio.

Com efeito, havia uma rejeicdo tao forte ao uso de armas que ela
culminava num grande debate sobre a situagdo dos soldados do exército romano
que por ventura se tornassem cristdos. Para Origenes todos os cristdos
deveriam ser eximidos da obrigacdo de servir nos exércitos, pois eles
contribuiriam muito mais com suas oragdées do que com armas (FLORI, 2005,
p.129). Hipdlito de Roma é mais radical, “[...] ele ndo admite que um soldado que
se tornou cristdo permaneca no exército. Ele devera escolher: ser soldado ou

cristdo. Os dois estados s&o incompativeis.” (Ibid., p.129).

Durante os trés primeiros séculos de sua existéncia, o cristianismo viveu
sob periodos de perseguicdo e ainda assim exercia uma resisténcia pacifica
contra o Império romano. Recusava-se a participar do culto ao imperador, o qual
considerava idolatrico e, portanto, contraditério com seu monoteismo. Mesmo
durante os piores periodos de perseguigcédo, os cristdos jamais pegaram em

armas ou se levantaram contra o poder constituido. Esse quadro comeca a
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mudar justamente quando o cristianismo deixa de ser um movimento marginal e

passa a ser um dos elementos que da sustentagdo a ordem do Império.

Como apresentado, o debate ndo toca no tema da legitimidade do uso da
forca pelo poder constituido. Somente é tratada a matéria do uso da forga pelos
cristdos. Se for um soldado, o cristdo inevitavelmente se vera na situacédo de
empregar o uso das armas a servigo do Império. Esses devem se apartar do
exército justamente por causa disso. Ora, enquanto os cristdos sdo minoria o
exercito pode prescindir deles, porém, quando eles s&o a maioria, ou ainda,
quando eles sao praticamente a totalidade da populacédo imperial? Nesse caso,
o préprio Império deveria renunciar as armas, a forgca e ao exército? Como se
defenderia de invasbes estrangeiras, de revoltas, de insurreicdes? Como faria
para manter a ordem contra aqueles que a querem destruir? Eis o problema que

se apresentara de maneira inédita a reflexdo da Teologia crista.

No ano de 313 d.C. o imperador Constantino assina o Edito de Mildo.
Nesse documento ele outorga a liberdade de culto a todas as religides do
Império, principalmente ao cristianismo, devolve todos os bens que ao longo do
tempo foram confiscados da Igreja e faz algumas doacdes a ela. No decorrer de
seu governo, Império e Igreja se aproximam. A religido assume algumas
caracteristicas do Estado, como a divisdo territorial, titulos honorificos,
nomenclaturas e simbolos. Constantino, por sua vez, além de favorecer a Igreja
com uma série de agdes, também interfere em diversos dos seus assuntos,
como, por exemplo, a questdo da doutrina sobre a natureza divina de Jesus.
Para que a Igreja resolva a questdo e dissolva qualquer tipo de cizania, o

Imperador convoca um Concilio, o qual sera o primeiro da Historia Crista.

Sera exatamente nesse periodo que havera a virada no pensamento
cristdo. Toda a reflexdo sobre o uso legitimo das armas e da violéncia surge da
seguinte questdo: um Império cristdo pode usar da forca para manter a ordem?
Anteriormente o problema ndao havia se apresentado, mas, com a nova
conjectura, dar uma resposta a essa questao é inevitavel. Antes o cristianismo
nao representava a base do poder constituido, pelo contrario, sua base era paga.
Porém, trata-se agora de um poder que n&o apenas ¢€ tolerante com os cristaos,

mas que se torna benevolente e favoravel para eles.
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Na segunda metade do reinado de Constantino, notam-se ja
medidas nitidamente antipagas: interdicdo do oraculo de Apolo,
que incitara Diocleciano a reiniciar a perseguicido; supressao —
justificada, sem duvida — de certos cultos orientais em que a moral
era fortemente ofendida; execucdo de um tal Sopatros, que
passava por magico de grande poder; e destruicdo dos livros de
Porfirio, o polemista anticristdo. E ha um fato ainda mais grave:
por ocasido da grande crise desencadeada no seu seio pela
heresia ariana, € a prépria Igreja — ou pelo menos alguns de seus
representantes — que leva o “braco secular” a intervir. (DANIEL-
ROPS, 2014a, p. 427)

Portanto, a partir do século IV o Império Romano ndo é apenas uma
autoridade constituida por Deus (como seriam todas as autoridades constituidas
do mundo, conforme a Carta aos Romanos 13,1), mas um Império que assume
o cristianismo, o defende e realiza a sua obra. “Nessas condi¢des, a defesa do
Império Romano que se tornou cristdo surge aos olhos da quase totalidade dos
fieis como uma necessidade, um dever moral.” (FLORI, op.cit., p. 131). A partir
de entdo n&o so sera aceito que um cristdo possa ser soldado, mas em algumas
ocasides, como no Concilio de Arles, no ano de 314 d.C., serdo ameacgados de
excomunhao aqueles que, fazendo parte do exército, forem indolentes com suas
obrigagdes militares. (DANIEL_ROPS, 2014a, p.427).

Se no principio do movimento cristdo os tedlogos sustentavam a rejeicao
a violéncia, a partir do século IV se vera os mais eminentes tedlogos se
debrugcando sobre o tema da legitimidade dela em circunstancias especificas.
Por exemplo, santo Ambrosio de Mildo (grande nome da Patristica e mestre de
santo Agostinho) “exorta os cristdos a defenderem pelas armas ‘a patria contra
a invasao barbara” (LE GOFF, 2016, p.20-21). Paulatinamente a reflexdo
teoldgica formulara alguns conceitos que justificardo o uso da forga. Entre esses
conceitos esta o de “legitima defesa”, o qual diz respeito ao uso de uma agao
violenta a fim de repelir uma injusta agressao. Tal conceito sera basilar para a
formulacéo de outro conceito, o de “guerra justa”. Quando uma nagao exerce a
sua legitima defesa contra outra nacdo agressora ou se levanta para

reestabelecer a justica, ela tem o direito de fazer a guerra.

O conceito de guerra justa tera uma importante definicdo no século Xlll, quando

santo Tomas de Aquino, comentando sobre o pensamento agostiniano,
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escrevera em sua Suma Teoldgica que existe Guerra Justa se trés principios
forem respeitados: a autoridade do principe que a convoca, a causa justa que a
sustenta e a reta intengcdo. O Doutor Angélico prossegue, afirmando
[..] que os que fazem guerras justas procuram a paz.
Consequentemente nio se opdéem a paz, a ndo ser a paz ma que
o Senhor "n&o veio trazer a terra", segundo o Evangelho de
Mateus. Por isso escreve Agostinho: "N&o se procura a paz para
fazer a guerra, mas faz-se a guerra para se obter a paz. Sé, pois,

pacifico ao combater para que com a vitéria leves o beneficio da
paz aqueles que combates" (Suma Teoldgica IlI-11, g. 40, a. 1).

A Guerra Justa torna-se Guerra Santa

Até agora se abordou o desenvolvimento do conceito de Guerra Justa, o
qual é antecedente a convocacdo da Cruzada. Portanto, quando Urbano I
conclama cristdos para guerrear nédo existia nisso nenhuma novidade, como
visto outras autoridades eclesiais ja o haviam feito. A novidade esta em outros
aspectos, ndo na guerra em si. Um desses aspectos é que 0 papa convoca 0s
nobres para um deslocamento de milhares de quildbmetros por terra e por mar,
indo combater o inimigo em seu territério. Pode-se citar também o fato, ja
mencionado, de que a Igreja procura dar um sentido integro a beligerancia
constante dos europeus. Outra peculiaridade ¢ a lideranga espiritual que Urbano
pretende dar ao movimento, ele quer ser o chefe e o guia dos cruzados. Desse
sentido espiritual das cruzadas € que se desenvolvera o mais marcante dos
aspectos: a ideia de Guerra Santa, o qual sera abordado mais adiante. Mais uma
caracteristica marcante € o envolvimento que toda a cristandade tera com o
movimento cruzadistico, ele ndo conhecera barreiras de classes sociais, de
género ou de idade, quase a totalidade dos europeus da época se sentira afetada
e inspirada pelas Cruzadas. Todos esses aspectos moldardo a mentalidade
cruzadistica, cuja influéncia permanecera nas cabecas e coragdes ocidentais por

bastante tempo.

O movimento cruzado significara para a Europa medieval um grande
deslocamento. Grande no sentido territorial, pois a Terra Santa se localiza a
muitas milhas da Europa ocidental, mas também grande no sentido quantitativo,

ja que uma imensa multidao adere ao movimento.
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Alguns historiadores, como Le Goff (op, cit., p. 61), Franco Jr. (1987, p.
15) e Fernandes (op. cit.,, p. 100) indicam que o crescimento demografico
conhecido na Europa na fase final da Alta Idade Média contribuiu para que as
Cruzadas fossem possiveis. De fato, somente com um excedente populacional
se justifica um deslocamento tdo grande de gente para outra regido do mundo.
Esses autores, portanto, veem nas cruzadas um movimento de expansao
territorial da cristandade, bem como uma “valvula de escape” para a pressao

causada pelo grande aumento demografico.

Isso explica como foi possivel que uma turba enorme deixasse sua terra
natal e partisse para enfrentar todas as intempéries e perigos rumo a um local
distante e desconhecido por muitos (ndo por todos, pois outra grande parte
conhecia o caminho ja que as peregrinagdes a Terra Santa eram comuns). Boa
parcela deles estava interessada ndao apenas nos bens espirituais oferecidos
pela Igreja, mas também nos materiais que poderiam se angariados. Nao poucos
eram os pobres que buscariam nas terras distantes um novo lugar para se
estabelecer (KOSTICK, op. cit., p. 18) e também havia os nobres com intuito de

iniciarem seus “reinos” (Ibid., p. 59).

De qualquer forma, ha algo novo nesse deslocamento: antes os cristaos
ja haviam batalhado contra mugulmanos, tanto na Franga em Poitiers, nas Duas
Sicilias e na Hispania. Contudo, nas ocasibes citadas o fizeram em seu préprio
territério ou, pelo menos, reocupando-o. Trata-se agora de conquistar novos
territorios, tomando-os como outrora os israelitas tomaram Canaa, cumprindo a
promessa de Deus a Abrado, que o fizera sair de Ur para uma terra na qual corria
leite e mel (cf. Gn 15,7). Essa identificagdo com as batalhas dos israelitas pela

conquista da Terra Prometida nao foi dificil para os cristdos ocidentais.

Ha um elemento importante para se entender o que a Igreja pretendia
quando idealizou uma expedicdo armada: a beligerancia dos europeus. Com
efeito, os europeus descendiam de povos que possuiam uma intima relagao com
a atividade guerreira. Essa relagdo pode explicar por que, mesmo apos a
cristianizagao, os europeus sempre estiveram envolvidos em conflitos mutuos.

Diz Hilario Franco Jr (1987, p. 30) que “a belicosidade foi outro componente da
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mentalidade que se originou na pratica social para depois ganhar lugar no

inconsciente coletivo”.

Para que se tenha uma ideia os germanicos (também chamados
barbaros) que originaram a populagdo da Europa medieval acreditavam que
somente aqueles que morressem demonstrando sua coragem no campo de
batalha teriam um destino honroso. Seriam levados pelas valquirias para o saléo
de Valhala em Asgard. Valhala era o saldo de Odin, rei dos deuses nérdicos.
Nesse saldo, as almas dos guerreiros aguardariam a ultima batalha do cosmos,
chamada de Ragnarok, na qual seriam liderados por Odin contra gigantes
formados do caos (GAIMAN, 2018, p.21). E possivel, entdo, perceber como a

guerra permeava a mentalidade dos povos barbaros.

Com a cristianizagdo desses povos, a comecar pelos francos,
abandonaram-se os deuses, porém, ndo os costumes e a propria cristandade
experimentarao contundentemente essa contradigdo. A violéncia herdada por
esses novos cristdos se manifestava de modo endémico mesmo contra seus

irmaos de fé. Nesse sentido, afirma Le Goff (2016, p. 36):

O que os romanos pagaos nao tinham feito os martires cristaos
sofrerem os francos catélicos infligirdo aos seus. “E comum
cortarem-se as maos e os peés, as extremidades das narinas,
arrancam-se os olhos, mutila-se o rosto por meio de ferros em
brasa, enfiam-se bastdes pontiagudos sob as unhas das maos e
dos pés... Quando os ferimentos, apds escorrer o pus, comegam
a se fechar, sao feitos de novo. Em caso de necessidade, recorre-
se a um médico para que, curado, o infeliz possa ser torturado por
suplicio mais longo.” Sao Léger, bispo de Autun, cai nas méaos de
seu inimigo, o mordomo do palacio de Néustria, Ebroin, em 677.
Cortaram-lhe a lingua, talharam-lhe as faces e os labios,
obrigaram-no a andar descalg¢o por uma piscina forrada de pedras
pontiagudas e cortantes como pregos, finalmente furam-lhe os
olhos. Houve também a morte de Brunilda, torturada durante trés
dias e, finalmente, amarrada a cauda de um cavalo rebeldo,
chicoteado até sair embalado...

Por sua vez, a Igreja, grande proprietaria de terras no medievo, atraia a
cupidez daqueles que almejavam os espolios de batalhas desiguais. Assim, a
Igreja se tornou a principal vitima da belicosidade que ndo conseguira suprimir
nos barbaros. Diante de tal situagao ela sempre tentou tomar providencias que

dirimissem a realidade desfavoravel. Primeiro instituiu a Paz de Deus que proibia
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que os cavaleiros fustigassem todos aqueles incapazes de se defender por
armas. Depois a Trégua de Deus com a qual definia tempos em que deveria se
evitar qualquer atividade bélica (DERMURGER, 2002, p.19). Entre os esforgos
da Igreja também houve a idealizacdo da chamada Miles Christi, isto é, uma
forca militar cujo empenho destinava-se a defesa dos bens e territorios
eclesiasticos, entendidos como propriedade do préprio Cristo. A esses milites de
Cristo a Igreja prometia recompensas celestiais (MORRISSON, 2009, p. 16).
Houve, desde cedo, a tentativa de oferecer para a nobreza medieval um ideal
justo para as suas atividades.
No final dos séculos X e XI, a Igreja se esforgou para cristianizar
os costumes da sociedade militar, propondo aos cavaleiros o ideal
de proteger os fracos e oprimidos e de defender a paz através da
luta contra os salteadores. A Trégua de Deus e os movimentos
pela destinados a fazer respeitar esse ideal iniciaram e, por um
certo tempo, se limitaram ao sudoeste da Franca. O Concilio de

Narbonne (1054) decretou que “aquele que mata um cristao,
derrama o sangue de Cristo”. (Ibid.)

A convocagao das Cruzadas pode ser entendida como a culminancia
desse movimento que procurava justificar o impeto beligerante dos europeus.
Com ela Urbano Il tentava orientar o aprego dos nobres pela guerra para uma
causa que realmente valesse a pena. Nao seria mais contra cristdos que a
violéncia se voltaria, mas contra pagaos e infiéis e ndao mais por motivos
mesquinhos e sim por bens sagrados. Tendo isso diante dos olhos, o papa
oferece indulgéncias e perdao dos pecados para todos aqueles que, abragando

a cruz, partissem naquela peregrinagdo armada (FERNANDES, 2006, p. 110).

Urbano entende que aquela expedicdo tem carater sagrado (DANIEL-
ROPS, 2011, p. 481), por essa razdo ele procura ndao sé exortar seus
contemporaneos, mas também pretende liderar o movimento, ainda que
indiretamente através de legados, os quais ele mesmo escolhera e apresentara
aos nobres que ouviam o seu apelo. Esses representantes do papa seriam o
conde Raimundo de Toulouse, ja em idade avangada, e o bispo Ademar de Le
Puy (KOSTICK, op. cit.,, p.16). O primeiro exerceria a fungdo de lider militar
enquanto o segundo ficaria responsavel pela condugao espiritual. Através da

lideranga dos dois, o papa pretendia dar a entender que o movimento estava sob
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sua protecao e responsabilidade. Com o desenrolar dos fatos essa expectativa
do pontifice se revelaria um verdadeiro fracasso, pois a autoridade do Conde de
Toulouse foi completamente eclipsada pelos outros lideres cruzados que
emergiram posteriormente. O bispo Ademar, por seu turno, até conseguiu
inspirar respeito dos cruzados, porém ele viria a morrer ainda no trajeto até

Jerusalém.

Apesar de sua frustragdo quanto a manter o movimento sob seu controle
absoluto, Urbano obteve éxito em conferir a expedigdo militar um carater
espiritual. A adesdo aquela empresa foi grandiosa e parecia ndo encontrar
nenhum tipo de barreira. Por todo o lugar se espalhava a ideia de uma
peregrinacdo sagrada para tirar Jerusalém dos maometanos. “A noticia da
convocacgao foi levada pelos bispos a todas as partes do Ocidente europeu”
(FERNANDES, 2006, p. 110). O entusiasmo foi enorme. Logo, multiddes se
formavam motivadas pela no¢do de que estariam realizando a “vontade de
Deus”, que, como vassalos do Altissimo, estariam sendo convocados para uma
guerra em defesa de seu senhor (FRANCO JR., 1987, p. 34). Crescia o
movimento e a mentalidade se consolidava ao passo que promessas de bens

espirituais eram oferecidas aos voluntarios.

Como se aproximasse ja aquele termo que o Senhor Jesus
anuncia quotidianamente aos seus fiéis, especialmente no
Evangelho onde diz: “Se alguém quiser me seguir, renuncie a si
préprio, tome a sua cruz e siga-me”, deu-se um grande movimento
por todas as regides das galias, a fim de que quem, de coragao e
espiritos puros, desejasse seguir o Senhor com zelo e quisesse
transportar fielmente a cruz, ndo tardasse em tomar depressa o
caminho do Santo Sepulcro.

Com efeito, o apostdlico da Sé Romana, Urbano Il, alcangou
rapidamente as regides ultramontanas com os seus arcebispos,
bispos, abades e presbiteros e comecgou a pronunciar discursos e
sermdes sutis, dizendo que quem quisesse salvar a alma nao
devia hesitar em tomar humildemente a via do Senhor e que, se o
dinheiro lhe faltasse, a misericordia divina Ihe daria o suficiente
[...] Tendo-se este discurso espalhado a pouco e pouco por todas
as regides e provincias das Galias, os Francos, ouvindo tal,
comecaram sem demora a costurar cruzes sobre o ombro direito,
dizendo que queriam unanimemente seguir as pegadas de Cristo,
pelas quais haviam sido resgatados do poder Tartaro [...]
(PEDRERO-SANCHEZ, op. cit., p. 84-85)

Assim, com a convocacgao das Cruzadas, aquele conceito de Guerra Justa

desenvolvido com o decorrer dos séculos, passando pela formulagao da ideia de
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milites de Cristo, transmutava-se no conceito de Guerra Santa, o qual
permanecera por um bom tempo nas mentes da cristandade. Tal conceito sera
fortalecido pelas formulagdes de varios santos e tedlogos. Entre eles se conta o
célebre sdo Bernardo de Claraval, esse abade cisterciense n&o so6 foi o principal
pregador da Segunda Cruzada, como também escreveu a Regra dos Templarios
(alias, um dos fundadores do Templo, Hugo de Payens, tinha parentesco com

Bernardo).

Bernardo escreveu o De laude novae militiae, isto é, “O elogio a nova
cavalaria”, no qual exaltava aqueles que, despojando-se de tudo, tornavam-se
guerreiros de Deus. Nesse livro ele esta se referindo especificamente aos
Templarios, contudo € possivel perceber como ja estava desenvolvida a ideia de
um monge-militar, ou seja, a consumagao completa da sacralizagdo do combate.
Segundo Daniel-Rops, Bernardo pensava “a ‘nova milicia’ [como] o elemento
mais perfeito e ativo da sociedade, porque nela se realizaria a unido entre o
sagrado e o profano” (DANIEL-ROPS, 2013, p. 80).

O impacto da mentalidade no povo
Desse aspecto sagrado se desdobrou a ja comentada adesao de diversos
setores da sociedade medieval, afinal, todos eram motivados pela nocéao de
tomar parte naquele empreendimento santo e realizar os designios divinos.
Apesar de originalmente Urbano Il pretender que as Cruzadas fossem um
movimento exclusivo da nobreza, o que se V&, no entanto, passa ao largo disso,
de tal modo que
[...] Toda classe social achava que era elegivel para participar na
jornada. Cada individuo, incluindo clérigos instruidos, acreditava
que participar significava merecer mais que perdao para seus
pecados: participar dessa batalha por Deus significava ter um
lugar garantido no céu. E milhares de pessoas, impacientes para
comegar, tencionavam fazer isso ja na primavera, e nao depois da

colheita de outono [como era a intengé&o de Urbano Il que havia
marcado o dia 15 de agosto de 1096 como data da partida]

Inumeros pregadores populares incitando as classes mais baixas a
abandonarem tudo e partir sem demora e responder ao clamor do papa. Entre
eles, o mais famoso é Pedro o Eremita, “um pregador pobre da regido de Lorena,
na Franca, arrasta consigo de 15 mil a 20 mil pessoas. [...] Ele seguia montado

em um jumento, numa clara analogia a entrada de Cristo em Jerusalém”
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(FERNANDES, 2006, p. 110). Pedro possuia grande prestigio entre os cruzados,
possuia fama de santo e era visto como grande autoridade. Sua expedicao,
formada em sua maioria por camponeses, é desbaratada pelos turcos téo logo
atravessa Constantinopla. A maior parte morre, 0s poucos que sobrevivem sao

aprisionados e feitos escravos.

A presenca de mulheres € também consideravel. Regine Pernoud, em seu
“A Mulher nos Tempos das Cruzadas”, afirma que
Algumas ndo hesitam em envergar a cota de malhas, o capacete
e em manejar a espadal...]. A maioria delas serve, contudo, mais
como auxiliar do que como combatente, ocupando-se por
exemplo em fornecer agua e cuidar dos feridos; mas, como na

maioria das peregrinagdes, a dama parte ao mesmo tempo em
que o cavaleiro. (PERNOUD, 1993, p.32)

Enfim, a expedicdo Cruzada era tdo vasta e tao diversificada (contava
inclusive com criangas) que chamava a atencao dos desavisados, como foi o
caso de Ana Comnena, a qual comparava a multiddo de cruzados a “rios que

afluiam de todos os lugares” (apud Ibid., p. 19).

Conquista de Jerusalém e estabelecimento dos Reinos Latinos do

Oriente.

Em 15 de julho de 1099 essa grande massa de peregrinos finalmente se
apropria do prémio tdo desejado: a cidade de Jerusalém, fato que marca o
grande triunfo da empreitada. Com efeito, a tomada da Cidade Santa simboliza
a vitéria cruzada contra os “inimigos da Cruz” e sera lembrada por muito tempo
pelos ocidentais. O evento também permanecera nas memorias dos vitoriosos e
derrotados pelo famigerado massacre que se desenrolou durante a conquista
crista, centenas de vidas foram brutalmente ceifadas e as vitimas compuseram
pilhas, sem que se fizesse distingdo de idosos, enfermos, mulheres ou criangas.
Tal episodio representa a completa desumanizacdo pela qual eram
compreendidos os “inimigos”, resultado patente da alteridade deturpada pela
extrema generalizagao dos ditos “infiéis” ou “pagéos” (como eram tratados os

mugulmanos pelos cristdos).
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No massacre sequer os irmaos de Cristo, segundo Abrado, foram
poupados, ja que também os judeus de Jerusalém foram trucidados. Alias, as
comunidades judaicas de alguns lugares da Europa ja haviam sido atormentadas
por alguns cruzados quando esses ainda estavam no caminho para a Terra
Santa. Por isso

Nao é de se admirar que, com a chegada da noticia desses
massacres [que ocorreram ainda na Europa] ao Oriente Médio, a
populagao judaica de Jerusalém tenha decidido lutar lado a lado
com a populagcdo mugulmana contra o exército da Cruzada. Afinal
de contas, fora dos muros estavam Clarembald, Thomas e outros

cavaleiros que ja haviam liderado exércitos peregrinos contra
judeus desarmados. (KOSTICK, 2010, p. 19)

Um fator foi determinante para que os peregrinos ocidentais obtivessem
éxito em seus objetivos: a divisdo que existia entre os préprios mugulmanos.
Apesar dos cristdos nao fazerem distingdo entre os maometanos, eles ndo eram
um grupo homogéneo nem possuiam uma coesdo absoluta (MORRISSON,
2009, p. 34-36). E interessante notar que o que motivou o inicio do movimento
cruzado fora a atuagao dos turcos seljucidas no Oriente Médio. Esses, quando
passaram a controlar algumas regides entre o Egito e Bizancio, passaram a
dificultar as peregrinagdes cristds, cobrando taxas e, as vezes, usando de
violéncia. O procedimento dessa parte dessa parte islamica foi atribuido a
totalidade sem que se fizesse qualquer tipo de diferenciacdo. Para o cristdo
medieval ndo existia seljucida, fatimida, abassida, xiita, sunita ou curdo. Todos
eram maometanos, todos eram “infiéis”. Nao obstante a essa ignorancia
ocidental, existia grande diferenga e mesmo rivalidade entre os turcos seljucidas
(que governavam Bagda) e os fatimidas (que controlavam o Cairo) a comegar
pelo fato de que os primeiros eram sunitas e os ultimos xiitas. A disputa dos dois
grupos pelo controle da regido e da religido era enorme, de tal sorte que “os
arabes do Egito odiavam, os turcos que, por sua vez, os consideravam hereges.
A desunido do Islao favoreceria em larga medida o empreendimento cristdo”
(DANIEL-ROPS , 2011, p. 482).

Para que se tenha uma ideia da cisdo entre os fatimidas e os turcos, os
primeiros recebem com certo entusiasmo a vinda dos cruzados ao Oriente

Médio, pois esse fato poderia significar uma forga aliada contra os seljucidas.
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[...]JCom um entendimento totalmente errbneo da natureza uUnica
da Cruzada—a de que ela era tanto uma peregrinagdo como um
exército convencional—, al-Afdal [lider dos fatimidas] vislumbrou
a possibilidade de talvez poder dirigir os cristdos contra os
inimigos seljucidas. O fato de que os cruzados haviam trabalhado
estreitamente com o aliado de al-Afdal, Aleixo Comneno, o
imperador bizantino, para capturar Niceia dos seljucidas de Rum,
dava a entender que talvez fosse possivel chegar a um acordo
com ees nesse sentido. De fato, no fim de junho de 1097, alguns
membros do exeército cristdo navegaram para o Sul para contatar
o governante xiita. (KOSTICK, 2010, p. 67)

Bastante curioso € que quando os cruzados chegaram para sitiar
Jerusalém em 1099, quem controlava a cidade eram os fatimidas, que haviam
tomado a cidade dos turcos um ano antes, isso n&o evitou o cerco e a
subsequente conquista cristd. Como mencionado, os Ocidentais nao distinguiam

as facgdes mugulmanas.

Apo6s a conquista de Jerusalém os cruzados tiveram que travar mais
algumas batalhas para se consolidarem nas possessdes conquistadas. Quatro
foram os principais dominios: Antioquia, Tripoli, Edessa e Jerusalém, esse
territorio ficaria conhecido como Estados Latinos do Oriente. Ao tomar posse
desses lugares, os cruzados quebravam o compromisso feito com o imperador
de Bizancio, Aleixo |, a quem prometeram devolver as terras recuperadas das

maos islamicas.

Ordens militares.

O estabelecimento desses territorios latinos no Oriente demandou a
criacdo de meios para os defender e para garantir a seguranga dos peregrinos,
que agora se tornariam mais comum. Dessa necessidade surgem as Ordens
militares, isto é, organizagdes religiosas e militares fundadas na Terra Santa e

que logo se espalhariam por toda a Europa.

O traco mais inovador da nog¢ao de que podia ser sagrado pegar
em armas por Cristo foi a aparicdo de ordens militares:
fraternidade de monges que possuiam armas e fungao militar.
Vivendo como monges, sem nenhuma riqueza pessoal e com
grande devogdao ao ritual cristdo, as ordens militares
proporcionavam, contudo, servigo militar regular para o Reino de
Jerusalém, inicialmente protegendo as rotas de peregrinagao.

Alguns clérigos achavam monstruosa a ideia de que era possivel
ser cavaleiro e monge ao mesmo tempo. Mas, com o apoio do
papado e especialmente do influente lider dos cistercienses,
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Bernardo de Claraval, as ordens militares ganharam cada vez
mais forga.

[...] No ocidente, as ordens rapidamente receberam algumas
grandes heranga (sic) de terra e renda, e incontaveis outras
menores. Essas doacdes assumiram a forma de propriedades
rurais, edificios, populacbes dependentes e concessobes
financeiras. (KOSTICK, 2010, p. 189)

A primeira e mais famosa delas era a Ordem dos Pobres Cavaleiros de
Cristo e do Templo de Salom&o, mais conhecida por Ordem dos Templarios.
Contudo, havia tantas outras ordens, como os Hospitalarios, a Ordem do Santo
Sepulcro, a Ordem de S&o Lazaro e as ordens nacionais, entre as quais se

contam as ordens espanholas e a Ordem Teutonica.

Com a criacdo das ordens militares se tem a maxima expressao da
mentalidade cruzada e do processo de justificacdo e apropriagdo do espirito
bélico dos barbaros pelo cristianismo. Esse monge € também um guerreiro,
possui um habito e uma espada, segue uma regra religiosa e monta a cavalo
para combater o inimigo da fé crista.

A criagdo das ordens militares constituiu a ultima etapa desse
processo [de cristianizacdo da cavalaria], arrematando o trabalho
de sacralizacdo, bem como de integracdo dos cavaleiros a
sociedade cristd. A ordem militar € o ambito institucional e

espiritual da consolidagdao da “nova cavalaria” (DEMURGER,
2002, p. 24)

Como visto, as ordens militares se fizeram presentes pela Europa onde
receberam muitas doagdes em dinheiro e propriedades. Sua presenga na
Hispania, onde recebem terras e castelos, contribuirda no processo de
Reconquista da peninsula enquanto no norte europeu se fara presente através
da Ordem Teutdnica enviada pelo papa para evangelizar os pagaos (DANIEL-
ROPS , 2011, p. 554).

Demais Cruzadas

Tradicionalmente se da o nome de Cruzadas a nove expedi¢des
convocadas no Ocidente com a finalidade de combater os mugulmanos na Terra
Santa. Apos o sucesso da Primeira Cruzada, logo no século Xll houve
dificuldades para os Reinos Cristdos da Palestina manterem as suas conquistas.

A primeira grande perda aconteceu quando o Condado de Edessa foi perdido
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para o atabegue Zengi, em 1145. Para recuperar Edessa, foi convocada a
Segunda Cruzada, essa se tornou célebre por contar com a pregagéo do muito
eloquente Sao Bernardo. Apesar dos esforgos, a Segunda Cruzada se revelaria

um grande fracasso.

Em 1187 houve o grande golpe para os Reinos Latinos do Oriente,
Jerusalém é retomada pelos mugulmanos, liderados agora pelo sultdo fatimida
Saladino. Diferente dos cristdos, Saladino ndo promove um massacre ao
conquistar a cidade, pelo contrario, garante retirada segura aos cristdos que
queiram deixa-la. Apdés esse evento, todas as vezes que uma Cruzada for
convocada, a intencao de fundo sera a reconquista de Jerusalém. Entretanto,

esse objetivo ndo mais vai se concretizar.

Com efeito, apés a Primeira Cruzada, nenhuma outra expedicdo ao
Oriente sob o nome de Cruzada obtera éxito. Apesar disso todas elas serviram
para cristalizar e manter viva a mentalidade cruzada. Personagens de grande
destaque, como Ricardo Corag¢ao de Leédo, Federico Il e Sdo Luis da Francga,
participam desse movimento, fato que ilustra a importancia das Cruzadas para

os Ocidentais.

Alguns eventos demonstram como o espirito original do movimento podia
ser deturpado para justificar interesses outros. E ocaso da Quarta Cruzada que
foi desviada para Constantinopla, onde os cruzados juntamente com os

venezianos tomaram e pilharam a cidade.

Apé6s a tomada de Jerusalém pelos mugulmanos, as cruzadas
mudaram de sentido ou, pelo menos, de conteudo: ainda que a
libertagdo da Cidade Santa permanecesse no centro das
preocupagodes, a realizagdo desse objetivo admitiu a partir de
entdo todo tipo de meios. O realismo havia tomado conta das
cruzadas: a aventura espiritual e material, cuj resultado dependia
apenas da vontade divina, tornava-se agora uma obra politica e
estratégica, preparada e organizada por um longo tempo. [...] Era
possivel dispor de numerosas tropas gragas a convocagao de
uma nova cruzada, tornou-se grande a tentacdo de utiliza-las
contra outros “infiéis” além dos muculmanos da Terra Santa.

Como mencionado, Como Cruzadas sao contadas nove expedicdes
militares para o Oriente. Foram elas: Primeira Cruzada (1095-1099), Segunda
Cruzada (1147-1149), Terceira Cruzada (1189-1192), Quarta Cruzada (1202-
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1204), Quinta Cruzada (1217-1221), Sexta Cruzada (1228-1229), Sétima
Cruzada (1248-1254), Oitava Cruzada (1270) e Nona Cruzada (1271-1272).
Contudo, é importante ter claro que além dessas expedigdes para Terra Santa
outros movimentos no interior da Europa foram indicados como “Cruzadas’.
Como, por exemplo, a Cruzada contra os Albigenses, ocorrida na Franga no
século Xlll, a Reconquista da Hispania e a expansao promovida na Europa

Ocidental eslava. Quanto a Reconquista, ela sera abordada no préximo capitulo.

Resultados das Cruzadas.

Muitos foram os efeitos das Cruzadas para o Ocidente Medieval. Entre
esses efeitos houve os de natureza social. Segundo Hilario Franco Jr., trés foram
os principais resultados: “o enfraquecimento da aristocracia, o enfraquecimento
da servidao e o fortalecimento da burguesia” (FRANCO JR., 1987, p. 72). Desses
resultados se desdobra a centralizagao politica, a qual, ao final da Idade Média,

contribuira para o surgimento da monarquia absoluta.

Havera ainda grande influéncia das Cruzadas no impulso comercial que
sera percebido na Baixa ldade Média, pois elas péem em contato regides
comerciais até entdo separadas, além de levarem ao conhecimento Ocidental
uma série de bens de consumo. “O comércio sem duvida teve entdo um grande
desenvolvimento — ndo por causa das Cruzadas, mas com sua contribuicdo”
(Ibid., p. 67).

Paradoxalmente, com o passar do tempo, se estabeleceu maior tolerancia
entre cristdo e mugulmanos nas regides em que seu contato era mais intenso,
de modo que “o cristdo recém-chegado a Siria-franca [...] indignava-se ao ver as
relacbes dos potros (latinos nascidos na Terra Santa, muitas vezes de
casamentos mistos) com os mugulmanos (lbid., p. 69). Em sentido contrario, a
intolerancia para com os judeus e bizantinos aumentou apés as Cruzadas.

No caso dos bizantinos porque se revelou um verdadeiro
complexo de inferioridade ocidental diante daquela civilizagao
refinada, orgulhosa, que rejeitava os latinos ou os tratava de forma
depreciativa, quase insolente. Quanto ao despontar do anti-

semitismo, ele estava mais ligado as transformacdes econdbmicas
do que a outros fatores. (lbid., 69)
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Finalmente, o resultado cultural das Cruzadas foi a consolidacdo da
mentalidade que se mantera por muito tempo nos coragdes ocidentais. O ideal
de pegar em armas para defender ou expandir a Cristandade permeara as

mentes dos europeus e se manifestara na Reconquista da Ibéria e também na

conquista do Novo Mundo 2 - O ideal cruzadista na Guerra de

Reconquista dos reinos cristaos ibéricos.

A Hispania e sua Cruzada

O ideal da cruzada acendido em Clermont ecoou por toda Europa crista,
mas foi na Peninsula Ibérica onde ele veio ao encontro de um ideal precedente:
o de “reconquistar” o territério, outrora cristdo, das maos dos maometanos que
agora o dominavam. A ideia de uma Guerra Santa contra os mugulmanos
ganhou terreno feértil nos reinos cristaos ibéricos e atraiu para essa luta cristdos

vindos de outras partes da cristandade ocidental.

Essa Iuta pela Peninsula Ibérica ganhara muita importancia para a
cristandade chegando ao ponto de ser proibido aos ibéricos partir em cruzada
para a Terra Santa, uma vez que ja possuem a sua prépria cruzada em suas
terras (SOUZA, 2011). Estava claro que tdo urgente quanto libertar o Santo

Sepulcro era defender a cristandade em seu proprio territorio.

E certo que a mentalidade gerada com a juncéo do desejo de reconquistar
o territério perdido e o ideal cruzadistico vai influenciar a formagao das
identidades de Portugal e Espanha e, subsequentemente, vao impactar a
maneira como esses dois paises encararao a conquista do Novo Mundo, pois o
anseio em recuperar terras antigas em nome de Cristo se manifestara também

no impulso por novas terras para Ele.

A problematizag¢ao do termo “Reconquista”.

Antes que se fale em Reconquista, porém, é necessario que se apresente
o debate que ha sobre o uso desse termo. De fato, existe contestacao a ideia de

que houve na Hispania uma reconquista. Segundo Garcia Fitz (2009), o termo
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se consolidara na historiografia durante o século XIX e esta bastante carregado
de ideal nacionalista e romantico e, por vezes, até colonialista, resultado da
construcdo da identidade nacional espanhola, na qual o processo de
Reconquista é a clara demonstragcdo da unidade do povo espanhol contra o
invasor estrangeiro. Garcia Fitz ainda lembra que o termo ndo era usado pelos
medievais e que so foi forjado depois de decorridos os fatos aos quais ele intenta
se referir, ou seja, o termo é uma construgao posterior da luta entre cristaos e

mugulmanos pela ocupagao da peninsula.

Para o autor o termo “Reconquista” porta em si pelo menos quatro
aspectos complementares para a formacao da identidade nacional dos ibéricos,

sdo eles:

[...] um, a permanéncia e, ainda, um refor¢o, entre os reinos
cristdos peninsulares da ldade Média, da ideia de uma Espanha
unida; dois, a recuperagdo do territério usurpado pelos
mugulmanos, entendida como a libertagao total de uma patria que
caira nas méos estrangeiras desde a conquista islamica; trés, a
conjunta participacdo de todos os espanhdis no propdsito, que
evidentemente se apresenta como trabalho comum, além das
circunstanciais divisbes politicas de cada momento; quatro, a
imbricacao desse processo politico-militar, de corte nacional, com
um catolicismo militante que da a pertinente cobertura religiosa e
necessaria transcendéncia a todo o edificio interpretativo.
(GARCIA FITZ, Durango, n.6, p. 142-215, 2009)

Ja Ricardo da Costa (1998) define Reconquista como a guerra que
procura se reapropriar de territérios a partir de uma motivacao religiosa, tal
processo nao teria acontecido antes do século Xl. Antes disso, as disputas entre
cristdos e muculmanos possuiam motivacdo muito mais econémica que
religiosa. Com efeito, entre o século IX e Xl, as incursdes militares dos reinos
cristdos “tinham propdsitos de pilhagem e saque” (COSTA, 1998, p. 78). Ainda
para Costa (1998), as guerras travadas nesse periodo tém trés caracteristicas:

Sao eles: 1) ataques de ocupacao fronteiricos; 2) guerra praticada
pelos concelhos da fronteira e 3) guerra conduzida por lideres
militares.

No primeiro caso, trata-se de invasdes praticadas por reis cristaos
com o intuito de ocupar um espaco territorial aparentemente
deixado de lado pelo califadol...].

O segundo modelo se refere a guerra quase ininterrupta realizada

pelos concelhos fronteiricos. [...] Este tipo de conflito concelhio
nao visava a conquista do territério, apenas o saque.

DAVID DA SILVA CORDEIRO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

[...] O terceiro tipo, posterior aos dois primeiros e ja préximo ao
periodo da Reconquista propriamente dita, é a guerra liderada e
conduzida de maneira independente por lideres militares
cristdos[...]. Sao chefes de bandos marginais armados,
ocasionalmente cavaleiros em busca de emog¢des, que vivem da
pilhagem. Fazem da guerra seu modo de vida e subsisténcia.
(COSTA, 1998, p. 80-81)

Segundo o medievalista brasileiro, sera com o reinado de Fernando | de
Castela que tera inicio o movimento de reconquistar a Hispania com a motivagao
religiosa, alargando-se as fronteiras dos reinos cristdos as custas do territorio

mouro.

Contudo, o termo abarca ainda muitas outras discussodes, o supracitado
Garcia Fitz, por exemplo, apesar de reconhecer nele uma construcao tardia e de
carater nacionalista, afirma que o seu uso n&o prejudica o entendimento do
processo a que a Reconquista se refere. Pelo contrario, trata-se de uma palavra
que consegue resumir e indicar o processo histérico ao qual faz referéncia. Ao
ouvir falar de Reconquista, alguém, com o minimo de aproximagao com o tema,
pode distinguir que a expressdo faz alusdo a expansao territorial cristd na
Peninsula Ibérica e o consequente embate com os mouros. O uso do termo nao
impediria que a analise histérica o despojasse de toda sua carga mitica, idealista

e nacionalista.

Alvaro e Costa (2014), através da analise das discussdes que ganharam
corpo apos 1960, fazem um panorama dos debates relacionados tanto a
construgcao quanto a difusdo do termo Reconquista. Eles apresentam uma

porcao de opinides contrarias e favoraveis ao uso do termo.

Entre as opinides que defendem que se abandone a expressao
Reconquista estdo aquelas que a criticam pelo uso que ela recebeu durante a
ditadura franquista na Espanha. Esse regime autoritario usou ideologicamente o
termo Reconquista para justificar a sua manutengédo, comparando as suas agoes
contra o comunismo com a luta dos reinos cristdos contra o inimigo islamico.
Nessa leitura, tanto comunistas como mucgulmanos seriam aqueles que
procuram destruir a identidade espanhola. Assim, o Regime de Franco tentava
dar contornos justos aos métodos repressivos usados contra suas supostas

ameacas. O proprio ditador “associa sua figura a imagem daqueles que sao os dois
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simbolos consagrados e aclamados de toda a histéria medieval ibérica: Pelayo
[Pelagio] e EI Cid” (ALVARO e PRATA, 2014, p. 110) . Por essa razao, as criticas
ao conceito de Reconquista s6 puderam vir a tona quando o franquismo
encontrou seu termo. Desse modo, alguns ao usar a expressdo Reconquista se
estaria tomando de empréstimo algumas concepgdes artificialmente fabricadas

pelo franquismo e isso “contaminaria” a analise.

De toda essa discussao, dois pontos parecem ser de relevancia basilar
para este estudo. Sdo eles: 1- quando tem inicio o processo que pode se
identificar por Reconquista; 2 — qual foi a real interferéncia do sentimento de

Cruzada nesse processo. Sobre ambos os pontos pairam grandes divergéncias.

Quanto ao primeiro ponto: Pelagio teve a intencao de comecar, ja no
século VIl a retomada do territorio outrora visigético? Os asturianos sentiam-se
herdeiros dos visigodos? Esses asturianos tiveram suas agbes motivadas por
algum sentimento religioso e de unidade nacional? E, fazendo uma ligacao do
primeiro com o segundo pontos, somente com a difusdao do conceito de Guerra
Santa pelo papado é que os hispanicos comegaram sua expansao militar e
territorial ou antes disso ja estavam imbuidos de mentalidade religiosa? Foi
somente no limiar das Cruzadas, no século Xl, que se produziu na Peninsula
Ibérica o intento de enfrentar o adversario nao cristdao? Para cada uma dessas
questbes € possivel encontrar respostas positivas e negativas no debate

historiografico.

Nao sendo possivel esgotar o tema nem tampouco seja a intengao,
apresenta-se abaixo algumas perspectivas capazes de langar luzes sobre os
dois pontos e que, de alguma forma, contrapdem-se aquilo que ja foi
apresentado, isto €, a concepg¢ao de que somente no século Xll e por agao do
papado € que surgiu o processo chamado de Reconquista. No seu estudo,
Alvaro e Prata, citando o historiador espanhol Manuel Gonzales Jimenez,
indicam que

[...]a partir do reinado de Alfonso Il (866-910), a Reconquista
passa a ser algo mais que um projeto nebuloso. Sera justamente
nesse preciso marco que se gestara toda uma ideologia
restauradora, como citamos, de natureza neogotica, que nutria

como primordial objetivo a restauragao territorial, politica e
religiosa de todo o cenario visigodo.
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Tal projeto esta devidamente encerrado no conteudo ideolégico
contido nas crbénicas produzidas no reinado de Alfonso lll: a
cronica albeldense, a crbnica profética e a cronica de Alfonso lll.
Em todas elas, o fio condutor € 0 mesmo: a ideia de que Deus
castigou aos godos por conta de seus pecados, mas, que,
passado esse necessario castigo, a partir de Pelayo, os ajudaria
a restaurar o que era seu por direito, a antiga ordem politica e
territorial vigente (lbid., p.122)

O trecho, portanto, sugere, embora posterior ao marco inicial que
tradicionalmente se fixou, a Reconquista comecga antes do século Xl e antes da
gestagéo do sentimento cruzadistico. Ora, a pretensédo de Afonso Ill podia n&o
se fiar no conceito de Guerra Santa, mas se amparava no de Guerra Justa e
também possuia forte conotagao religiosa, algo com o qual Le Goff (2016 p.61)
também concorda. Além disso, o processo ndo se iniciaria por intervencao

estrangeira (do papa em Roma), mas na mente dos proprios hispanicos.

De qualquer modo, ndo ha necessidade de fazer op¢ao por nenhuma das
duas teses para prosseguir na analise da presenga da mentalidade Cruzada na
Peninsula Ibérica. Sendo ponto de partida ou acréscimo na Reconquista, o
cruzadismo se faz presente entre espanhdis e portugueses em seus esforgos
para recuperar o territério que pertencera aos visigodos cristdos. A aproximacgao
com esse debate em vez de causar alguma limitagdo torna possivel que a

compreensao seja mais ampla e menos estagnada.

Os cristaos na Peninsula Ibérica

Quando se fala de Reconquista a ideia de fundo é que o territdrio pertencia
a Cristandade e fora perdido para os mouros. O esforgo para retoma-lo € o que
se denota justamente no termo. Sendo assim, faz-se necessario avaliar o
processo pelo qual o cristianismo se difunde pela Peninsula Ibérica e como se

constréi o suposto legado de espanhdis e portugueses.

No século V as chamadas tribos barbaras comecgas a ocupar a regidao que
fica a oeste dos Pireneus. Entre esses povos estao os Visigodos, os Alanos, os
Suevos e os Vandalos. Ali se estabelecem. Esse movimento dos barbaros fica
muito intenso no periodo final do Império romano e sera justamente ele que

marcara a derrocada do Império e o inicio da Idade Média.
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O cronista Hidacio, eclesiastico hispano-romano, relata assim aquilo que

ele chama de “invasao”:

O ano de 457 da era, abatidas as provincias da Espanha pelo
ataque memoravel das pragas, os barbaros, convertidos a ideia
do estabelecimento da paz pela misericérdia do Senhor, dividiram
entre eles, por sorteio, as regides das provincias para habita-las.
Os vandalos ocuparam a Galiza e os Suevos o territério situado
no extremo que da ao mar Oceano; os Alanos sortearam as
provincias Lusitana e Cartaginense e os Vandalos chamados
Silingos repartiram-se a Bética. Os hispanos das cidades e dos
casteld que tinham conseguido escapar a praga dos barbaros
apoderados das provincias, submeteram-se a servidao.
(PEDRERO-SANCHEZ, 2000, p. 36)

As tribos barbaras que se estabelecem na Peninsula Ibérica ja professam
uma corrente do cristianismo. Porém, seu cristianismo é de uma vertente crista
nao catdlica, chamada de arianismo. O arianismo possui esse nhome derivado do
tedlogo alexandrino Ario, o qual afirmava que Jesus Cristo ndo era Deus, mas
apenas a sua primeira e principal criatura. Por negar a natureza divina de Cristo,
0 arianismo sera considerado herético pela Igreja catdlica e por ela combatido.

[...] Os primeiros contatos dos godos com o cristianismo, apds sua
migragao para o baixo Danubio, ocorreram ja no século lll, mas
foi apenas na segunda metade do século IV que a agao de um
missionario iniciou o verdadeiro movimento de conversao desse
povo. Ufila [ou Ufilas] era neto de prisioneiros capadécios
capturados pelos godos e criado entre estes. Cristdo, conhecedor
do gotico, do latim e do grego, ele havia sido enviado pelos godos
em embaixada ao Império quando entrou em contato com as
autoridades da Igreja. Ordenado bispo por Eusébio de Nicomédia,
Ufila tomou parte no Concilio de Constantinopla de 360, adotando
o credo homoiano [isto &, que Jesus tem uma esséncia diferente
de Deus Pai] que ele se dedicaria a pregar aos godos durante

anos, até ser expulso do meio desses por razbes politicas.
(MAGALHAES, 2018, p. 100)

Apesar da clara cisao doutrinaria que existia, os arianistas ndo promovem
perseguicdo aos catdlicos, isso sé ocorrera no norte da Africa (MAGALHAES,
2018, p. 101). Outro fato interessante, os barbaros ao se estabelecer na Hispania
passaram a governa-la, contudo o seu numero nunca foi maior que 16%
(COSTA, 1998, p. 51), isso significa que, embora a classe dominante fosse

herética, a maior parte da populagéo professava a “religido romana”.
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Apenas no final do século VI o cenario muda de figura com a converséo
do rei Recaredo para o catolicismo. Como era comum, com a conversao do rei
ha a conversao de uma grande massa, incluindo a rainha e os bispos arianos,
até entdo arianos. “Comecava a historia catolica da Espanha” (DANIEL-ROPS,
1991, p. 212). Vale frisar que a essa altura a Peninsula era visigdtica, pois no
mesmo século VI os visigodos haviam concluido o seu esforgo de subjugar as
demais tribos, sendo a dos suevos a ultima a se dobrar.

Com a conversao do rei Recaredo ao catolicismo, em 587 — os
visigodos eram cristdos arianos —, concluiu-se a unificacdo da
Hispania sob o poder visigodo. Isto porque (como arianos) os
visigodos constituiam uma minoria religiosa na Peninsula, pois a
maioria da populacdo nativa continuava em tese sendo catdlica.
Também surgiram varias revoltas de clas aristocraticos arianos
desalojados. Com a conversao e a fusdo da aristocracia visigoda
com a nobreza hispano-romana, constituiu-se um reino unificado

religiosamente, abarcando toda a Peninsula Ibérica até a
provincia da Septiméania (COSTA, 1998, p. 57).

Dos reinos cristdos de origem barbara que se estabelecem, entdo, na
Peninsula é que os espanhdis e portugueses se sentirdo herdeiros. E a partir do
suposto direito que os cristdos tém no territério ibérico que as ocupacdes

mugulmanas serao tratadas por “invasdes”.

Ocupacgao mugulmana da Peninsula Ibérica. Os Mouros.

Lane-Poole (2020) diz que as vésperas da conquista mulgumana da
Peninsula a classe visigoda dominante estava entreque a toda sorte de
frivolidades, ha muito perdera o vigor caracteristico que lhes fez algar a posicéao
que alcangaram. Estavam corrompidos pela luxuria, pelos jogos e outros tantos

divertimentos, ou seja, estava enfraquecida.

No estado contrario estavam os muculmanos: dedicados, disciplinados,
treinados, organizados e o impulso vigoroso que trazia a novidade de sua Fé.
Estavam entusiasmados para conquistar o mundo para Ala, nem que fosse
através da ponta da lanca. Pouco tempo antes de se avizinharem do estreito
de Gibraltar, os maometanos ja haviam reduzido todo o norte da Africa a

submissao.
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Entre os males que afligiam a Ibéria também se somavam duas
importantes chagas: a divisdo que havia entre os nobres visigoticos e repressao
sofrida pelos judeus. Costa (1998) e Daniel-Rops (1991) concordam que esses

dois fatores favorecerao a tomada do territorio pelos islamitas.

Quanto a divisédo entre os visigodos, tratava-se de disputas nobiliarquicas
€ uma principal envolvendo o exarca Juliano, representante do poder bizantino
na Peninsula, e Rodrigo, rei dos visigodos. “Em vez de unirem-se contra o perigo

evidente, os cristdos ndo pensavam senao em dilacerar-se uns aos outros”.

Ja no que se refere aos judeus, uniram-se ao conquistador mugulmano,
uma vez que nao mais suportavam as infamias e perseguicdes injustas a que
eram submetidos pelos cristaos ibéricos. Quando o exército do islao despontou
no limiar que separa a Africa da Europa, ja encontrara do lado europeu esse
grupo ansioso por engrossar suas fileiras. Muitos foram os tormentos vividos pela
comunidade judaica da Hispania: batismos for¢cados, raptos de filhos, separacao
de casais (DANIEL-ROPS, 1991). Ainda que tenha havido catélicos opostos a
essa persegui¢cado, como foi o caso do grande Isidoro de Sevilha, sua voz foi
sufocada pela maioria, a ponto de se ter um concilio (Toledo, em 698) dando

suporte ao antissemitismo.

Tendo esse cenario de fundo, os seguidores de Maomé nao tiveram
qualquer dificuldade em se apoderar de nove décimos do territoério peninsular.
Conquistaram Sevilha, Coérdova e depois Toledo. Tudo isso teve inicio na
Batalha de Guadalete, ocorrida no dia 19 de julho de 711, quando certo Tarique
ibn Ziade, o qual se diz ter sido um escravo liberto, com um exército formado por
cerca de sete mil berberes e com o auxilio das tropas bizantinas do exarca
Juliano e dos godos exilados, sob comando do bispo Opas, desbaratou as tropas
visigodas do rei Rodrigo, o qual desapareceu no mesmo dia (DANIEL-ROPS,
1991).

Rops (1991) sugere que tanto o bispo Opas e o exarca Juliano (partidarios
dos filhos de Vitiza para sucessao do trono visigodo) nao possuiam a clara ideia
de que os islamitas iriam se estabelecer no territério. E possivel que tanto um
quanto o outro apenas pretendessem usar a forga estrangeira para trocar um rei

por outro. Contudo, seus calculos se mostraram fracassados. Os mugulmanos
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nao queriam apenas saquear as cidades e voltar para seus paises. Nao, eles
tomaram posse do territorio e fizeram dele seu novo pais, difundindo, como era
de praxe, a religido da Lua Crescente através de seu novo dominio. Pouco mais
de sete séculos, esse € o tempo que durara a presenc¢a dos Mouros, como serao
chamados, na Peninsula Ibérica. Sua expulsao sé se concretizara em 1492, sob
o reinado dos Reis Catdlicos. Durante o periodo em que permanecerem na
Ibéria, os mouros desenvolverdo uma das mais avangadas civilizacdes de sua
época (LANE-POOLE, 2020).
[...] Dos dois enormes tentaculos que estendera sobre a Europa,
um pelo leste e outro pelo oeste, o primeiro foi detido sob os muros
de Bizancio, em 718, e o segundo sé-lo-ia em Poitiers pelos
francos, no ano de 732. A conquista da Espanha foi o ultimo

episédio do grande ataque do grande ataque organizado pelo
Islao contra a Europa (DANIEL-ROPS, 1991, p. 355)

O “milagre” de Covadonga.

Entre o final da segunda e inicio da terceira décadas do século VIIl ocorre
um evento que ficara marcado na memoria dos hispanicos e que para 0os mais
tradicionais marcara o inicio da Reconquista: trata-se da Batalha de Covadonga.
Em tal evento, liderados por certo Pelagio (ou Pelayo), os cristdos, que se
refugiavam nas montanhas das Asturias, nordeste da atual Espanha, impdem
uma terrivel derrota aos mouros. Para tanto, utilizam-se de taticas de guerrilha e
encurralam o exército inimigo numa série de labirintos naturais, enquanto fazem
cair sobre os mucgulmanos e seus aliados pedras e flechas (lbid., p. 353-354).
Poucos sdao os que sobrevivem a contraofensiva asturiana e aqueles que

conseguem ainda precisam lidar com a furia dos camponeses pelo caminho.

Aqueles que defendem que a Reconquista comegou ja no século VIII
apontam para a Batalha de Covadonga como o marco inicial. Entretanto, como
ja foi esclarecido, este estudo opta por considerar o inicio da Reconquista no
século Xl, uma vez que € nele que o movimento de uma cruzada na Peninsula
Ibérica tem lugar. Dito isso, vale ressaltar que se o processo de Reconquista ndo
se inicia com a guerrilha de Pelagio, ela da animo e ajuda a sobrevivéncia dos
reinos cristdos, os quais se estabeleceram na linha do Douro, isto €, um treco

territorial marcado por algumas fortalezas cristas. Daniel-Rops (1991, p. 354)
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assim a descreve: “Ledo, Avila, Miranda, Segévia e Salamanca”. Durante os
séculos seguintes sera a partir desse territério que os reinos cristdos se
expandirdo. “Uma ‘fronteira’ constituiu-se no vasto no mand’s land que separava
os reinos cristdos e Al-Andalus. No nordeste, em contra partida, a Espanha crista
permaneceu por muito tempo confinada [...]” (DEMURGER, 2002, p. 41-42).

Alguns historiadores veem no uso da Batalha de Covadonga apenas uma
estratégia ideoldgica para construir artificialmente uma identidade nacional que
cristalizasse caracteristicas comuns ao povo espanhol. Essa estratégia teria sido
utilizada pelo regime franquista, o qual possuia grande inspiragédo fascista e,
portanto, uniformizadora da nacionalidade (GARCIA FITZ e PORTELA, 2015).
Apesar desse suposto uso da historia, ndo ha como negar alguma contribuicéo

de Pelagio e de sua Covadonga.

Santiago de Compostela, o “Santo Sepulcro” dos hispanicos.

Se as Cruzadas para Jerusalém estdo intimamente ligadas as
peregrinagbes ao Santo Sepulcro de Cristo, a Reconquista se desenvolvera
atrelada também a propria peregrinagao, isto €, a peregrinagéo ao tumulo de Séo
Tiago Maior, o qual, segundo a tradigéo catélica, esta sepultado em Compostela,
noroeste da atual Espanha e dentro do territorio da linha do Douro. Com efeito,
as peregrinagbes a Santiago de Compostela estiveram entre as mais
importantes da Cristandade medieval, somando-se a Roma e Jerusalém como
um dos destinos mais procurados (DEMURGER, 2002). A importancia desse
ponto de visitacao religiosa na Espanha é tao importante que Franco Jr. (1987,
p.61) afirma que a Reconquista possuia sua propria Jerusalém, o que significava

que a luta na Peninsula Ibérica tinha o seu proprio patriménio religioso e afetivo.

Para que se tenha uma ideia, em muitos relatos de batalha ha quase que
um elemento mitoldgico, no qual o proprio apéstolo Tiago se faz contar entre os
combatentes e por muitos € apontado como o grande fiador das vitérias.

E como poderia todo o povo cristdo desinteressar-se desses

combates, se neles se jogava a sorte de um dos lugares de
peregrinagdo mais queridos ao seu coragao? A frente dos

DAVID DA SILVA CORDEIRO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

exeércitos da Reconquista, ndo era o “bardo Sao Tiago” que dirigia
os ataques contra os inimigos? O proprio éxito de Compostela néo
estava estritamente ligado ao prosseguimento da guerra santa
contra o Islao? (DANIEL-ROPS, 1991, p. 538)

Nao é de se estranhar que a suposta defesa da Basilica de Santiago de
Co

mpostela tenha se somado as muitas motivagcbes que tornaram a
Reconquista (crux cismarina) tdo importante quanto as Cruzadas ao Oriente

(crux ultramarina).

Abadia de Cluny, decisiva tanto para as Cruzadas quanto para a

Reconquista.

No primeiro capitulo foi feita referéncia a convocagao da Primeira Cruzada
por Urbano II. Contudo, ndo foi mencionado que esse papa, como outros, era
proveniente da famosa Abadia de Cluny, essa mencéo se faz agora, pois, como
ficara claro, a mentalidade cluniaence ligara de certo modo tanto a Conquista de

Jerusalém quanto a Reconquista da Ibéria.

A abadia de Cluny, fundada no século X pelo duque da Aquitania,
Guilherme |, se tornou um importante centro do qual irradiava a mentalidade de
reforma para toda a Igreja romana. Gozou de grande prestigio nos mais altos
circulos da sociedade medieval e seus abades possuiram grande fama de
santidade, a qual se estendeu para toda a ordem. Foi reverenciada por bispos,
papas e nobres (DANIEL-ROPS, 1991). Sua influéncia se estendeu ao papado,
sendo que o papa reformador, Gregério VI, fez parte das fileiras de Cluny, bem

como um de seus sucessores, o0 ja mencionado Urbano II.

Alids, Chaves (2015) afirma que a presencga de Urbano na Franga, por
ocasiao do Concilio de Clermont, no qual convocou a Primeira Cruzada, devia-
se justamente aos esforcos de reforma que procurava levar ao clero francés.
Essa reforma consistia na readequacao da moral cristd conforme os preceitos
que a Igreja elege como importantes, ou seja, a castidade, a unidade com a
Igreja de Roma, o combate a simonia e ao concubinato clerical, bem como a

intencao dos papas de suprimir a interferéncia do poder secular sobre a Igreja.
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O prestigio da abadia cliniaence foi tdo grande que muitos outros
mosteiros na Europa procuraram se colocar sob a sua autoridade e ela renovou
a Ordem de Sao Bento, a qual havia submergido em decadéncia. Cluny
conheceu grande impulso nos séculos seguintes a sua fundagado, cresceu
substancialmente o numero de mosteiros ligados a ela em todo continente
europeu. Na Franga, onde foi fundada, Cluny possuia 815 mosteiros e na
Espanha, local que interessa a esta pesquisa, havia 23 mosteiros. “[...] Nao
faltava razdo para que se perguntasse a Roma se nao conviria unificar toda a
instituicdo monastica sob a bandeira de Cluny” (DANIEL-ROPS, 1991, p. 593).
E interessante notar que ainda antes da Primeira Cruzada, os cluniaences
receberam um hospital e uma abadia no bairro de Jerusalém no qual se
localizava o Santo Sepulcro, essas posses foram cedidas aos monges de Cluny
para que eles administrassem (DEMURGER, 2002).

Ja se acenou para a influéncia cluniacence na Peninsula Ibérica, de fato,
Souza (2010), acompanhando Costa (1998), atribui, em parte, a disseminagao
da mentalidade cruzadistica na Hispania aos monges de Cluny. Essa realidade
se explica pelo fato de que também esse movimento se viu envolvido na
sistematizacdo do conceito de “Guerra Santa”, ndo € de se estranhar que,
instalado na Peninsula, ele procurara difundir e defender tal mentalidade. Costa
(1998) sustenta que a atuacao de Cluny na Espanha visava a seguranga dos
peregrinos no caminho para Santiago de Compostela e como ja discutido, a
defesa dos peregrinos justificaria o eventual uso da for¢a, também Le Goff
(2016) aponta para o apoio que 0s monges cluniaences deram a peregrinagao
de Compostela como fator primordial na Reconquista.

Durante e a partir do reinado de Sancho lll, Cluny fortaleceu sua
influéncia sobre a Igreja Ibérica. [...] A abadia borgonhesa teve
papel preponderante na lenta formacao de uma mentalidade de
cruzada na Reconquista. Era o tempo da clunizagao de Castela e
Ledo, principalmente. Por exemplo, Afonso | (1065 — 1109), rei de
Ledo e Castela, entregou a Cluny uma substancial renda anual,
que permitiu a abadia ampliar suas dependéncias — a chamada
Cluny Il1.

No caso de Portugal, embora nao tenha efetivamente organizado
expedicbes militares, a atuagdo cuniacense foi incisiva na
construcdo de uma consciéncia de identidade social para a

nobreza portucalense. Esta influéncia que se insere no @mbito das
atitudes mentais, influenciou os protagonistas cruzados
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portugueses durante a fase final da Reconquista. (COSTA, 1998,
p.72)

Além da influéncia de Cluny na consolidagdo da mentalidade cruzadistica,
Souza (2010) aponta para mais dois fatores contribuintes: a presenca de
cavaleiros franceses e das Ordens Militares. Quanto essa ultima, abaixo se

discutira acerca de sua instalagcéo e suporte.

As Ordens Militares na Reconquista.

A participagéo das Ordens Militares é outro fator que contribuira para o
fortalecimento, difusdo e desenvolvimento da mentalidade cruzadistica na
Peninsula Ibérica e também ajudara no sucesso da Reconquista. As ordens do
Templo e do Hospital se fardo presentes na Espanha e em Portugal ja no século
Xll e servirdo de modelo também para as Ordens Militares nacionais que se
formarao na propria Peninsula. Entre essas ordens nacionais pode-se citar as

de Calatrava, Santiago, Avis e Alcantara.

Existe, € verdade, um debate sobre o modelo que inspirou a criagao das
Ordens Militares nacionais, alguns sugerem que a inspiracao foi dos ribats,
espécie de convento militar mugulmano que ja estava presente nas regides
islamicas da Espana e do Norte da Africa. Demurger (2002), contudo, contesta
essa tese, apesar de afirmar que ela precisa ser discutida. Para ele o elo que
supostamente ligaria os ribats as Ordens nacionais seriam confrarias cristas de
cavaleiros que se reuniam no espirito da guerra santa. Além disso ele sustenta
que as ordens militares apenas surgiram apos a instalacdo do Hospital e do
Templo. Garcia-Fitz também cita a discussdo que existe sobre a influéncia dos

ribats:

Segundo esse ponto de vista, o apelo a razdes de indole religiosa
para legitimar a guerra contra os mugulmanos haviam sido a
resposta das sociedades e poderes nortenhos as campanhas de
Almancor [governante islamico da Peninsula no século X] ou a
posterior intervencdo dos almoravidas na politica peninsular
(GARCIA FITZ, Durango, n.6, p. 142-215, 2009, p. 176)

Todavia, como foi apresentado no primeiro capitulo, a santificacao da
atividade bélica se deu num longo processo iniciado pelos cristdos ja no século
IV, portanto, antes do surgimento do Islao. Se houve contribuicdo do choque
entre cristdos e mugulmanos, algo intensificado néo sé na Ibéria, mas em todo
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territério outrora cristdo, essa apenas serviu como um catalizador para a
mentalidade cruzadistica que se formava no século X, lembre-se que na
Cristandade havia, desde o inicio da ldade Média uma imbricacado da sociedade
com a violéncia.

De todo modo, a presenga das Ordens Militares foi extremamente
favoravel ao processo de Reconquista. Aos poucos tanto o Hospital quanto o
Templo receberam propriedades na Peninsula |bérica. Esse ultimo ficou
responsavel por uma série de castelos, os quais deveria proteger como forma
estratégica de assegurar o avango cristdo e evitar as contra investidas
mugulmanas (DEMURGER, 2002). Entretanto, Costa sugere que a presenca
dessas ordens nao foi desde o inicio destinada a agao militar, principalmente o
Hospital estava mais situado para desempenhar a fungéo religiosa e, como
consequéncia de sua presenga, da importacao do ideal cavalheiresco das
Cruzadas.

[...] Mais do que efetivamente formarem um corpo militar pronto
para o combate contra os mugulmanos — seus assentamentos
repovoadores nao tiveram fins militares de imediato —, as ordens
militares tiveram importante funcdo de “importar’ para a nobreza
peninsular valores cdédigos de conduta calereisca associados
diretamente a tradicao cristd de missdo (COSTA, 1998, p. 287)

Porém, principalmente o Templo tomara parte também em conquistas
militares, entre elas, tomada de cidades e fortalezas (DEMURGER, 2002). Em
tempos medievais, como se sabe, os castelos possuiam fungéo estratégica de
dominio sobre regides. Ora, quem controlava um castelo, por consequéncia,
controlava a regido a qual ele pertencia. Essas fortalezas, de madeira ou pedra,
abrigavam guarnigdes, alimentos e, em caso de invasdes e cercos, podia abrigar
a populacao que vivia em seu entorno. Por causa de sua estrutura, eram dificeis
de serem conquistados, pois, mesmo em numero menor, aqueles que estavam
protegidos por seus muros conseguiam fazer frente aos assaltantes. Dai o
grande significado de se ter uma Ordem Militar participando da tomada de

castelos e, muitas vezes, ficando responsavel por eles.

As Ordens nacionais comegam a surgir quando da necessidade de
substituir o Templo, o qual abdica do direito ao castelo de Calatrava por nédo se
vé em condigbes de defendé-lo contra as investidas almodadas® na regido. A

primeira delas foi justamente a Ordem de Calatrava, fundada pelo rei de Castela,

2 0s Almdadas foram uma dinastia muculmana que substitui os Almoravidas tanto no governo dos
territérios mouros da Ibéria quanto no impeto de combater os cristaos.

DAVID DA SILVA CORDEIRO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

Sancho lll, com o intuito de conservar o dominio castelhano sobre a regido. As
Ordens de Alcantara e Avis surgem por motivos parecidos, mas, no momento
inicial, como extensdes subordinadas de Calatrava, somente depois adquirem
suas proprias regras religiosas. Algo interessante que liga todas essas ordens é
a tutela que recebem dos cistercienses, fato que também os liga de algum modo

ao Templo, cuja regra foi escrita por sdo Bernardo aos moldes de Citeaux.

Santiago da Espada, por sua vez, foi fundada pelo Reino de Ledo com os
mesmos fins que as Ordens anteriores: proteger o territério conquistado pelos
cristdos. “[...]JNada devia a Citeaux; e embora seu padroeiro fosse sdo Tiago
Maior (no caso, sdo Tiago da Espada), tampouco devia alguma coisa a
peregrinacdo de Compostela” (lbid., p.52) embora uma tradigao tenha forjado

sua fundacéao ligada a defesa dos peregrinos ja no século X.

Nao obstante o insucesso, também o Reino de Aragao acompanhou a
tendéncia de fundar as proprias Ordens militares. O préprio papa tentou intervir
para que nao houvesse uma grande proliferacdo dessas ordens, subordinando
aquelas que iam surgindo a outras ja estabelecidas. Contudo, ele também né&o
foi bem sucedido. Com o surgimento dessas Ordens ja é possivel notar a busca
dos interesses nacionais de cada um dos reinos. Nao € um nacionalismo de
mesmo teor dos modernos e contemporaneos, mas ja € uma manifestagcao do
intento de n&o vincular a propria identidade ao universalismo, isto €, cada reino
procura ter as proprias ordens militares para nao se subordinar absolutamente a

institutos “internacionais”, como eram o Hospital e o Templo.

Também em Portugal, reino que surgiu apdés um processo de
independéncia do Reino de Ledo, as Ordens militares desempenharam fungao
importante, sobretudo os templarios. Segundo Da Silva (2008), um dos
fundadores do Templo era um portugués de nome Gondomar, o qual poderia ter
participado das expedi¢gdes templarias na Peninsula Ibérica que visavam a
expansao da ordem pela Europa. Para que se tenha uma ideia: os templarios
receberam dos reis de Portugal cerca de dez por cento de todos os castelos
destinados a protecdo militar do reino, alguns dos quais eles mesmos
construiram aplicando seus conhecimentos do que havia de mais moderno em
se tratando de arquitetura militar (BARROCA, 1999, p. 214). Um desses castelos

DAVID DA SILVA CORDEIRO



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

€ o de Tomar, localizado no alto de uma colina, estrategicamente posicionado
para a defesa de sua regido, foi iniciado em 1160 pelo mestre do Templo em
Portugal, Gualdim Pais, e pertenceu a Ordem até a sua supressdo em 1312 (DA
SILVA, Goiania, v.4, n1, p.92-103, jan./jun. 2011). O Templo, alias, juntamente
com a Ordem Teutdnica, esteve envolvida na conquista de Lisboa em 1147,
episodio ocorrido durante a Segunda Cruzada e que essencial para a futura
independéncia do reino portugués (DA SILVA, 2003).

E, somado a isto, ndo por acaso, lembra-nos Carlos Eduardo de

Soveral, tradutor e comentador da versdo portuguesa do De

Laude Novae Militiae, o abade cisterciense foi um declarado

simpatizante do projeto de independéncia que o entdo jovem rei
Afonso Henriques levava a cabo. (Ibid., p.39)

Contudo, faz-se necessario ressaltar, embora se tenha dado destaque a
agao do Templo, outras ordens citadas ao longo do texto também tomaram parte
no processo de Reconquista portugués, entre elas “a Ordem do Hospital (que
deteve 8 castelos), a Ordem de Avis (10 castelos) e a Ordem de Santiago (13 castelos)”
(BARROCA, 1999, p. 214).

Como se vera a frente, a ideia de Reconquista por Portugal precisara ser
construida, ja que os reinos espanhdis, de certa maneira, esnobavam a suposta
herancga visigotica portuguesa. A principio, Portugal interagia com os mouros de
maneira peculiar “quer ela passe pela guerra quer por pontuais e estratégicos
acordos de cooperacao” (VENTURA, 2011, p. 128).

Consideragoes finais

Toda a discussdao que se desenrolou até agora tornou possivel a
percepcao que havia no processo de Reconquista uma mentalidade
cruzadistica. Essa foi ou sua ignicdo ou seu fortalecimento e contribuiu como
motivagao psicoldgica para combater os mouros da Peninsula Ibérica, para

construir e consolidar os reinos cristdos que nela se encontravam.
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Franco Jr (1987) afirma que se no primeiro momento a Reconquista ndo
gerou tanto fascinio quanto a Cruzada da Terra Santa no primeiro momento, mas
que pela sua durabilidade e constante éxito logo foi identificada como também
sendo uma Cruzada. “As conquistas territoriais na Terra Santa foram efémeras,
mas o movimento equivalente de expansao na Peninsula Ibérica foi perene”
(FERNANDES, 2006, p. 126). Como visto, alguns aspectos aproximam o
movimento cruzadistico que se destinava ao Oriente e aquele que se desenrolou
na Ibéria. Entre eles se pode citar o inimigo da Fé crista, a motivagéo religiosa
para o combate, certo expansionismo territorial e a santificacgdo do combate

armado.

A identificacdo da Reconquista como Cruzada se enquadra naquilo que
pode se chamar de interpretagéo pluralista (GARCIA FITZ e PORTELA, 2015),
isto é, a delimitacdo que aborda o movimento cruzado como um fenbmeno nao
limitado ao Oriente Préximo. Tal interpretagao se opde aquela “tradicionalista”, a
qual pretende isolar as Cruzadas unicamente como as expedi¢des que possuiam
a Palestina como destino. Posteriormente, cunhou-se uma terminologia capaz
de fazer a distingdo entre as “duas Cruzadas”, “o cardeal e canonista do século
Xl Henrique de Susal...] dividiu as expedigbes cruzadas geograficamente: da

Europa (crux cismarina) e do Oriente (crux ultramarina) (COSTA, 1998, p. 74).

Desde o principio a Igreja incentivou e apoiou o movimento ibérico, por
exemplo, o papa Alexandre Il em 1063 instigou cavaleiros francos a ajudarem os
hispanicos a combater os mouros na Peninsula em troca de indulgéncias?, ja um
de seus sucessores, Pascoal Il em 1102, assimila a Reconquista as Cruzadas e

equipara a luta desenvolvida no Ocidente e Oriente.

A Reconquista ndo foi uma sucessao ininterrupta de éxitos. Ela
conheceu reveses — como a destruicdo da Basilica de Santiago
de Compostela em 997 pelo célebre Al-Mansur, o Almansur das
cancgdes de gesta — sucessos sem futuro, como a efémera tomada
de Valéncia por Fernando |, em 1065, que se repetiu em 1094, por
Rodrigo Diaz de Vivar o Cid, e longos periodos de intervalo. As
etapas decisivas, no entanto, sdo vencidas em 1085, com a

3 E preciso que se esclarece que a doutrina catélica entende por indulgéncia o perddo concedido a pena
temporal, aquelas consequéncias do pecado que afetam a realidade sensivel e que precisam ser
reparadas pelas peniténcias. O perddo da chamada pena mortal seria dado pela administra¢cdo do
Sacramento da Reconciliagdo, mais conhecido por “confissdo” e que geralmente antecipa a peniténcia
(CAT., 1993, n.1471)
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tomada de Toledo por Alfonso IV de Castela e a conquista de toda
a regiao entre o [rio] Douro e o [rio] Tejo, em 1093, pela tomada
de Santarém, Cintra, Lisboa, perdidas e depois reconquistadas
em 1147. A grande data é 16 de julho de 1212. Nesse dia, os reis
de Castela, de Aragédo e de Navarra obtém sobre o califa de
Cordoba uma vitéria estrondosa em Las Navas de Tolosa. No
entanto, os frutos de Las Navas, que rompeu a resisténcia
mugulmana, s6 mais tarde serdo colhidos. Em 1229, Jaime | de
Aragéo conquista Maiorca, em 1238 conquista Valéncia e, em
12480s castelhanos apoderam-se de Sevilha. No final do século
X, os mugulmanos estdo confinados, na Espanha, ao pequeno
reino de Granada, que alias brilhara singularmente no século XIV
com as belezas do Alhambra (LE GOFF, 2016, p. 60-61)

Antes e depois de sua independéncia, também Portugal toma parte na
Reconquista, embora “Castela e Leado reivindicam a exclusividade da
reconquista” (VENTURA, 2011, p. 130). Seu surgimento como reino
independente esteve associado a doacao do condado portucalense que Afonso
VI de Ledo faz a seu genro D. Henrique de Borgonha, um dos francos que
migraram para a Peninsula. Depois esse condado se emancipa e se torna o
Reino de Portugal. Segundo Ventura (2011), a entrega do condado se destinava
justamente a uma estratégia do reino de Leao para dificultar o acesso almoravida
as regides recém conquistadas, Portugal, entdo, serviria como um obstaculo aos
mugulmanos. Ainda segundo a mesma autora, o Reino de Portugal se apresenta
como legatario do processo reconquistador e no século Xlll avanga para o sul,
conquistando o Algarve.

O tratado de Badajoz fixa definitivamente a fronteira sul de
Portugal, valendo, ndo sé pelo territério em si mesmo, mas pelo
acréscimo da orla costeira, com abertura para o norte de Africa e

para o mediterraneo. A capacidade de sobrevivéncia de Portugal
como pais independente foi assim conseguida (lbid., p. 131)

O espirito cruzadistico se tornara tao caro a Portugal que se manifestara
até nas artes e o cavaleiro cruzado sera apontado como um icone ideal. Por
exemplo, na obra O Auto da Barca do Inferno, Gil Vicente apresenta inumeros
condenados ao Inferno e poucos sado os personagens que alcangam a salvacao
de suas almas. Dentre esses poucos estdo justamente alguns cavaleiros
cruzados. A um desses cavaleiros o0 anjo de Deus afirma:

O cavaleiro de Deos
A vés estou esperando,

Que morreste pelejando
Por Cristo, Senhor dos céos!
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Sois livres de todo mal,

Martires da Madre Igreja,

Que quem morre em tal peleja

Merece paz eternal (VICENTE, 2012, p. 94-95).

Em todo esse processo a confrontagcdo com o “outro” age como forga
propulsora. Ha uma alteridade deturpada ao encarar o mugulmano como um
inimigo a ser combatido, tal antagonismo ganha contornos de demonizag¢ao. O
inimigo deve ser subjugado e expulso da terra, somente quando isso for feito é
que os cristaos ibéricos se dardo por satisfeitos. E verdade, como ja exposto,
que apos o estabelecimento dos cristdos nos territérios conquistados e depois
de sua acomodacao a interacdo entre cristdos € muculmanos se torna mais
amistosa. Porém, aqueles que estao “de fora” sempre veem esse convivio como
algo pernicioso e traigcoeiro. Essa desconfianga e desprezo pelo outro se
intensifica com as incursdes almoravidas e almoéadas, pois essas também trazem
a intolerancia partindo dos mugulmanos e isso gera a reagao cristd. Uma vez
instalada na mentalidade ibérica, essa visdo deturpada do diferente se
manifestara também contra os povos indigenas, quando tanto Espanha quanto
Portugal aportarem no Novo Mundo (SOUZA, 2010).

Curioso notar que um dos fatores que permitiram o sucesso da Primeira
Cruzada se fez presente também na Reconquista, ou seja, a cisdo que se
estabelecera entre os reinos mugulmanos de taifas. Quando a unidade
muculmana se rompe torna mais facil o sucesso das investidas cristas (DANIEL-
ROPS , 2011). Tal realidade traz sentido para a famosa expressao “dividir para
conquistar”. O fendmeno sera novamente vislumbrado na Conquista da América,
principalmente no uso que Cortez faz do rancor que as tribos vizinhas sentem

pelos astecas.

No desfecho da Reconquista da Espanha é marcante a acado dos
chamados Reis Catdlicos, isto €, Isabel de Castela e Fernando de Aragéo, esses
selam uma alianga matrimonial que unificara seus respectivos reinos e
concentram os esforcos de expulsdo dos mouros e controle da comunidade
judaica. Esses monarcas saberdo usar da mentalidade cruzadistica para
justificar os seus movimentos. A alcunha de “catélicos” nao € recebida por acaso,
Isabel e Fernando fazem valer sua agao em favor da Fé catdlica tanto na

conclusdo da Reconquista quanto na expansao no Novo Mundo e no uso da
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Inquisigdo contra mouros e judeus visando a supremacia da religido catolica na

Espanha. Um exemplo de como os Reis Catdlicos usaram do revestimento

religioso para suas politicas pode ser observado abaixo:
Ela e o marido reagiram a perda de Zahara com equanimidade.
“Ficamos com raiva e aborrecidos...[mas] também poder-se-ia
dizer que ficamos satisfeitos com o que aconteceu, porque isso
nos da a oportunidade de nos langarmos com mais rapidez ao que
ja estdvamos programando... declarar guerra contra os mouros
em todas as frentes, de tal forma que, se Deus quiser, esperamos
recuperar ndo s6 a cidade perdida, mas também outras, a fim de

[melhor] servir a Nosso Senhor e espalhar Sua santa fé”
(TREMLETT, 2018, p. 3374)*

Esse sentimento de Cruzada contra os mouros foi capaz de unir os reinos
peninsulares e torna-los mais facilmente governaveis. Com efeito, os grandes
senhores deixaram suas desavencgas de lado e se empenharam na causa
comum. Um dos gestos mais simbdlicos de Isabel de Castela, ao tomar derrotar
o reino mouro de Granada, foi o de mandar fixar cruzes nas principais mesquitas

de Alhambra, tornando-as igrejas cristas.

Importante notar que com a finalizagcdo do processo de Reconquista a
expansao maritima se torna possivel, primeiro para Portugal que consolida seu
territério antes, depois para a Espanha que finaliza a Reconquista no ano de
1492 com a vitéria sobre Granada, curiosamente esse € o0 mesmo ano da
chegada de Colombo a América, sob a égide da coroa espanhola. Esse processo
torna possivel que a mentalidade cruzadistica tome seu lugar nas caravelas e
naus espanholas e portuguesas e, agora com uma estrutura diferente,

manifeste-se também nas novas terras descobertas.
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A ORGANIZAGAO POLITICA NO BRASIL

JANAINA SILVA MELO

RESUMO

O presente ensaio se debruga sobre o sistema partidario na trajetoria
politica brasileira, nosso recorte teorico visa espelhar as tipologias partidarias
classicas na analise de André Singer na obra O Lulismo em Crise: um quebra-
cabeca do periodo Dilma (2011-2016). Na primeira parte do livro o cientista
politico tece o que nomeia “intermezzo histérico” para que o leitor compreenda
o papel do sistema partidario brasileiro e suas instabilidades nos momentos de
realinhamento ou desalinhamento eleitoral compativeis com a democracia

moderna.

Palavras-chave: Organizacao politica; Historia; Brasil.

Para que seja possivel investigar as caracteristicas partidarias classicas
nos dois periodos democraticos estudados — entre 1945 e 1964 e 1989 e 2014-
onde o autor verifica um padrdo comum no comportamento partidario,
precisamos inicialmente trazer a luz algumas teorias, tipologias e compreender

as funcdes dos partidos.

As fungdes essenciais dos partidos politicos seriam segundo Amaral®: “a)
Estruturar a competigcao eleitoral; b) Agregar interesses; ¢) Governar e conduzir
trabalhos legislativos”. Para Duverger(1980) duas classificagcbes: Partidos de
Quadros e de Massas, os primeiros de recrutamento parlamentar, e o segundo
resultante da ampliagado do sufragio no século XX e das demandas de classes.
Nos anos 1960 os estudiosos passam a questionar os elementos dos Partidos de
Massas por conta das transformacdes organizacionais nas agremiacdoes na

Europa Ocidental e Kirchheimer (2012) constata que as mudangas ocorridas em

5> AMARAL, Oswaldo. O que sabemos sobre a organizacdo dos partidos politicos: uma avaliagdo de 100 anos de literatura. Revista
Debates, V.7, n.2. 2013. https://seer.ufrgs.br/debates/article/view/38429/26636
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decorréncia do crescimento econdmico e do Estado de Bem-estar Social
trouxeram uma desideologizagdo aos Partidos de Massa, cada vez mais
adotando estratégias de sucesso eleitoral e ndo necessariamente fiéis as suas
bases. Nessa toada desenvolve o conceito de Partido Catch All , caracterizado
por perda de ideologia no discurso, fortalecimento da lideranga, perda da
importancia da militancia de base, apelo eleitoral pluriclassista e abertura para
grupos com interesses variados. Nos anos 1980 Angelo Panebianco (2005) vai
combinar variaveis para a analise dos partidos politicos, a partir do modelo
genético e o grau de institucionalizagdo das agremiagdes e requalifica a tipologia
Catch All como Profissionais-Eleitorais, onde as principais caracteristicas
residiriam no “papel central exercido pelos profissionais, eleitoralismo, lagcos
organizativos verticais fracos, predominancia dos representantes publicos,
financiamento por grupos de interesse e fundos publicos com énfase em
questdes de grande apelo eleitoral’” estas mudancas estariam assentadas no
desenvolvimento do capitalismo, modificando sistemas de estratificagdo social e
a forma de insercao politica dos diferentes grupos sociais que ai emergiam. No
inicio dos anos 1990, Katz e Mair (1994;1995) agregaram nova contribuicdo ao
assunto, criticando que os estudos nao enxergavam os desafios impostos pelas
transformacdes partidarias ante novos desafios ambientais, e conceituam um
novo modelo, o Partido Cartel, uma linha evolutiva dos modelos supracitados.
Esse modelo seria definido pelas relacbes estabelecidas com o Estado, onde o
partido conseguiria seus recursos, agora a relagao dos partidos inverte a relagao

entre Estado, partidos e sociedade civil.

Apos essa incursdo nas tipologias desenvolvidas pela ciéncia politica
comegamos a tecer a hipdtese de Singer sobre os partidos nas duas
democracias e como eles se encaixariam nessa légica. O autor assinala a
tendéncia de subestimar o sistema partidario brasileiro como aleatério e néo
representativo, mas ao analisar o jogo eleitoral entre 1989 e 2014 em
comparagao com 1945 e 1964 ele verifica um padrdo, acredita que nos dois
momentos a competicao eleitoral fluiu para trés partidos e conformou uma luta
de classes entre pobres e ricos”, relagdes de clientela, capitalistas versus
trabalhadores. Para Singer haveria um espelhamento entre as seguintes

legendas nos interregnos periodos descritos anteriormente: UDN(Unido
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Democratica Nacional) e PSDB( Partido da Social Democracia Brasileira). A
UDN apareceu em abril de 1945 para se contrapor ao autoritarismo do Estado
Novo foi aos poucos se firmando como op¢ao liberal contra intervengao estatal
em assuntos econdmicos e reforma agraria, um partido da direita, muito
embora na origem, nas coligagdes tivesse comportamento de esquerda. Dupla
sustentagdo nas classes medias urbanas e nas oligarquias rurais, teria
semelhanga com o PSDB que advindo de uma cisdo do PMDB em 1988, se
constroi dos anseios liberais, afinidade com as camadas médias urbanas e
setores dinamicos do capital. Os tucanos esperavam que a expansao econémica
levasse um crescimento da classe média até dominar o cenario eleitoral, um

partido similar a UDN, mesmo néao tendo fatia rural oligarquica.

O PTB (Partido Trabalhista Brasileiro) fundado em maio de 1945 ligado
ao presidente Getulio Vargas, era a ferramenta para garantir os votos das
camadas populares que acabou defendendo pautas de legislacao trabalhista e
social, nacionalizacdo de companhias estrangeiras e reforma agraria,
posicionando-o no campo da esquerda sem ser socialista. Um partido que
poderia disputar votos com o PCB e absorver seu eleitorado durante a
clandestinidade. O PTB era um partido de cima para baixo com feicdes
populistas. Esse teria espelhamento com o PT(Partido dos Trabalhadores) um
novo partido popular, de classe, sem ambiguidades conciliatorias( emedebismo
e populismo varguista), que procurava cumprir o papel do PCB, ainda
clandestino, jamais fora autorizado a ter. Emergindo de movimentos sociais era
uma legenda fora do sistema, fendmeno inédito nos partidos brasileiros desde o

Império.

E por fim o ultimo espelhamento com o PSD( Partido Social Democratico)
fundado em julho de 1945 emerge da mobilizagcdo dos interventores estaduais
nomeados pela ditadura do Estado Novo e dos prefeitos adjacentes. A legenda
entdo representava o interior rural do pais, posicionado ao centro
estrategicamente, ndo se movia por questdes eleitorais, ideoldgicas ou sociais,
como PTB e UDN, seu interesse era ser governo. Era o partido de Vargas e
ajudou em sua derrubada. O partido que se espelharia no PSD seria o PMDB (
Partido do Movimento Democratico Brasileiro), durante a ditadura militar sob a

sigla MDB foi responsavel por aglutinar todas as legendas de oposicdo ao
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regime. Durante a ditadura nos periodos que houve pleitos para o legislativo se
figura como fenbmeno eleitoral e forgca os militares a uma abertura lenta e
gradual, até que apdés a abertura com a presidéncia de Sarney perde forga
eleitoral e se interioriza. Nao € o objetivo fazer descricdo apurada do periodo,
mas mostrar que o partido passa agregar os votos do interior e ser fiel da balanca
de todos os governos, representando o fisiologismo e o assemelhando ao PSD,

procurando sempre se manter no governo.

Deste cenario caminhemos ao que nos propusemos, uma verificagcao da
possibilidade em enquadrar as legendas descritas na tipologia classica, é
importante salientar que esta verificagao se propde analisar somente os dois

momentos democraticos propostos por Singer.

PSDB surge com o descontentamento de parlamentares do PMDB, ou
seja, na sua nascente apresenta caracteristica de partidos de Quadros. Segundo
Roma(2002) analisando o periodo 1988-1999 chega a trés formulagdes: “ 1) a
fundacdo do PSDB se torna mais inteligivel por motiva¢des pragmatico-eleitorais
do que por motivagdes ideoldgicas; 2) a alianga com partidos de direita a partir
de 1994 pode ser mais bem explicada por motivos ideoldgicos e programaticos;
3) o crescimento do PSDB esta associado ao tipo de estrutura organizacional e
a visao ideoldgica das liderangas”. Desta citagéo verificamos facilmente um perfil
Cath-All . Posteriormente aos dois mandatos no executivo federal, com FHC
adquire caracteristicas de partido Cartel. Seu diametral da década de 1940,UDN
caracterizou-se pelo apelo a liberdade e a denuncia ao regime estadonovista,
compreende-se esta aspiragao por liberdade dentro do contexto fundacional da
UDN o fim do Estado Novo, na verdade ela nasce como movimento de oposicao
ao governo, e com sua permeabilidade eleitoral em espagos urbanos quanto

rurais desenha o perfil de partido profissional eleitoral e também Cath-All.

O PT figura o primeiro partido constituido de baixo para cima, nesse
sentido no surgimento o caracteriza como um partido de Massas, segundo
Meneguello (1989):

“Nesse sentido, segundo a concepcao de Duverger, a novidade do PT
é ter sido, sob o aspecto organizacional, o primeiro partido de massas criado no
Brasil: o PT é um partido de origem externa, extraparlamentar, de carater

societario; apresenta uma proposta definida de insergdo da classe trabalhadora

no sistema politico; sua estrutura interna fundamenta-se em nucleos de base,
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orgéos basicos de trabalho e integragéo partidaria; seu funcionamento interno
define-se pela intensa articulagdo entre os 6rgados estabelecidos de forma

hierarquica”.

Apos as eleigbes de 1989 o partido mudaria suas fei¢des para conquistar os
votos perdidos para Collor, trazendo em 2002 um vice liberal mais palatavel ao
eleitorado conservador e conquistando a presidéncia tomaria as feigdes de
partido de Cartel, dependendo do Estado e se afastando da sociedade civil.
Seu correspondente, o PTB curiosamente tem sua origem parlamentar para
controlar as convulsdes trabalhistas, entdo pode ser visto como um partido de
Quadros, e falsas nuances de partido de Massas uma vez que utilizou o

aparelho sindical montado por Vargas para mobilizar a classe trabalhadora.

Por fim o PSD representava os defensores da situagao, assim como o
PMDB apds regime militar, um partido de Quadros, mas altamente dependente
da logica estatal, assim também um partido de Cartel. Mas o PMDB ¢é o
ornitorrinco das analises, pois quando MDB, figurando oposi¢ao, era visto como

partido dnibus, como:

“(..) um conglomerado de passageiros politicos diferentes que
embarcaram num mesmo veiculo para que, juntos, pudesse chegar ao mesmo
ponto final, ou seja, o regime democratico (SERRA, José, 1997). A metafora era
bem clara e procura descrever a inusitada situagdo de um partido de oposigéo
num regime autoritario: um Onibus aceita a todos; nele embarcava quem
quisesse. Tendo ou néo tal intengdo, Cardoso, ele mesmo membro do partido,
indicava que o MDB possuia as caracteristicas centrais do que a tipologia
partidaria canbnica chamaria de Catch-All Party, um partido pega- tudo.”
(KIRSCHEIMMER, 2012)

Consideragoes finais

Se na origem ele se apresenta como o partido das massas, no discorrer
de sua trajetdria veste multiplos figurinos, pois também se encaixa nos partidos
de Quadros por sua formacgao parlamentar. Apds a transicdo democratica passou
a ser tido como um partido sem ideologia, voltado apenas para a disputa eleitoral
e agora também buscando extrair recursos do Estado com suas vitorias, passaria

a se enquadrar no perfil Partido Cartel. Essa sobreposicao de caracteristicas
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trazem dificuldades em encaixar o PMDB nas formas tradicionais da tipologia
partidaria, mas o que se depreende da analise € que os partidos no Brasil
desenharam uma clivagem, uma representacao do seu eleitorado nos dos
periodos. As tipologias candnicas tém seu espago numa etnografia dos estudos
na area, mas emerge trazer novas pesquisas que possam abarcar pelo menos
a meédio prazo, as questdes inseridas no arcabougo institucional dessa agenda
no Brasil, confirmando ou n&o, nos proximos periodos um realinhamento do

sistema partidario.
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APRENDIZAGEM BASEADA EM JOGOS: COMO OS JOGOS
EDUCATIVOS DIGITAIS PODEM SER UTILIZADOS PARA
AUMENTAR A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

KELLY DE OLIVEIRA RAMOS®

RESUMO

A Aprendizagem Baseada em Jogos vem ganhando espago como uma
abordagem pedagogica inovadora para moldar a interacdo entre o
conhecimento e a aprendizagem por parte dos estudantes. Numa realidade
educacional mais colaborativa e consistente, os jogos educativos digitais se
mostram um excelente meio para incentivar a aprendizagem de forma ativa e
significativa. Nesse sentido, este artigo discute como jogos podem contribuir
para a abordagem pedagodgica, executando suas funcgbes, a partir de
argumentos tedricos que fundamentam a pratica do construtivismo, da
autodeterminacgao até as melhorias de resultados comprovadas, aumentando o
interesse e 0 uso da cogni¢ao e do social-emocional, além dos desafios como
a limitagdo de tecnologias e necessidade de formagao de docentes, trazendo
multiplas perspectivas sobre abordagens de jogos. Finalmente, este artigo
sugere praticas que otimizam a aplicagdo dos jogos de aprendizagem
inovadores e salienta perspectivas para futuras pesquisas na area, baseada
em fontes académicas recentes.

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Jogos. Jogos Educativos Digitais.
Engajamento Estudantil. Teorias da Aprendizagem. Inovagado Pedagdgica

INTRODUGAO

A educagao no século 21 deve batalhar contra iniumeros obstaculos. Com
a tecnologia facilmente acessivel e o mundo em que nos comunicamos
mudando, as praticas convencionais de ensino sado frequentemente
desinteressantes para os alunos, especialmente para aqueles que cresceram

6 Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Sdo Bernardo do Campo, Graduada em Direito pela
Faculdade de Direito de Sao Bernardo do Campo. Especializagdo em Educagdo Especial com énfase em
Deficiéncia Intelectual pela Faculdade de Educagdo Paulistana. Mestranda em Tecnologias Emergentes
em Educacdo pela Must University.
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em meio a um mundo online interativo. E assim que a Aprendizagem Baseada
em Jogos (ABJ) surge como uma solugao para tornar a jornada educacional
mais excitante, enriquecedora e produtiva.

Os jogos educativos ndo sado simplesmente uma forma de ocasido. Eles
prometem ser um campo cheio de possibilidades de descobertas que os alunos
se esforcam para descobrir. Isso se converte em mais do que apenas a teoria
moderna sobre como o homem deve ser ensinado, ao focar e apoiar a
relevancia da pratica, experimentacao e identificacdo do conhecimento.

Portanto, este artigo se aprofundara no tema, explorando os beneficios
comprovados da ABJ e abordando os desafios que precisam ser superados
para garantir a implementacdo bem-sucedida desse conceito. Analises
tedricas, de design e pedagdgicas oferecem uma visdo abrangente de como os
jogos podem atuar como parceiros motivadores no processo de aprendizagem.

FUNDAMENTOS DA APRENDIZAGEM BASEADA EM JOGOS

O uso de jogos para fins educativos ndo surgiu agora, mas tem se
destacado bastante nos ultimos anos, impulsionado pela tecnologia e pela
crescente preferéncia por jogos online. Suas bases teoricas estéo ligadas a
abordagens de ensino que priorizam o aprendizado pratico e relevante. Uma
das principais influéncias € o construtivismo, idealizado por Piaget e Vygotsky,
que argumentam que o saber é criado a partir da troca entre a pessoa e o que
a cerca. Dentro dessa logica, os jogos sao perfeitos para experimentar e
explorar, dando aos estudantes a chance de testar ideias e aprimorar o que
aprenderam na pratica.

Outro conceito-chave é a Teoria do Flow, criada por Csikszentmihalyi.
De acordo com essa teoria, as pessoas se sentem totalmente focadas e
satisfeitas quando estdo fazendo coisas que desafiam suas habilidades na
medida certa. Os jogos educativos sado feitos para gerar essa harmonia,
mantendo os estudantes interessados e motivados durante todo o processo de
aprendizado.

Além disso, a Teoria da Autodeterminacéo, de Deci e Ryan, nos ajuda a
entender por que os jogos funcionam tado bem na educacao. Essa teoria diz
que as pessoas se sentem mais motivadas quando tém suas necessidades
basicas de liberdade, capacidade e conexao atendidas. Os jogos fazem isso ao
dar op¢des (liberdade), mostrar como estao se saindo (capacidade) e oferecer
chances de trabalhar em equipe (conexao).

Na vida real, esses principios se mostram de varias formas. Jogos como
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Minecraft: Education Edition deixam os alunos descobrirem ideias de
matematica, fisica e histéria em um mundo virtual. Ferramentas como o
Kahoot! Transformam a revisdo em uma disputa divertida e motivadora. Esses
casos mostram como a ABJ pode ser usada em diferentes matérias e idades,
tornando o aprendizado mais facil e agradavel.

TIPOS DE JOGOS EDUCATIVOS DIGITAIS

E notavel a vasta gama de jogos digitais com fins educativos atualmente,
cada um propiciando vantagens singulares para distintos cenarios de
aprendizado. Os jogos de simulagdo, a exemplo do SimCityEDU, edificam
cenarios virtuais que espelham situagdes do mundo real, viabilizando aos
estudantes a investigacdo de ideias intrincadas de uma forma palpavel.
llustrativamente, ao administrarem uma urbe virtual, os alunos apreendem
sobre sustentabilidade, delineamento urbano e economia de uma maneira
pratica e cativante.

Os jogos de enigma, como Portal 2, incitam os aprendizes a solucionar
questdes logicas e a ponderar de maneira inovadora. Tais jogos se mostram
particularmente proveitosos para fomentar habilidades de raciocinio espacial e
resolugao de problemas, pericias basilares em dominios como matematica e
ciéncias.

Os jogos de RPG com enfoque educativo, a exemplo do Classcraft,
incorporam aspectos de enredo e evolugdo de personagens com o fito de
impulsionar os alunos. Nestes jogos, os estudantes encarnam papéis definidos
e cooperam em conjunto para atingir metas compartilhadas, o que estimula
colaboracéo, interlocucéo e lideranga. Ademais, a estrutura de recompensas e
desafios crescentes preserva o interesse dos alunos ao longo do tempo.

Finalmente, plataformas de questionarios, como Quizlet, oferecem um
meio célere e eficiente de repassar temas. Estas ferramentas séao
singularmente convenientes para solidificar saberes e preparar os alunos para
avaliagdes, transmutando o estudo em uma atividade interativa e aprazivel.
Cada uma dessas tipologias de jogos pode ser ajustada para cumprir distintos
propdsitos pedagogicos, e a selegado do jogo mais indicado esta condicionada
as caréncias especificas dos alunos e do contexto educacional.

DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DE JOGOS EDUCATIVOS
Embora traga diversas vantagens, colocar em pratica o Aprendizado

Através de Games tem seus percalgcos. Uma dificuldade consideravel é a
caréncia de uma boa estrutura tecnolégica em varias escolas. As escolas
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publicas, principalmente, quase sempre lidam com problemas como internet
que ndo ajuda, computadores antigos ou poucos aparelhos para todos os
estudantes. Tais entraves tecnoldgicos podem impossibilitar o uso de games
mais elaborados ou que precisam de mais capacidade de processamento.

Outro problema importante é a relutancia por parte de certos professores.
Varios docentes nao foram preparados para usar games como meios de ensino
e podem se sentir inseguros ou incapazes de junta-los em suas aulas. Além
disso, ainda existe uma certa duvida sobre o resultado dos games, com alguns
professores achando que eles servem mais para distrair do que como
ferramentas de aprendizado. Essa resisténcia € muitas vezes piorada pela falta
de cursos de atualizagdo que preparem os professores para usar essas
tecnologias de forma consciente e pedagdgica.

A questdo do tempo também €& um problema. Colocar games no
cronograma exige um plano bem feito para garantir que as metas de ensino
sejam alcangadas sem atrapalhar a explicagao dos assuntos necessarios.
Varios professores ja se sentem cheios de tarefas burocraticas e podem hesitar
em adotar uma forma que, ao menos no comego, pede um tempo extra para
escolher games certos e planejar atividades com eles.

Por ultimo, existe o perigo de os games serem usados de maneira rasa,
sem uma ligagao importante com as metas de ensino. Algumas escolas erram
ao usar games apenas porque sao modernos, sem pensar em como eles
combinam com o cronograma ou como podem ser usados para gerar
aprendizados profundos. Para que o ABJ funcione, € essencial que os games
sejam escolhidos com atencéo e que seu uso tenha analises e intervengdes do
professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

A metodologia de Aprendizagem Baseada em Jogos (ABJ) surge como
um recurso valioso para remodelar a educagado neste século. Ao serem
aplicados de forma eficaz, os jogos digitais com foco educativo podem tornar o
aprendizado mais interessante, produtivo e relevante para os alunos. Eles
proporcionam chances singulares para aprimorar ndo s o conhecimento em
diversas areas, mas também capacidades mentais, sociais e emocionais
cruciais no mundo atual.

Entretanto, é fundamental ter em mente que os jogos n&o resolvem
magicamente todas as questdes da educacao. A eficiéncia deles depende de
uma incorporagao atenta e planejada ao plano de estudos, de uma estrutura
apropriada e, acima de tudo, de educadores capacitados para emprega-los
como instrumentos de ensino.
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Com o progresso constante da tecnologia, novas perspectivas se abrem
para a ABJ. Realidade virtual, inteligéncia artificial e o aprendizado
personalizado tendem a transformar ainda mais o cenario dos jogos
educativos. Estudos futuros devem seguir investigando as melhores formas de
aplicagao, assim como os efeitos duradouros dessas praticas no rendimento e
na motivacido dos estudantes.

A jornada para uma aceitagdo ampla da ABJ ainda enfrenta percalgos,
mas as vantagens que pode trazer compensam o tempo e 0s recursos
investidos. Com um bom planejamento e uma formagdo consistente dos
professores, os jogos educativos podem se tornar um elemento importante nas
taticas de ensino, auxiliando na criagao de vivéncias de aprendizado mais ricas
e pertinentes para os alunos de hoje.
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APRESENTAGAO DE JOGOS PARA CRIANGAS DO ENSINO
FUNDAMENTAL COMO FERRAMENTA DE APRENDIZAGEM

LUCAS DE OLIVEIRA

RESUMO

O presente artigo tem como tema central a utilizagdo de jogos de raciocinio
l6gico como ferramentas pedagdgicas no Ensino Fundamental. A proposta busca
demonstrar como o uso de jogos pode estimular o interesse dos estudantes,
promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais e emocionais,
de forma interdisciplinar. O jogo desenvolvido contempla conteudos de Lingua
Portuguesa e Matematica, favorecendo a alfabetizagdo, a resolucido de
problemas e a construgdo do pensamento Iégico. Com base em fundamentos
tedricos sobre o brincar, o ludico e o processo de ensino-aprendizagem, o artigo
analisa os beneficios da inser¢cao dos jogos no contexto escolar. A aplicagao de
jogos demonstra o potencial da estratégia para tornar as aulas mais atrativas,
participativas e eficazes. Por fim, o estudo sugere que a implementagao de jogos
em larga escala pode contribuir significativamente para a melhoria da qualidade
do ensino e para o desenvolvimento integral dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Jogos; raciocinio légico; interdisciplinar; resolugao de
problemas.

ABSTRACT

This article focuses on the use of logic games as pedagogical tools in Elementary
Education. The aim is to demonstrate how games can stimulate students' interest,
fostering the development of cognitive, social, and emotional skills through an
interdisciplinary approach. The game developed integrates content from both
Portuguese Language and Mathematics, supporting literacy, problem-solving,
and the construction of logical thinking. Grounded in theoretical perspectives on
play, ludic activities, and the teaching-learning process, the article analyzes the
benefits of incorporating games into the school environment. The implementation
of games in the classroom demonstrates their potential to make lessons more
engaging, participatory, and effective. Finally, the study suggests that large-scale
adoption of educational games can significantly contribute to improving the
quality of education and promoting students’ holistic development.

KEYWORDS: Games; logical reasoning; interdisciplinary; problem-solving.
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1. INTRODUGAO

Este artigo parte do pressuposto de que os jogos podem e devem auxiliar
no ensino aprendizagem dos anos iniciais visto que servem de grande incentivo
para os alunos, uma vez que podem capturar os interesses das criangas e ser
uma oportunidade de identificar seus conhecimentos prévios, ao mesmo tempo
em que, conseguem trabalhar com temas de forma inter, trans e multidisciplinar
em modelos de projetos didaticos incentivando a participacdo ativa desses
alunos que, juntos, podem contribuir com o planejamento da aula, sendo ele
adaptavel as oportunidades de aprendizagem que surgirem no decorrer do
desenvolvimento da atividade do jogo.

Além do carater ludico, os jogos de raciocinio l6gico se destacam por
promoverem o desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais, como a
concentracdo, a memoéria, o pensamento estratégico e a resolugdo de
problemas. No contexto dos anos iniciais do Ensino Fundamental, essas
competéncias sdo fundamentais para a formacdo de uma base sdlida para a
aprendizagem em diversas areas do conhecimento, especialmente a
Matematica. Dessa forma, os jogos ndo apenas divertem, mas também criam
ambientes ricos em desafios intelectuais, onde os alunos séo levados a pensar,
testar hipoteses e tomar decisées de maneira autbnoma.

Entre os jogos que mais se destacam nesse contexto estdo o xadrez, o
jogo da onga, o jogo go e o mancala. Esses jogos, originarios de diferentes
culturas, exigem planejamento, antecipacdo de jogadas e analise de
consequéncias, 0 que estimula significativamente o raciocinio logico-
matematico. Além disso, sua aplicacdo em sala de aula pode favorecer o respeito
as regras, a convivéncia social, a paciéncia e a cooperagdo, uma vez que
envolvem interacao e, muitas vezes, o trabalho em dupla ou grupo. A diversidade
cultural dos jogos também é um aspecto enriquecedor, pois permite ao professor
trabalhar temas interdisciplinares como Histdria, Geografia e Etica.

Este artigo, portanto, tem como objetivo analisar de que forma esses jogos
podem ser utilizados como ferramentas pedagogicas no Ensino Fundamental,
especialmente no desenvolvimento do raciocinio légico. A proposta € discutir as
potencialidades de cada um dos jogos mencionados, apresentar sugestdes
praticas para sua implementacdo em sala de aula e refletir sobre os resultados
que podem ser obtidos com seu uso intencional e planejado no cotidiano escolar.
Com isso, pretende-se contribuir para uma pratica pedagogica mais dinamica,
inclusiva e significativa, que valorize a ludicidade como estratégia de ensino-
aprendizagem.

2. JUSTIFICATIVA
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Este artigo esta fundamentado na premissa de que o brincar € uma
atividade vital e vitalizante, podendo ser considerada uma necessidade biologica
reguladora que nutre, fortalece e organiza o desenvolvimento da crianga, seja
em seu primeiro septénio ou nos periodos seguintes. A presenga do ludico na
vida infantil é tdo essencial quanto outras atividades fundamentais, como a
alimentagao, a hidratacédo e o sono, sendo indispensavel tanto em qualidade
quanto em quantidade.

Partindo dessa compreensdo, considera-se que 0s jogos —
especialmente os de tabuleiro, estratégia, interpretacao, raciocinio e imaginacao
— constituem uma plataforma altamente adequada para o uso pedagdgico.
Entre seus inumeros beneficios, destaca-se o estimulo a vontade de aprender
por parte do jogador, seja no dominio das regras do jogo, seja na assimilagao
dos conceitos que este mobiliza em sua estrutura narrativa. Assim, o jogo pode
proporcionar ao estudante um engajamento intelectual criativo e significativo,
substituindo abordagens passivas e mecanicas por experiéncias de
aprendizagem mais auténticas e motivadoras.

Dessa forma, este artigo justifica sua importancia ao destacar o valor do
ludismo e do brincar na formacgao dos estudantes do Ensino Fundamental. Como
proposta pratica, busca apresentar jogos de raciocinio l6gico — como o xadrez,
0 jogo da onga, o0 go e 0 mancala — como ferramentas pedagdgicas capazes de
apoiar e enriquecer o trabalho docente, contribuindo para um processo de
ensino-aprendizagem mais envolvente, reflexivo e eficaz.

3. ODESENVOLVIMENTO, AAPRENDIAGEM E O BRINCAR NO ENSINO
FUNDAMNETAL

Ao longo do tempo a sociedade criou diversas concepgdes sobre crianga.
No periodo que predominava a visao do individuo como uma “tabua rasa”, a
criangca era percebida como um adulto em miniatura, sendo inserida
precocemente em atividades e responsabilidades proprias dos adultos desde os
primeiros anos de vida.

Essa concepgao perdurou por diversos séculos, influenciando
significativamente a forma de como enxergamos a crianga e, conduzindo a
praticas pedagdgicas desconectadas com as reais necessidades e expectativas
das criangas.

Com o avancgo da educacgao, especialmente a partir do movimento da
Escola Nova, novas concepgdes sobre a infancia comegaram a emergir. Nesse
contexto, a crianga passou a ser reconhecida como um sujeito singular, com
direito a viver sua propria infancia. Iniciou-se, assim, uma nova fase do processo
educativo, na qual se buscou diferenciar o universo infantil do universo adulto,
respeitando suas particularidades e necessidades especificas.

O universo infantil ganha respeito dentro do mundo criado pelos adultos.
E a sociedade € conduzida a necessidade de deixar o mundo da crianga existir.
Kishimoto (2007, p.19) argumenta que
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A imagem da infancia é constituida pelo adulto por
meio de um duplo processo: de um lado, ela esta
associada a todo um contexto de valores e aspiragdes da
sociedade, e, de outro, depende de percepgdes da
sociedade e de percepcbes proprias do adulto, que
incorpora memorias de seu tempo de criancas. Assim, se
a imagem de infancia reflete o contexto atual, ela é
carregada, também, de uma viséo idealizada do passado
do adulto, que contempla sua prépria infancia.

Nessa mesma perspectiva, Wallon (1986, p. 38-82) observa que “o adulto
apresenta uma tendéncia a ndo reconhecer o modo como a crianga assimila o
mundo, de acordo com o seu olhar.” Essa postura restringe as multiplas
oportunidades que poderiam ser oferecidas a crianca para favorecer sua
aprendizagem. Portanto, € essencial que a crianga seja reconhecida e
respeitada em sua singularidade, vivendo plenamente seu universo infantil.

Essa singularidade necessita ser evidentemente melhor vivenciada dentro
do espaco infantil. A crianga precisa ser reconhecida como crianga e estimulada
a viver o seu universo infantil. Como cita Fernandez (2001, p. 28) “aprender é
quase tao lindo quanto brincar. Isto € brincar e aprender na educacéo infantil ndo
deve ser encarado como dicotomia. Mas, sim como um prazer que respeita os
seus estagios de ver o mundo.” Assim, € necessario que a crianga seja
compreendida para que ela atue na sociedade segundo as suas particularidades.

E a infancia € um periodo indispensavel de desenvolvimento e
aprendizagem para a vida adulta. Segundo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA, lei n° 8.069/1990) considera-se crianga, sob o ponto de vista
cronoldgico, a pessoa até doze anos de idade incompletos. O ato de brincar é
uma das caracteristicas mais significativas da infancia, além de ser um fenbmeno
que possui uma complexidade na sua conceituagao, ja que nao é possivel ser
definido de uma forma unica para varias culturas (BICHARA et al., 2009). A
brincadeira encontra-se presente em todas as faixas etarias, sendo no Brasil
reconhecido pela Lei N° 8.069/1990, em seu Capitulo II, Artigo 16°, inciso IV do
Estatuto da Crianga e do Adolescente, o direito concedido as criancas de brincar,
praticar esportes e divertir-se.

4. JOGOS, BRINCADEIRAS E O ENSINO-APRENDIAGEM

Adiferenciacao entre o mundo da crianga e o do adulto foi um dos grandes
avancos no estudo do processo de ensino-aprendizagem na educagéo. A crianga
desenvolve multiplas habilidades e amplia seu universo de conhecimentos ao se
envolver em brincadeiras, com brinquedos, jogos e outras atividades ludicas.
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O brincar ganha densidade nessa etapa do ensino e, por suas
particularidades, vem acompanhado do cuidar. O jogo, o brinquedo e a
brincadeira mergulham definitivamente na rotina escolar, tornando-se
instrumentos essenciais para a aprendizagem. Além disso, o brincar permite a
crianga lidar com emogdes e elaborar os conflitos vivenciados em seu contexto
cultural, contribuindo para a formagao de sua subjetividade, marca pessoal e
individualidade. Segundo Kishimoto (2011, p. 32), “ao atender necessidades
infantis, o jogo torna-se forma adequada para a aprendizagem (...)”

Dessa forma o brincar, representa um campo de possibilidades na
educacgao da crianga, tendo também o poder sobre ela de promover tanto a
evolugao de sua personalidade como a melhoria de cada uma de suas fungdes
psicoldgicas, cognitivas e éticas. Este € um dos meios de ludicidade que facilita
a assimilacao de saberes, promovem momentos de interagao entre as criangas
e faz a aprendizagem ficar prazerosa.

A educacéo infantil necessita ser recheada de atividades que emancipem
a crianga, cujos conteudos sejam significativos e interdisciplinares, aglutinados
nas atividades ludicas como os jogos, pois segundo o PCNEI (1998, p.50), o
“brincar deve se constituir em atividade permanente e sua constancia dependera
dos interesses que as criangcas apresentam nas diferentes faixas etarias.”
Portanto, os jogos e as brincadeiras sao ferramentas importantissimas para que
ocorra o desenvolvimento integral da criancga.

Essa aproximagao do contexto escolar para o cotidiano natural da
crianga, ou seja, as brincadeiras e diversdes da infancia facilitam a ades&o ao
estudo. A insercao do ludico no ensino torna-se de fundamental importancia e é
uma ferramenta imprescindivel a qual os profissionais devem aderir com o intuito
de conseguir uma produtividade por parte desses alunos recém-chegados a
esse mundo.

Com essa nova estratégia, tanto o educador como o aluno tém muito a
ganhar, pois para a crianga o aprendizado tornar-se prazeroso, além do que o
aprendizado acontece mais rapido, por quanto se sabe que nado apenas as
criangas como qualquer individuo em qualquer idade possuem uma maior
facilidade em aprender aquilo que Ilhe é mais interessante, o que lhe chama a
atencao, o que |he desperta a curiosidade. Com o aprendizado alcancado o
educador por sua vez se sentira muito mais realizado com o seu trabalho ja que
observa por parte do aluno o retorno do seu esforgo. Cria-se assim um vinculo
entre professor e aluno, onde este procura aquele por possuir algo que lhe &
querido.

A brincadeira favorece a autoestima das criangas, pois no ato de brincar
elas recriam acgdes que lhe promoveram prazer, ou seja, aquilo que foi agradavel
para ela. Os sinais, os gestos, o espago significam outra coisa daquilo que
parece ser. Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar &
necessario que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que lhe sao
oferecidas, sejam elas brincadeiras ou atividades voltadas para o interesse
pessoal de cada uma.

O RCNEI (p.28) nos diz que “pela oportunidade de vivenciar brincadeiras
imaginarias e criadas por elas mesmas, as criangas podem acionar seus
pensamentos para a resolucao de problemas”. Acredita-se que proporcionando
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a brincadeira, a crianga cria um espacgo no qual ela pode ter uma visao e uma
compreensao sobre as pessoas, os sentimentos e os diversos conhecimentos
apresentados a elas.

Para Vygotsky, a aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimento
desde o inicio da vida humana, sendo “um aspecto necessario e universal do
processo de desenvolvimento das fungdes psicologicas culturalmente
organizadas e especificamente humanas” (Vygotsky, 1984, p.101). O
desenvolvimento do ser humano € em parte definido pelos processos individuais,
que fazem parte da vida humana, mas a aprendizagem que possibilita o
despertar dos aspectos do desenvolvimento, ocorre quando o individuo entra em
contato com um determinado ambiente cultural. Nessa perspectiva que a escola
€ o lugar, onde ocorre o processo de ensino aprendizagem, ela € a instituicdo
criada pela sociedade para transmitir determinados conhecimentos, fazendo
intervengdes que conduzam a aprendizagem.

5. OS JOGOS DE RACIOCINIO LOGICO COMO FERRAMENTA PARA A
APRENDIAGEM

Desde o movimento da Escola Nova até os dias atuais, a ludicidade tem
ganhado cada vez mais espago nas discussdes pedagogicas voltadas ao
processo de ensino-aprendizagem. Paralelamente, os jogos tém demonstrado
grande afinidade com essa perspectiva, tornando-se recursos valiosos para a
promocao de aprendizagens significativas. Os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental destacam a importancia dos jogos no
desenvolvimento integral do estudante, especialmente por contribuirem para a
formacéao de atitudes como o enfrentamento de desafios, a busca por solugdes,
o desenvolvimento do pensamento critico e criativo, além da construgao e
reformulacéo de estratégias. Como afirmam os PCNs (1996, p. 96), os jogos
favorecem atitudes essenciais a aprendizagem da matematica e de outras areas
do conhecimento.

Em um mundo cada vez mais dinamico, em que o0 ser humano é
constantemente desafiado por novas situagdes, o raciocinio légico torna-se uma
habilidade essencial para a resolugcao de problemas do cotidiano. Desenvolver
estratégias para lidar com esses desafios requer ndo apenas conhecimento, mas
também criatividade, flexibilidade cognitiva, concentragdo e capacidade de
analise — aspectos que 0s jogos de raciocinio légico estimulam de forma eficaz.

O uso de jogos na educacdo infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente aqueles voltados ao desenvolvimento do raciocinio
l6gico, como o xadrez, o jogo da onga, 0 jogo go € a mancala, possibilita a criagcao
de situagdes desafiadoras que favorecem o pensamento estratégico e a tomada
de decisbes. Esses jogos trabalham com a antecipagdo de movimentos, o
planejamento, a analise de consequéncias e a formulagcdo de hipoteses,
promovendo o desenvolvimento cognitivo e matematico de forma ludica e
prazerosa.

Além disso, o carater Iudico presente nesses jogos estimula a
socializagao, o respeito as regras, a cooperagao e o desenvolvimento emocional.
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O brincar, sendo a linguagem natural da crianga e o seu modo mais genuino de
expressao, deve ser integrado a praticas pedagogicas intencionais, com 0 uso
de jogos que proporcionem desafios significativos e contribuam para a
construgao de aprendizagens duradouras.

Dessa forma, o ludico que possibilita o desenvolvimento intelectual deve
estar presente de forma sistematica no cotidiano escolar. Os jogos de raciocinio
l6gico, por sua vez, ndo apenas ampliam o repertério cultural e cognitivo dos
estudantes, como também favorecem o pensamento matematico articulado com
situacdes do seu contexto social. Através deles, a crianga aprende a brincar e,
brincando, aprende.

Por fim, todo jogo que respeite a natureza ludica da infancia e esteja
inserido em uma proposta pedagogica bem orientada pode ser considerado
educativo. O jogo deve ser vivenciado na escola de forma a aproximar a crianga
do conhecimento, promovendo interagdes significativas entre crianga-crianga,
crianga-adulto e crianga-conhecimento. Assim, o0 espago escolar torna-se um
ambiente mais instigante, prazeroso e propicio ao desenvolvimento integral.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo evidenciou que a utilizagdo de jogos em sala de aula contribui
significativamente para a melhoria da aprendizagem dos estudantes,
despertando maior interesse e engajamento nas atividades propostas. Durante
a aplicacao pratica do jogo, foi possivel observar o entusiasmo e a participagcao
ativa dos alunos, demonstrando que a estratégia de os inserir no processo desde
a confeccao até a execucgao do jogo promove nao apenas a aprendizagem dos
conteudos, mas também o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

A experiéncia também reforca a importancia da adogcao de metodologias
diversificadas no ambiente escolar. O ensino tradicional, muitas vezes centrado
na exposi¢ao oral e na memorizagao, nao atende as necessidades de grande
parte dos alunos, que se beneficiam de abordagens mais interativas e
significativas. Nesse sentido, os jogos didaticos — especialmente os de raciocinio
l6gico, como o xadrez, o jogo da onga, 0 jogo go e a mancala — revelam-se como
ferramentas poderosas, pois desenvolvem o pensamento critico, a
concentracao, a tomada de decisdes e a autonomia.

Além de promoverem o desenvolvimento cognitivo, esses jogos também
fortalecem vinculos afetivos entre os alunos, favorecem o trabalho em grupo, o
respeito as regras e a resolugao de conflitos de forma criativa e colaborativa. O
ludico, quando inserido intencionalmente no processo pedagdgico, contribui para
tornar o ambiente escolar mais acolhedor, prazeroso e propicio a aprendizagem
significativa.

Assim, espera-se que este estudo possa contribuir para a valorizagao do
uso do brincar e dos jogos no contexto escolar, incentivando os profissionais da
educacao a explorarem praticas que respeitem as especificidades da infancia e
potencializem o desenvolvimento integral dos estudantes por meio de propostas
pedagdgicas mais dindmicas, reflexivas e transformadoras.
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EDUCAGAO INCLUSIVA NA SOCIEDADE CONTEMPORANEA

LUCIANO DE OLIVEIRA FURTADO’

RESUMO

A tarefa de educar é complexa, pois deve levar todo individuo a se tornar um
cidadao. Diante disto compreende-se que a educacao deve ser também um
espaco de cidadania e de respeito aos direitos humanos. Por isso ha
necessidade de os profissionais envolvidos no processo educacional buscarem
a compreensao da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais
visando elaborar estratégias educativas, considerando a realidade em que os

alunos estao inseridos.

Palavras-chaves: Educacéao. Inclusdao. Acolhimento.

INTRODUGAO

No que se refere a inclusdo de alunos com surdez, a lei n® 10.436/2002,
reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
comunicacgao e expressao e outros recursos de expressao a ela associados,
ampliando assim a inclusao destes individuos na sociedade brasileira.

Quanto a atuacdo dos profissionais da educagdo, o decreto n°
5.626/2005 obriga os cursos de formagao docente a terem em seus curriculos

a disciplina de Libras contribuindo para que se possa trabalhar com a

7 Graduando em Educac3o Fisica pela Voltaire Educacional.
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diversidade no espacgo escolar (SANTOS, 2015).

DESENVOLVIMENTO

Conviver com a diversidade é um dos desafios escola moderna. Nesta
direcao, o papel do professor e de outros participantes no processo educacional
se apresenta relevante no processo educativo, pois a praxis pedagogica deve
estar diretamente voltada para atender a dinamicidade dos paradigmas
educacionais do século XXI. Um dos grandes desafios que se colocam a agao
e atuagdao do professor no ensino fundamental € a educacdo inclusiva
(FUMEGALLI, 2012).

Atualmente as discussdes sobre o atendimento as pessoas deficientes
tém sido intensas e mostram a necessidade de sua integracéo e incluséo na
sociedade. Para compreendermos melhor esse movimento de integracéo de
pessoas consideradas portadoras de deficiéncias a rede de ensino, vamos tecer
algumas consideragdes sobre um documento que trata desse assunto
(MAZZOTTA; D'ANTINO, 2011).

Ainclusdo € um processo baseado na declaragao dos direitos humanos
e fundamentado no principio da igualdade e na constituigdo da cidadania
(Constituicado da Republica Federativa do Brasil de 1988), que visa a insergao
do individuo portador de necessidades especiais na sociedade. Os direitos
humanos buscam a integralidade da vida humana em todos os seus aspectos:
social, politico, econdmico, psiquico e cultural e sdo apresentados em numero
variavel de geracdes (NEVES, 2016).

Em seu artigo 205, a Constituicado Federal brasileira de 1988, institui
que a educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragcdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (KASSAR, 2011).

A Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos, realizada na
Tailandiaem 1990, destaca que através da universalizagao e acesso a educagao

a aprendizagem das pessoas com deficiéncia tera total equidade as suas

LUCIANO DE OLIVEIRA FURTADO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

necessidades.

Quanto a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, promulgada em
1946, expressa que todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e
direitos e que tém direito a vida, a liberdade e a seguranga pessoal (ALTHOFF,
2015). De acordo com este documento, toda pessoa tem o direito de ser, em
todos os lugares e que todos s&o iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer
distingdo, a igual prote¢cao da lei. Todos tém direito a igual protegcao contra
qualquer discriminagdo que viole a presente Declaragcao e contra qual quer
incitamento a tal discriminagdo (DECLARACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS
HUMANOS, 1946).

Nesta direcdo a Declaragao de Salamanca (1994), teve como nucleo
central de suas recomendagdes a inclusdao dos alunos com necessidades
educativas especiais em classes regulares, como forma mais avangada de
democratizagado das oportunidades educacionais.

A Declaragao de Salamanca, na cidade espanhola do mesmo nome, em
1994, com objetivo de: “Promover a educagédo para todos, analisando as
mudancas fundamentais de politicas necessarias para favorecer o enfoque da
educacao integradora, capacitando realmente as escolas para atender todas as
criancas, sobretudo as que tém necessidades especiais” (DECLARACAO
SALAMANCA, 1994).

A inclusdo educacional aponta para a construcdo de uma sociedade
livre de preconceitos, que valoriza a interagao entre diferengas e a construcao
do conhecimento como parte construtiva da humanidade. Tendo como ponto
de partida o cotidiano: o coletivo, a escola, a classe comum, onde todos os
alunos com necessidades educativas, especiais ou ndo, precisam aprender, ter
acesso ao conhecimento, a cultura e o progredir no aspecto pessoal e social
(FREITAS; JACOB, 2019).

O caminho ideal para se construir uma sociedade para todos
e que por ele lutam para que possamos — juntos na
diversidade humana — cumprir nossos deveres de cidadania e

nos beneficiar dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais,
culturais e de desenvolvimento (SASSAKI, 1999, p.42)
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Assim, respeitar a diversidade é criar oportunidades de acordo com
as necessidades que as pessoas portadoras de deficiéncia necessitam, visando
sanar anseios e reverter a situagao de preconceitos. Osoério propde que seja

necessario:

[...] dimensionar uma proposta pedagdgica institucional que
apazigue as angustias e as frustragdes, acumuladas durante
varias décadas, além das condi¢cbes impostas pelo momento
atual, transforma-se num desafio e uma tarefa que nao exige
simplesmente planejar ou estabelecer um resgate que se
organiza a partir do que nunca foi questionado no campo
educacional, ou seja, quais sao efetivamente as reais
necessidades dos educandos em sua aprendizagem? [...] é
necessaria uma autorrevisdo do papel social que a educacéao

vem desenvolvendo. (2002, p.7)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, n° 9394/96
mostra todo um capitulo voltado a Educacéo Especial e face aos preconceitos
ali existentes, esta reafirmando, com mais detalhes, o direito a educagéao publica
e gratuita para pessoas com necessidades especiais.

Seguindo estes preceitos, ao nivel da escola, a inclusdo do aluno surdo
nas aulas significa uma mudanca paradigmatica que resulte também em
mudangas nas politicas, programas educativos de apoio oferecidos a estes

individuos.

CONCLUSAO

A experiéncia e os conhecimentos adquiridos com a realizacdo deste
estudo possibilitaram considerar que a inclusdo escolar se insere no panorama

histérico da educacao e como tal faz parte de um processo lento e gradual, que
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se alicerca sobre o respeito aos direitos humanos.
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VIVENCIAS DE LUTAS NO PROCESSO DE REMOGAO

URBANA

MARCELO RODRIGUES DE LIMA

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar e discutir temas que
envolvem praticas e sociabilidades musicais dos blocos afro do Suburbio
Ferroviario de Salvador nas ultimas décadas do século XX (1970/2000).
Nos registros de narrativas orais (entrevistas e cangbes) serao
identificadas questdes que dizem respeito as lutas que incidem na
producdo do carnaval e nas agdes sociais desenvolvidas pelos blocos. Ao
historicizar tais questdes, procuro problematizar como as praticas que
abarcam o saber e o fazer musical dos individuos afrodescendentes se
referendam nas tradi¢cdes e culturas de pertencimento afro e como estas
experiéncias criam, recriam e ressignificam territorialidades afro-
diaspdricas na cidade de Salvador.

Palavras-chaves: Sociabilidades, Tradicdo, Culturas, Musicalidades, Afro-

diaspora, Samba-reggae, Bloco afro, Suburbio Ferroviario e Carnaval

“(...) ao chegar aqui nés n&o tinhamos transporte, farmacia, o médulo
policial era na lll Etapa, mas sé tinha dois policiais... a gente
entrou numa briga de transformagao de comunidade (...) entédo
assim, precisamos ainda de muito, mas na nossa estadia em
Fazenda Coutos nés construimos muito, junto com as Associagoes,
0s grupos de jovens, os grupos culturais...

Gilberto Kayala, 2009

“Para os membros da classe dominante, a proximidade da classe
popular representa um risco permanente de contaminagao, de
desordem. Por isso deve ser, no minimo, evitado. Por outro lado, o
préprio processo de segregacdo acaba por criar a possibilidade de
organizagdo de um territério popular, base da luta por trabalhadores
pela apropriagédo do espaco da cidade”

Raquel Rolnik, 1994
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Os blocos afro do Suburbio Ferroviario surgiram néo sé no intuito de ocupar
0S espagos no carnaval, mas também como perspectiva de oferecer as
comunidades a possibilidade de criar espagos de vivéncias em meio as
disparidades socioeconémicas da cidade e do proprio bairro. A arte se coloca
como um vetor ndo sé artistico, mas também politico, um veiculo que

apresenta uma estética e uma forma de criar um ideario®.

Além das sociabilidades e praticas musicais dos blocos afro do Suburbio
Ferroviario, apresentar as problematicas que dizem respeito as suas
experiéncias no processo de construcdo dos seus espacos, € também uma
possibilidade rica de poder problematizar questbes que estdo inseridas nas
histérias destes blocos, pois se colocam como uma forte expressao politica

para promover mudancgas nas comunidades e na cidade.

A partir de inumeros relatos dos entrevistados, pude perceber a vontade que
estes tinham de evidenciar em suas historias o orgulho de pertencimento a
comunidade, traduzindo em suas experiéncias de luta, tanto na producéo do
carnaval, quanto na criagcdo de seus territérios, a busca por uma vida mais
promissora, que compreende desde a pratica musical, até a perspectiva por
melhores formas de moradia e estruturas sociais do bairro.

E interessante perceber que essas lutas se ddo no campo da cultura como
campo de tensdes. Este conceito pode ser conotado como problemas, tal
como Willians® propde, isto &€, como “movimentos histdricos ndo definidos”. A
questdao que permeia esta proposicdo estda em dois fatores: primeiro, como
compreender o conceito de cultura tdo somente como um “sistema de
significados e valores”? Segundo, para este trabalho ndo seria melhor ampliar
o entendimento de cultura para “todo um modo de vida” como propde o
autor? 10

8 TRIDENTE, Marcelo. A Cancgédo do Homem Enquanto seu Lobo ndo vem: a agitagéo cultural e
a opgao pela revolugéo brasileira, 1964-69. Sao Paulo: Editora Perspectiva, 1991.

9 WILLIANS, Raymond. Marxismo y Literatura. Barcelona: Ediciones Peninsula, 1980. p.
17.

101dem, p. 19.
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Ao escolher a segunda opgao como postura tedrico metodoldgica de pesquisa,
considerei a histéria dos blocos afro do Suburbio Ferroviario ndo sé como
entidades que produzem as varias possibilidades de arte e entretenimento,
mas, sobretudo, como ‘for¢ca politica’ que, através do carnaval, subverte a
ordem vigente.

Nesta perspectiva, o carnaval produzido pelos blocos afro do Suburbio
Ferroviario se apresenta como movimento de carater popular que trava lutas por
melhores condigdes de vida em varias esferas na cidade. As artes e a luta por
melhores politicas publicas fazem parte das historias destes blocos e estes
passam a se configurar como quilombos contemporaneos’’ urbanos, pois

conotam- se como espacgos de resisténcia e de luta na cidade.

A histéria oficial do Suburbio Ferroviario’? esta vinculada ao momento da
construgdo de sua ferrovia, e assim da énfase aquilo que Benjamin'® denomina
de histéria dos vencidos. Mas, diferente desta concepc¢ado conservadora de
historia criticada por este autor, neste trabalho de pesquisa ora apresentado,
darei destaque as outras historias a partir das memorias de outros sujeitos,

Oou seja, as suas proprias historias forjadas por suas préprias experiéncias.

114A ideia de “quilombos contemporaneos” foi trabalhada por Saloméo Jovino da Silva ao
momento que ele apresenta as entidades afro urbanas — escolas de samba e blocos afros,
assim como as nag¢des de maracatu — como “simbolo da resisténcia negras nas cidades”.
(SILVA, Saloméo Jovino da. A polifonia do protesto negro: movimentos culturais e
musicalidades negras urbanas - anos 70/80. Dissertacdo de Mestrado, Sdo Paulo: Programa
de P6s-Graduagéo em Histéria Social, PUC-SP, 2000. p. 61)

12 Em pesquisas realizadas em 1999 por Gladys Santos Pimentel sobre o Suburbio Ferroviario,
0 autor apresenta o Suburbio Ferroviario a partir da relagao com a Estrada de Ferro Bahia a
S&o Francisco, que foi construida na segunda metade do século XIX. O autor discorre que foi
através deste processo que se deu o inicio da fase de ocupagéo do Suburbio. Antes da
construgao da estrada de ferro, até a década de 1870, o acesso ao local s6 era possivel
através da antiga Estrada das Boiadas, que hoje esta compreendida num trecho da atual BR-
324, de canoa pelas aguas da baia e, consequentemente, de trem, depois da construcao da
estrada ferroviaria: “A Estrada de Ferro Bahia ao Sao Francisco foi a primeira ferrovia
construida na Bahia e a terceira do Brasil. O primeiro trecho, Calgcada-Paripe, comegou a ser
construido em 1853 e foi inaugurado em 23 de junho de 1860, com 15 Km de extenséo. {(...)
Em 1911, a ferrovia baiana passou a ser administrada por uma empresa francesa, a
Companhia Leste Brasileiro e, em 1° de junho de 1934, passou para o governo federal
mudando sua razao social para Viagao Férrea Federal Leste Brasileiro (VFFLB). A partir de
1957 foi incluida entre as 18 ferrovias que integravam a Rede Ferroviaria Federal S/A (RFFSA)”
(PIMENTEL, Gladys Santos. O Corag¢do Suburbano: o pulsar da cidade que a cidade
néo conhece. Trabalho de Conclusdo de Curso para obtengao do titulo de Bacharel
em Comunicagdo Social com énfase em Jornalismo pela Faculdade de Comunicagéo
da Universidade Federal da Bahia, Salvador: UFBA, 1999. p. 64)

13 BENJAMIN, Walter. “Teses sobre a Filosofia da Histéria”, in Sobre Arte, Técnica, Linguagem
e Politica, Lisboa: Relégio d’Agua Editores, 1992.
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Salvador, assim como as grandes metropoles do pais, teve um processo de
industrializagao significativo. Para proporcionar o funcionamento
e articulacdo desta teia industrial, parte expressiva do recurso humano para
compor a massa trabalhadora destas empresas, veio das regides periféricas da
cidade de Salvador. O Suburbio Ferroviario aglutinou o grande exponencial de
trabalhadores oriundos destes rincées e também do interior do estado da Bahia,
assim como do interior de outros estados, como Sergipe, Ceara e

Pernambuco, etc.

Estes ultimos, ao migrarem para Salvador tiveram no suburbio a possibilidade
de uma nova perspectiva de vida. A cidade funcionou como um im4, atraindo,
reunindo e concentrando pessoas' que vém nos centros urbanos a
possibilidade de prosperidade, mesmo que tenham que estabelecer, compor
e/ou negociarem novos espagos (re)compondo novos territérios sob a dura
pena de estarem excluidos na cidade, separados por muros materiais e
simbdlicos, que de igual modo, atuam e “estabelecem diferengas, impée
divisbées e distancias, constroem separagées, multiplicam regras de evitagdo e

excluséo e restringem os movimentos”6

Raquel Rolnik quando diz o ar da cidade liberta, faz uma breve referéncia a
uma maxima europeia para se referir ao encantamento que a cidade
apresenta. O ditado remete-se aos séculos em que as vilas medievais, ainda

no contexto de expansdo do comércio e das grandes feiras, passaram

1470s referidos polos petroquimico e complexo industriais, foram construidos em cidades
que compde a Regido Metropolitana de Salvador, conurbadas com alguns bairros do Suburbio
Ferroviario. Sao os casos respectivamente de Sao Francisco do Conde, onde esta situada
a Refinaria Landulpho Alves-Mataripe (RLAM), vinculada a Petrobras; Simbes Filhos e
Candeias que comporta o Centro Industrial de Aratu (CIA) e o Porto Aratu; por fim,
Camacari e Dias

15 Ao discutir a definigdo de cidade e os elementos que compde uma metrépole, Rolnik
faz referéncia as cidades antigas como, Babil6nia, Roma e Jerusalém, envoltas de muros e
limites semelhantes aos muros e limites materiais e simbdlicos (CALDEIRA:2000) que
também se colocam na contemporaneidade, tal qual Wall Street, em Nova lorque;
Avenida Brasil, nos Jardins em Sao Paulo; ou na Avenida Paralela que, no processo de
especulagao imobiliaria forgou a retirada de seus moradores para o Suburbio Ferroviario.
Diante das proximidades e diferencas que estas cidades se colocam na antiguidade e na
contemporaneidade, a autora inicia sua reflexdo comparando a cidade a imagem do “im&”
como um campo magnético que atrai os homens para ela: “Na busca de algum sinal que
pudesse apontar uma caracteristica essencial da cidade de qualquer tempo ou lugar, a
imagem que me veio a cabega foi a de um ima, um campo que atrai, reine e concentra os
homens” (ROLNIK, Raquel. O que é Cidade. Sdo Paulo: Editora Brasiliense, 2004. p. 12)

16 CALDEIRA, Teresa Pires do Rio. Cidade de Muros: crime segregagdo e cidadania em
Sao Paulo, Sao Paulo: EDUSP/Editora, 2000. p. 09.
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pelo processo de artesanato para o sistema fabril'”

No entanto, o mesmo ar que a cidade industrial liberta, também sufoca. Nela
o ar se faz denso e espesso, carregado de nuvens de fumaca industrial que
tornam as relagbes sociais urbanas mais tensas. Esta cidade se torna
contraditéria, pois ao mesmo tempo em que ela atrai também repele.

No decorrer da década de 1970, a cidade de Salvador se industrializa e,
junto a sua mao-de-obra especializada e/ou técnica — que vinha de estados ja
industrializados como S&o Paulo ou de fora do pais junto com as importag¢des de
maquinarios — constituia-se a mao-de-obra operaria que se serviram dos
migrantes oriundos da Regiao Metropolitana, Recéncavo Baiano e do interior do

nordeste para trabalhar nestas empresas.

Assim a cidade cresce ordenadamente para uma camada minoritaria, de
formagao especializada e desordenadamente para a sua maioria operaria,
treinada e formada dentro da propria fabrica. Vale lembrar que a cidade
cresce nao s6 em funcdo da industrializacdo, mas também a partir dos
setores de servigos e comércio que dao suporte a toda a esta esfera organica

da cidade.

Tanto no Brasil quanto nos paises da América latina, a nogédo de suburbio'®
— 0 que nao é diferente da nocdo de “periferia” — carrega uma conotagao
histérico- social ligada diretamente aos espagos de pobreza, violéncia e
desemprego. Neste sentido, a nogéo de suburbio esta associada aos espagos
segregados que ndo possuem os beneficios das regides centrais. E nesse
contexto que surgem as favelas, invasdes ou ocupagdes sem infraestrutura de
energia elétrica, agua encanada, esgoto, coleta de lixo, etc. Neste mesmo
caminho, os equipamentos que viabilizariam o atendimento publico de saude,
cultura e educagao quando nao existem, funcionam de forma precaria e

insatisfatoria. Neste processo de “organizacdo” e (re)direcionamento da

7 ROLNIK, Raquel. Op.cit. p. 40

18 A etimologia da palavra suburbio é latina, ela se da pela jungdo de dois étimos sub =
abaixo e urbis = cidade; logo, suburbio significa “abaixo, longe ou ao redor da cidade”,
portanto, caberia ao suburbio ser o espago residencial e industrial e o centro o espago
comercial e administrativo da cidade. (HOUAISS, Antonio e VILLAR, Mauro de Salles.
Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, Rio de Janeiro: Editora Objetiva, 2001.). Assim,
compreende-se enquanto espago suburbano, os bairros afastados dos centros e, diferente
do que se acredita, morar no suburbio ndo significa morar em um lugar ruim e sem
infraestrutura.
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cidade, no suburbio pobre e nas regides centrais, 0 espago passa a ter

cotacao diferenciada no mercado imobiliario:

A diferenga entre o preco do terreno dos Jardins de Sao Paulo,
da Zona Sul do Rio de Janeiro, ou da Barra em Salvador, face aos
bairros periféricos da cidade, é, antes de mais nada o super
equipamento de um e a falta de infraestrutura do outro. O que
acabamos de descrever fundamenta a existéncia da chamada
‘especulagao imobiliaria’ (...) Isto provoca a extensao cada vez maior
da cidade, gerando os chamados ‘vazios urbanos’, terrenos de
engorda, objeto de especulacdo (...) Ainda do ponto de vista
econdmico, as grandes obras, assim como a construgdo da
infraestrutura publica, representam uma oportunidade
importantissima para o capital aplicado na area da construgéo, na
medida em que abrem frentes de investimentos para as empresas
do setor.”

Diante dessas constatacbes, acredito que o Suburbio Ferroviario passou
por trés fases em sua formacao: a primeira se deu no processo de construcéo
da via férrea e da fabrica téxtil ainda no final do século XIX, até entdo o
suburbio ainda mantinha uma conotagao de lugar tranquilo e bucdlico; a segunda
se deu quando a cidade trouxe os complexos industriais e a concomitante méo-
de-obra advinda do interior do estado e do nordeste; a terceira se intensificou a
partir das ocupagdes de “areas indevidas” em duas situagdes distintas, mas
que se entrecruzam no sentido de terem ocasionado grande embate politico

entre moradores e 6rgaos publicos, o que gerou um forte movimento popular.

Neste ultimo caso, familias que habitavam espacos de reservas naturais,
como a comunidade de Alagados, na regido da peninsula de Cotegipe,
precisamente no bairro de Massaranduba e Novos Alagados e na regidao do
Baixo Cabrito no bairro de Lobato, foram removidas para outros rincdes para
‘remanejar e reorganizar” a cidade. (figuras 4, 7, 8 e 12)

Em outro caso de remanejamento — n&o tao distante do contexto do primeiro
—, durante a década de 1980, ocorreu em Salvador um processo de grande
ocupacgao/invasao numa regiao de terrenos publicos que tiveram seus valores
elevados no mercado por causa da construcdo da Avenida Luiz Viana
Filho — mais conhecida como Avenida Paralela (figura 2), em fungdo do

¥ ldem p. 64
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bairro de mesmo nome2°,

A implementagdo desta avenida potencializou projetos, empreendimentos e
a consequente especulacdo imobilidria na referida regido. Tal projeto de
planejamento urbano deu as favelas e as areas de invasdo a conotagdo de
lugares improprios para estas populagdes viverem na cidade.

Batizado pelos moradores como Invasdo Malvinas — em alus&o a guerra que
ocorrera neste periodo entre a Argentina e a Inglaterra e aos consequentes
embates, em grande parte, violentos com o poder publico — seus moradores,
entre as muitas negociagcdes com o governo local, foram realocados para o
Suburbio Ferroviario. Cerca de 1883 familias foram transferidas da

comunidade de Malvinas para o bairro de Coutos.?’

Processo semelhante foi a remocao das familias que residiam no bairro de
Massaranduba (figura 2), precisamente em Alagados, que constava de uma
ocupagdo em meio ao mangue, onde os barracos eram construidos com
estruturas de madeira para servirem de residéncias em forma de palafitas.
Durante a década de 1940 muitas familias foram despejadas deste local para

que a prefeitura aterrasse e reestruturasse o bairro.

Em meio a este processo, parte destas familias que residiam em Alagados
foi removida, em 1983, para uma extensao criada no bairro de Coutos chamada
“Fazenda Coutos |, Il, Ill, e IV Etapas” (figuras 9 e 10). Ainda em 1987, foi
criada outra extensdo, s6 que ‘irregular em terras particulares, denominada
invasdo “Nova Constituinte”?? (figura 11) .

2 Esta ocupacgdo se localizava entre a referida avenida e a orla atlantica da cidade, um
espaco que fora implementado varios projetos de empreendimentos residenciais de
grande porte voltados para as camadas abastadas da cidade, dado ao fato que a regido
existe uma extensao de faixa arborizada e pelo fato da Avenida Paralela ligar suas imediagdes
com facil acesso a orla atlantica, aos bairros centrais e ao Aeroporto internacional Luiz
Eduardo Magalhdes. (VASCONCELOS, Pedro de Almeida. Salvador: transformagbes e
permanéncias (1549-1999). llhéus-BA: Editora da UESC, 2002, p.325.

21 |dem. p.325.

22 |dem. p.375.
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Cidade de Salvador, bairros e suas principais rodovias: Google Mapas - Figura 1

www.bahia.com.br

Mapa ilustrativo para divulgagao do circuito turistico, dos hotéis e dos resorts de Salvador e do
Litoral Norte na Regido Metropolitana — Bahiatursa - Figura 2
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Via de regra, suburbio é o espaco intermediario entre o rural (interior) e a cidade
(urbano)?®, é esse sublrbio que Jorge Amado®** e Caetano Veloso®
descrevem em suas prosas e versos. Mas, mesmo percebendo em algumas
leituras e vivéncias experienciadas ao momento de minha estada em Salvador
alguns resquicios de belas paisagens, ndo foi esse suburbio idilico e

homogéneo que surgiu nas falas de meus entrevistados.

O Suburbio Ferroviario passaria de um lugar bucélico e de paisagens idilicas
para uma possibilidade de constituicdo de éxodo para as populagdes que se
retiravam do interior do estado e do nordeste em busca de terrenos para
construir ou alugar suas casas com pre¢os acessiveis no intuito de trabalhar
na Rede Ferroviaria Federal S/A, no Centro Industrial de Aratu, no Pélo Industrial

de Camacgari, na Petrobras ou ainda nos servicos de transporte rodoviario e

23 Para saber mais sobre o conceito de subdrbio ver: VILLACA, Flavio. Espago Intra-urbano no
Brasil.

Sao Paulo: Studio Nobel / FAPESP/ Lincoln Institute of Land Policy, 1998.

24 Em seu romance Os Velhos Marinheiros, Jorge Amado decreve um Suburbio Ferroviario de
belas paisagens em meio as casas dos funcionarios da Estrada de Ferro Leste Brasileiro. Suas
reminiscéncias trazem para seu roamance, que se passa no ano de 1961, um cenario tranquiilo
e bucdlico diferente da realidade atual do suburbio, mas € interessante trazer esta referéncia
para perceber os espagos constituidos e configurados por tempos, significagbes e visdes
diferenciadas: "S¢ de raro em raro um fato inesperado rompe a monotonia dessa vida
suburbana. Isso de margo a novembro, porque nos trés meses de férias, dezembro, janeiro,
fevereiro, todos esses arrabaldes da Leste Brasileiro, dos quais Periperi é o maior, 0 mais
populoso e o mais belo, enchem-se de veranistas. (...) Ai entdo anima-se Periperi, invadido de
repente por uma juventude alacre (alegre): rapazes a jogar futebol na praia, mogas de maid
estendidas ao sol na areia, barcos a cruzar as aguas, passeios, piqueniques, festinhas,
namoros sob as arvores da praga ou na sombra dos rochedos (...) A populagéo estavel (se
excetuarmos pescadores e uns poucos comerciantes - donos da unica padaria, de uns dois
bares, de outros tantos armazéns de secos e molhados, da farmacia -, alguns funcionarios da
Leste Brasileiro nas casas ao lado da Estagao é formada de aposentados e retirados dos
negdcios com suas respectivas familias, quase sempre apenas a esposa e, por vezes, uma
irmé& solteirona. Alguns desses idosos personagens afirmam preferir Periperi no seu pacato
quotidiano de antes e depois do verao, mas, em verdade, todos eles terminam por envolver-se,
de uma ou de outra maneira, na turbulenta agitagcdo do veraneio.” (AMADO, Jorge. Os velhos
marinheiros ou A completa verdade sobre as discutidas aventuras do Comandante Vasco
Moscoso de Aragao, Capitdo de Longo Curso. Rio de Janeiro: Record, 1996. p. 80).

% “A franja da encosta, cor de laranja, capim rosa cha, o mel desses olhos luz, mel de cor
impar/O ouro ainda néo tao verde da serra, a prata do trem, a lua e a estrela, anel de turquesa/
Os atomos todos dangam, madrugada, reluz neblina, criangas cor de roma, entram no
vagéo(...) as casas de tao verde e rosa que vao passando ao me ver passar, 0s dois lados da
Janela e aquela num tfom de azul, quase inexistente azul que ndo ha, azul que é pura memoria
de algum lugar”. A composi¢do de Caetano Veloso, Trem das Cores, de 1982, faz referéncia a
um subdrbio idilico, talvez pautado em suas reminiscéncias e teor poético.(Trem das Cores —
Caetano Veloso, composi¢céo Caetano Veloso, Polygram, 1982.).
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afins.

O suburbio que se apresenta nesta pesquisa denota um espago onde seus
bairros passaram a ter um carater de bairros-dormitérios para o0s
trabalhadores que exercem suas fungdes na area central da cidade e na grande
Salvador: sdo mecanicos, metalurgicos, vigias, motoristas e cobradores de
Onibus coletivos, policiais, frentistas, gargons, office-boys, professores,
estudantes, etc., além de alocar trabalhadores tem no préprio Suburbio
Ferroviario possuem seus empregos em mercados, lojas, bancos etc. E por
ultimo, os trabalhadores informais que perambulam ou fixam seus pontos de

vendas em toda cidade como camel6s.

Para melhor exprimir estas questdes, apresento a narrativa de Gilberto Kayala
(figura 14), 44 anos, presidente do Bloco Afro Kayala da Bahia, lider comunitario
e morador de Fazenda Coutos. Gilberto é filho de migrantes, sendo seu pai
natural de Jequié, interior do estado da Bahia e sua mae do interior do

estado de Alagoas.

A historia deste lider comunitario se assemelha a da populagdo que compde
o Suburbio Ferroviario e apresenta informagdes que configuram a luta destas
comunidades. Além de ter trabalhado como vendedor ambulante de produtos
como “quebra-queixo”, picolé e amendoim quando adolescente, Gilberto fez
um curso de eletricista no Pdélo Petroquimico de Camacari e hoje é funcionario
publico da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia. Além de ter
participado da fundagédo dos blocos afro Abi Si Aiyé e Kayala da Bahia, sua

historia também se funde com a configuracdo do bairro Fazenda

Coutos pertencente a regido do Suburbio Ferroviario ao ter participado das

lutas por moradia.

Ao evidenciar sua histéria de vida, Gilberto Kayala conta como estabeleceu
a criacdo do bairro e de que forma se deu o processo de luta para tornar

este espago, em meio as disparidades sociais, um lugar digno de se viver:

Porque nés temos a I, a Il e a lll e essa parte aqui do Final de
Linha é alV Etapa... a que eu resido, voltando ao contexto, ele foi
fundada em 84. N6s moravamos na Ribeira, no bairro da
Massaranduba, é... la tem um bairro chamado Mangueira e na
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década de 82, 83 se colocou “bate- estaca” em toda a éarea da
invasao dos Alagados, entéo ali foi enchendo de areia e a prefeitura
tirando essas pessoas e colocando em alguns lugares. Com as
pessoas, muitas daquelas pessoas nasceram, se criaram,
envelheceram ali, retornaram a esses locais e invadiram, se criou
a invasao de “Mangueira I”. De la pra ca nés entramos numa luta
com, eu tava com, acredito eu, eu tava com 17 a 18 anos, e
formamos um grupo chamado “Grupo Teotdnio Vilela”, Grupo de
Jovens Teotonio Vilela. Tinha a Associagdo de moradores, nos
fomos eleito coordenador geral naquele momento do grupo,
tinhamos assim um movimento estudantil muito forte e entramos na
briga com aqueles moradores na prefeitura, que naquele momento era
(do prefeito) de Manoel Castro. O saudoso Dom Avelar Brandao Vilela
estava vivo na época, foi uma pessoa de fundamental importancia
para a construcdo daquele projeto de transferéncia do bairro de
Mangueira | pra Fazenda Coutos nas negociagdes com a prefeitura...28

7

Pensar que o povo soteropolitano é “tranquilo, preguigoso e que festeja o
ano inteiro” € um estereétipo que nao poderei reforcar neste trabalho, pois
presenciei e entrevistei pessoas que contribuem para o funcionamento da cidade
durante todo ano, fazendo de Salvador uma cidade dindmica que faz girar a
economia, ainda que as disparidades sociais e econémicas sejam grandes e as
oportunidades sejam poucas, haja vista que esta situagdo faz parte de uma

conjuntura local e nacional.

A populacao busca formas de reverter as situacdes adversas e, neste sentido,
€ de grande importancia identificar os sujeitos desta pesquisa, como agentes
dos blocos afro compostos, por inumeros moradores que, empregados ou nao,
sao trabalhadores que lutam pelos seus sonhos e para uma perspectiva de
futuro que os remetam para uma vida mais digna. Os blocos-entidades afro do
Suburbio Ferroviario se colocam como um espago de grande relevancia para

potencializar estes sonhos.

Gilberto delineia o processo da luta que foi estabelecido na criacdo do bairro
de Fazenda Coutos, trazendo da sua memodria o passado que da significado
as suas experiéncias que, junto aos seus pares, foram compartilhadas e

vivenciadas no campo de luta pelo lugar a ser conquistado.

Sua formacgado politica se deu na atuagao militante no movimento estudantil

% José Gilberto Santos de Oliveira, Gilberto Kayala, em entrevista ao autor no
dia18/07/2009.

MARCELO RODRIGUES DE LIMA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

secundarista e na Associagao de Moradores, esse fator possui forte importancia
em sua vida. Neste processo de mudanga de um bairro para o outro, percebo
que houve forte resisténcia ao fato dos moradores quererem se realocar em

outro lugar que n&o se tinha uma identidade estabelecida.

Muitos moradores foram expulsos do bairro de Mangueira | e posteriormente
retornaram, porque viam neste bairro, mesmo que configurado em favela, o
reconhecimento do seu espago incorporado as suas historias e tradigdes,
pois como relatou, “muitos nasceram, se criaram e envelheceram ali” e tiveram
que migrar para outro lugar levando consigo seus tragos culturais e suas

tradicoes.

A transferéncia destes moradores foi marcada por tensdes. Gilberto Kayala
vivenciou aliangas e conflitos internos e externos que foram consolidadas entre
varias instancias: o Grupo de Jovens, a Associacdao de Moradores, a Igreja
Catdlica, os politicos, a policia e os préprios moradores assim como,
posteriormente, os blocos afros Abi Si Aiyé e Kayala da Bahia. Desta forma
entrecruzaram-se em meio as diversas posi¢gdes politicas o processo das

remocgoes:

...a partir daquele momento nés entramos em brigas com a policia,
com a prefeitura, com todos os 6rgédos que estavam ligados aquele
movimento de suspensdo de invasdo, s6 ndo a Igreja, porque estava
do nosso lado, finalizando-se, no final de 83 a gente conseguiu a
legalizagdo do bairro de Fazenda Coutos na sua IV Etapa, da qual
no més de setembro de 83 comegou-se a se fazer no bairro de
Fazenda Coutos a terraplanagem para a remogéo dessas familias, do
bairro da Ribeira pra o bairro de Fazenda Coutos em julho, em
fevereiro de 84 se mudou a primeira etapa do bairro de Mangueira
| pra Fazenda Coutos, (...)*"

Em nosso dialogo, Gilberto fez questdo de ressaltar os confrontos que ele e
outros moradores, tiveram com as instancias publicas. Entendo que estes

embates valorizam a ardua luta e o orgulho de ter conquistado um novo

27 José Gilberto Santos de Oliveira, Gilberto Kayala, em entrevista ao autor no
dia18/07/2009.
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espacgo e a disposigao de recomecar, ressignificar, reincorporar o bairro de
Fazenda Coutos em suas vidas, sem deixar de lado as suas culturas e
tradicdes que foram gestadas em seu antigo bairro. Mas isto s6 seria mais
um fase da luta, pois o bairro ainda precisava ser estruturado para as

condi¢cdes minimas de habitagdo digna:

....a0 chegar aqui nés nao tinhamos transporte, farmacia. O modulo
policial era na lll Etapa, mas s6 tinha dois policiais... a gente entrou
numa briga de transformagao de comunidade...uma comunidade que
noés nao tinhamos nada, fomos a briga pra ter tudo, em trés anos, nos
conseguimos asfalto, transporte, farmacia, Final de Linha,
supermercado, postos médicos, posto policial, com 6 policiais,
viaturas, Final de Linha de 6nibus: Lapa, Barra, Ondina, Pituba (...)
Entao assim, precisamos ainda de muito, mas na nossa estadia em
Fazenda Coutos nés construimos muito, junto com as Associagdes,
os grupos de jovens, os grupos culturais... criamos o Grupo Teotdnio
Vilela, que se durou dez anos e que a gente conseguiu expandir a
Fazenda Coutos com um movimento cultural de uma formatacao
grande, que hoje muita gente ja parou , muita gente ja foi embora.
Mas na Fazenda Coutos, mesmo com os grandes problemas que
tem ainda tem um conceito cultural muito grande, (...) 28

A luta de Gilberto Kayala e dos demais moradores de Fazenda Coutos se
intensificou a partir da instalagdo e regularizagdo do bairro, pois a
infraestrutura do espago conquistado nao estava dentro dos planos de
urbanizacao da cidade. Conseguir asfalto, linha de 6nibus, postos médicos e
organizar uma estrutura de comércio de bens de primeira necessidade em pouco

mais de trés anos foi um processo arduo.

Sua narrativa demonstra que o curso desta luta ndo se deu de forma harmoénica,
pois houve tensdes com a associagdo vinculada a igreja catdlica, sendo que
posteriormente, parte dos moradores criou outra associagao laica no intuito
de dar continuidade a luta por condicbes melhores no bairro que ainda estava

em fase gestacao.

...entdo a representatividade de Fazenda Coutos como
comunidade, ela é expressiva em todos os setores. As pessoas
ainda costumam dizer que na Fazenda Coutos s6 tem
expressividade no trafico, na prostituigdo, mas isso € uma inverdade.
Quem chega na Fazenda Coutos conhece muita coisa, conhece a
cultura, conhece o desdobramento, conhece o lado negro, mas

28 |dem.
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garanto a vocé uma coisa, se se infiltrar na Fazenda Coutos, vai sair
da Fazenda Coutos com um aprendizado muito bom, em todos os
setores, porque o obscuro das comunidades, ndo é Fazenda Coutos.
Sao todas as comunidades, como as outras comunidades, tem os
seus lados bons, por que nao explorar isso? Por que s6 explorar
os lados ruins? Porque isso da IBOP, os lados bons ndo d&o?®

Talvez um dos grandes descontentamentos de Gilberto Kayala e de grande
parte dos lideres comunitarios e dos blocos-entidades afro seja a difamacgéo
do lugar, principalmente nos programas de TV de tendéncias sensacionalistas
que exploram a violéncia dos bairros suburbanos e n&ao divulgam os trabalhos
realizados pelas associagcbes e pelos blocos afro. Quando o indaguei sobre
estes programas de TV30, ele me responde de forma colérica alterando o

seu tom de voz:

Aquilo ali € um demagogo... entdao assim, acredito que a gente vai
superar todo esse manifesto de Bocdo, de num sei quem, de seu
Varela, n6s vamos superar, nds vamos mostrar a ele que a Fazenda
Coutos é um bairro cultural, bairro social, € um bairro sociavel, &
um bairro que vocé pode vim e ir no momento que vocé quiser?!

Sob pretexto do jargdo de programas que “dao a voz ao povo”, estes noticiarios
fazem um “jornalismo sensacionalista” explorando a miséria e a violéncia em
que o povo soteropolitano esta inserido, ndo como forma de denuncia para
reverter tal situagdo, mas sim para estigmatizar o suburbio como uma regiéo
onde s6 ha violéncia e miséria. Este seria “0 manifesto” ao qual Gilberto se
refere: um manifesto que insere o Suburbio Ferroviario como um espaco

incapaz de se organizar e buscar solu¢des e de se socializar dignamente.

29 |dem.

%0 Ernesto Varela e José Eduardo, este Ultimo conhecido popularmente como “Bocao”,
residiram no Suburbio Ferrovidrio e sdo apresentadores dos programas Balango Geral e
Programa do Bocéo na TV Record da Bahia. Seus programas diarios vespertinos séo
pontos de IBOP que garantem a audiéncia da emissora através da evidéncia e exploragcao
da populacdo que sofre as muitas praticas violentas na cidade.

31 Ha um dado interessante em relagdo a estas vendedoras de acarajé. Embora haja uma
lei municipal (Lei: 12.175/1998 ) que padroniza as “baianas do acarajé” em Salvador, nos
bairros periféricos nem sempre elas estdo paramentadas, pois a fiscalizagdo se da nos
bairros centrais e nos circuitos turisticos. Nas comunidades de bairro, grande parte das
vendedoras de acarajé, possuem sua clientela fixa, algums sdo evangélicas e fazem
questao de divulgar que seus quitutes ndo sédo “oferecidos aos santos”, o que de certa forma
atrai consumidores que tenham restringdes as tradigbes religiosas afro-descendente,
principamalmente os evangélicos.
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Para estes programas, estigmatizar o suburbio como um lugar que nédo ha
seguranga, escola, agua, esgoto é algo facil de indicar. Mas apresentar todo um
trabalho realizado por moradores que querem amenizar € reverter
estas situagdes, ndo € um ponto de pauta favoravel para manter ou aumentar

a audiéncia destes programas.

Este seria o descontentamento de Gilberto Kayala. Junto aos seus pares e
parte efetiva dos moradores, trabalhou com afinco para a melhoria do bairro, por
uma perspectiva de futuro onde pudessem apresentar aos que viriam, um
bairro, um suburbio e uma Salvador dissociada e desmitificada da violéncia,
que os “Ibopes” simbodlicos da cidade de Salvador e do Brasil tanto insiste

em potencializar.

Adentrar os varios espacgos que compde as quatro divisdes de Fazenda Coutos
— I, 1, Il e IV Etapas (figuras 9 e10), foi uma experiéncia muito rica e intensa
para mim. Ao mesmo tempo em que observava certa desarticulacdo na
compartimentagcdo e recolhimento do lixo nas vias publicas, observava
também uma organizagdo articulada entre vendedores ambulantes e
camelés nas calgadas vendendo seus produtos eletrénicos e algumas

“baianas” vendendo seus quitutes.

Direcionei o meu olhar as muitas formas de manifestacdo da populagao
expressas numa espécie de polifonia de vozes negras; transeuntes dirigindo-
se aos pontos ou ao terminal de 6nibus, a escola publica, as bancas (escolinha
de reforgo escolar) de refor¢o escolar, as lojinhas de roupas, de lingerie e
bijuterias, a feira de domingo, aos mercadinhos, as inumeras padarias, bares e
igrejas protestantes. Toda essa dindmica compdem um mosaico de diferentes

tons e um cenario especifico do lugar.
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Avenida Alfranin Peixoto / Avenida Suburbana, 2009 - Trecho da estrada férmrea entre os bairros de Lobato e
acervo pessoal —figura 3 Plataforma, 2009 - acerve pessoal — figura 4

Estacao Ferroviaria Almeida Brand3o, bairro de Travessia Plataforma-Ribeira, ao fundo Estacao
Plataforma e ao fundo, embarque para travessia Ferroviaria Almeida Branddo 2009, bairro de Plataforma
Plataforma-Ribeira, 2009 - Acervo pessoal — figura 5 - acervo pessoal figura 6

Conjunto habitacional Vista Alegre, local de ensaiodo  Fazenda Coutos “lll Etapa”, Estrada da Base Naval, 2009
bloco Abi Si Aiyé - acervo Marco Aurélio Martins / - Acervo pessoal —figura 9
Agéncia A Tarde —figura 8

s B, o S A 8
Fazenda Coutos “IV Etapa”, comércio local, 2003 - Parque Constituinte, Bairro de Coutos, 2009 Acervo
Acervo “ONG Cipo® — figura 10 pessoal — figura11
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Ve N
Bairro de Rio Sena, ac fundo, lade direito a sede do
Fenianos — figura 12 bloco afre Arca de Olorum - Acervo Pessoal 2009 -
figura 13

E interessante salientar que os bares e as igrejas proporcionam parte da
vida social do bairro. S&o inumeros bares que durante a noite e,
principalmente, nos finais de semana, aglutinam uma parcela significativa dos

moradores como forma de atividade social e entretenimento.

O numero de templos protestantes instalados em prédios de pequenos € médios
portes € muito grande também. Nestes espagos sédo constituidos as praticas
religiosas neo-pentecostais que se confrontam com as formas de
entretenimentos dos bares. Ambos o0s espacos sdo reconhecidos,
principalmente pelo alto volume dos equipamentos sonoros, promovendo uma
forma de tensdo entre o sagrado e o profano, o que de certa forma incomoda

aos que nao frequentam nem um dos dois lugares.

Todo esse ambiente descrito acima constitui a dindmica e a formacgéao do bairro.
Segundo as proposi¢cdes de Michel de Certeau, a “pratica cultural’” do bairro
€ estabelecida através deste cotidiano. Entre relacbes harmdnicas e tensas,
as pessoas se reconhecem e se identificam neste lugar, pois o bairro, mesmo
sendo um ambiente publico, também se torna um espaco privado no momento
em que os individuos se apropriam dos pequenos ou grandes nichos para

imprimir as suas tradi¢des.
Igrejas, bares, ruas, lojas, escolas, residéncias e o bloco afro sdo lugares
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diferentes que se interligam na vivéncia coletiva; sdo espagos privados e ao
mesmo tempo sao publicos, pois todos se entrecruzam na teia das relacdes

cotidianas constituindo uma territorialidade:

...pode-se entdo compreender melhor o conhecimento de ‘pratica
cultural’: esta é a combinagdo mais ou menos coerente, mais ou
menos fluida, de elementos cotidianos concretos (...) ao mesmo
tempo passados por uma tradicdo (de uma familia, de um grupo
social) e realizados dia a dia através dos comportamentos que
traduzem em uma visibilidade social fragmentos desse dispositivo
cultural (...) ‘Pratico’ vem a ser aquilo que é decisivo para a identidade
de um usuario ou de um grupo, na medida em que essa identidade
lhe permite assumir o seu lugar na rede das relagdes sociais
inscritas.

Fazenda Coutos, assim como os outros bairros do Suburbio Ferroviario, se
compde num mosaico de ‘lugares’ distintos. Mas é nessa diferencga cultural,
que se da a configuragdo do ambiente comunitario, um todo complexo que
define um bairro — ou um territério — constituido pela pratica cultural dos

sujeitos sociais:

Ora, o bairro &, quase por definicdo, um dominio do ambiente social, pois ele constitui para
0 usuario uma parcela conhecida do espaco urbano na qual, positiva ou negativamente,
ele se sente reconhecido. Pode-se portanto apreender o bairro como esta porgdo do espaco
publico em geral (anénimo, de todo o mundo) em que se insinua pouco a pouco um espago
privado particularizado pelo fato do uso quase cotidiano desse espaco. (...) assim, o limite
publico/privado que perece ser a estrutura fundadora do bairro para a pratica de um usuario néo
€ apenas uma separagdo, mas uma separagado que une. (...) Além disso, o bairro é o espago
de relagdo com outro como ser social, exigindo um tratamento especial. Sair de casa, andar
pela rua, é efetuar de tudo um ato cultural, ndo arbitrario: inscreve o habitante em uma
rede de sinais sociais que |he sdo proeminentes (os vizinhos, a configuragdo dos lugares,
etc.)®

A partir da historia vivida e narrada por Gilberto Kayala, percebi como este
bairro se articulou e lutou ao longo de sua formagao para estar, mesmo que
de forma ainda nao estruturada como almeja Gilberto, funcionando e se auto-

gerindo economicamente. Fazenda Coutos se constituiu como um territério

32 CERTEAU, Michel. A Invengéo do Cotidiano Vol Il: morar, cozinhar. Petrépoles/RJ: Editora
Vozes, 1998. p. 40-43
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gestado pelas demandas e lutas dos moradores. Identificar e trazer a tona essas
experiéncias € de fundamental importancia para contextualizar o Suburbio

Ferroviario enquanto territério constituidos pelos sujeitos.

As experiéncias diferenciadas e compartilhadas deste lider comunitario em
conjunto com a populagdo, trouxeram-me informag¢des histérico-sociais que
aproximam os blocos-entidades afro do Suburbio Ferroviario ao contexto de
(re)articulacdo e remogao na cidade. Foi na busca pelo seu espago na cidade
que a populacdo construiu as muitas extensdes dos bairros do suburbio,
reivindicando a partir das lutas sociais além da edificacdo de suas casas, a

melhoria destes novos territorios por politicas culturais.

Os blocos afro do suburbio surgiram neste contexto: para ajudar a estruturar
seu novo espacgo, que se formou a partir do “planejamento urbano” da cidade,
que nao contemplou a todos, segregando pessoas dos espagos urbanos tidos

como elitizados. Sobre esta questao Rolnik contribui da seguinte forma:

Portanto o que vai caracterizar esta cidade dividida é, por um lado,
a privatizagdo da vida burguesa e, por outro, o contraste existente
entre este territério do poder e do dinheiro e o territério popular. A
questao da segregacdo ganha sob este ponto de vista um conteudo
politico, de conflito: a luta pelo espago urbano. Para os membros
da classe dominante, a proximidade da classe popular representa
um risco permanente de contaminagao, de desordem. Por isso deve
ser, no minimo, evitado. Por outro lado, o proprio processo de
segregacgao acaba por criar a possibilidade de organizagdo de um
territério popular, base da luta por trabalhadores pela apropriagéo
do espago da cidade.3? (grifo meu)

Se, por um lado, a segregacgao proporcionada pela remogéo e remanejamento
urbano coloca a populagdo mais carente a margem da cidade distanciando-a das
classes abastadas, por outro, conforme nos indica Rolnik, este fator contribui
para que a rearticulacdo destas camadas seja mais viavel no momento que
o controle imposto a ela se torna mais ameno, pois as atencdes da ordem publica
se voltam para os espacos mais elitizados. No entanto, este € um fator que
pode relegar os espagos periféricos a insuficiéncia de politicas publicas em
relacdo aos nichos mais abastados da cidade, o que historicamente tem sido a

3 ROLNIK Raquel. O que é Cidade. Sado Paulo: Editora Brasiliense, 2004. p. 50
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ténica das instituicdes publicas, levando a populacéo a buscar as suas préprias

solucoes.

Os bairros do Suburbio Ferroviario se rearticulam a partir dos sujeitos sociais
que buscam no seu conhecimento pratico, na sabedoria popular advindo de
experiéncias individuais e compartilhada, acbes capazes de dar conta de suas
demandas. Estes sujeitos, através da astucia e do seu conhecimento
empirico, criam taticas e artimanhas que re-inventam e re-compdem os
espacos na cidade; promovem embates, criam projetos diante das estratégias

e das negociagdes internas e externas.

Neste processo de rearticulagao, tal qual nos indica Rolnik e Certeau — causada
pela segregacdo e invengdo dos espagos urbanos — ha uma configuragéo
de embate politico na luta pela territorializacdo do espaco. Este processo se
coloca como algo de suma importancia para a criagdo da autonomia do sujeito
social, ao passo que ele tece com seus pares a constituicdo de seus territdrios

na vivéncia e exercicio politico cotidiano e na produgao cultural.

Para estabelecer e conduzir o fio que ird tecer a ligagdo entre a formagéo
do Suburbio Ferroviario com o surgimento dos blocos-entidade afro, é relevante
destacar que a ocupagao dos antigos e novos bairros, irregulares ou nao,

do suburbio foram conquistados, articulados pela propria comunidade.

Foi no sistema de mutirdao e com muitos embates politicos a partir de tensbes
estabelecidas com os poderes publicos e também internamente entre seus
proprios pares, que se estabeleceram as lutas para a construcido destes
novos bairros. E neste contexto de organizacdo-articulagdo dos movimentos
populares que estado inseridas as demandas por moradia, cultura e lazer e a
formacao dos blocos afra surge como extensdo destas demandas e como

veiculo para potencializar suas reinvidicagdes.

O fazer musical a partir dos blocos afro do Suburbio Ferroviario € um fator que
esta a todo o momento impresso nas narrativas dos entrevistados. Montar
um grupo, uma banda ou um bloco de carnaval € uma das formas de
potencializar as falas reivindicatérias dos sujeitos, possibilitando a criagcao

artistica, estética e, consequentemente exprimir alegrias, tensdes,
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descontentamentos, reinvidicagdes intrinsecamente ligados a produgao cultural
destas pessoas, que assim seguem compondo seus “cantos negros de

protestos™4.

E neste contexto que Gilberto Kayala continua contando a sua histéria, buscando
em sua memoria as informacdes que fizeram da sua experiéncia de musico
a possibilidade de proporcionar ao seu bairro novas perspectivas de

futuro:

(...) vim morar na Fazenda Coutos no final de 83 pra 84... aqui no
periodo de 85 fundamos o bloco Abi Si Aiyé, a onde eu fiquei por
dez anos e em 94 surge a idéia de alguns jovens remanescentes de
outras entidades culturais a necessidade de Fazenda Coutos ter uma
representatividade cultural, dai surge a banda Kayala, sé como banda,
passamos quatro anos como banda, assim, aquela banda com a
disposicdo de s6 chegar em frente de alguns bares e tomar uma
cervejinha pra descontrair o trabalho da semana, a partir dai nos
tomamos a consciéncia que a Fazenda Coutos estava por si s6 com
uma natureza tamanha de crescimento de pessoas e de terreno,
que precisava-se criar vinculo na Fazenda Coutos com algum
movimento cultural, movimento esse que a gente resolvemos, nesse
bate papo, registrar as coisas que a gente fazia e predominamos
como bloco Kayala da Bahia a nossa banda, isso no inicio de 94
a 99, em 99 resolvemos criar o bloco, o bloco Kayala da Bahia,
do qual nés saimos com uma énfase muito boa, passamos por
algumas dificuldades, que é normal nas entidades culturais de
Salvador, sobretudo negras, e de 14 pra ca sé deixamos de ir ao
carnaval de 2001, por dificuldades financeiras, nao termos patrocinio
nem apoio de ninguém, resolvemos nao sair e juntar aquele
dinheirinho pro ano seguinte...3®

E interessante perceber em sua narrativa que a necessidade de criar uma
via ludica a partir de uma banda tocando em frente a um bar e de desdobrar esta
banda num bloco de carnaval, foi a possibilidade de inserir sua gente e sua
comunidade nos espagos mais amplos da cidade. A cidade como um todo
também € o seu lugar e, portanto, € necessario habita-la ocupando-a de varias
formas. O carnaval foi a possibilidade de configurar, ampliar e desdobrar suas

produgdes culturais para resto da cidade, mesmo que as dificuldades financeiras

34 SILVA, Salomao Jovino da. A polifonia do protesto negro : movimentos culturais e
musicalidades negras urbanas - anos 70/80. Dissertacdo de Mestrado, Sdo Paulo: Programa
de Pds-Graduacao em Historia Social, PUC-SP, 2000. p. 59.

% José Gilberto Santos de Oliveira, Gilberto Kayala, em entrevista ao autor no
dia18/07/2009
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tenham sido decisivas na participacdo anual do bloco na avenida.

Gilberto e seus companheiros perceberam que o de Fazenda Coutos tomara
grandes proporgdes, além das necessidades de infraestrutura para o
funcionamento do bairro, eles tomaram conhecimento de que ja se fazia
necessario a criagdo de um movimento cultural que desse conta tanto do
entretenimento, como também da insergdo dos sujeitos na dimensédo de
criacdo e producao artistico-cultural na cidade, constituindo seus lugares seja

no bairro ou no carnaval da cidade.

A conjuntura em que os blocos afro do Suburbio Ferroviario surgiram, relaciona-
se com a dimensédo historico-social descrita. Ndo s6 na fala de Gilberto, mas
também na analise dos relatos de outros narradores, pude perceber que
embora estes individuos tendo suas particularidades e potencialidades
diferenciadas, seus objetivos enquanto gestores, musicos, compositores, etc.,
estdo centrados primordialmente na insercdo de suas respectivas
comunidades na dimensao mais ampla da sociedade de Salvador. Desta forma,
lutam por oportunidades democraticas, assumindo através das atividades
socio-educativas e do fazer musical outras possibilidades de politicas de

inclusao social.

Assim como Gilberto Kayala, o Sr. José de Souza Leite (figura 17), conhecido
pelo apelido de Zé Leite, também morador do bairro de Fazenda Coutos, traz
em seu relato dados significativos que ajuda a compreender o processo de
composi¢cdo dos sujeitos sociais do Suburbio ferroviario e o fazer musical
como possibilidade de aglutinar pessoas e assim configurar seus novos

territorios.

Migrante advindo do interior do Ceara, o Sr. Zé Leite chegou a Salvador em
meados da década de 1970, em busca de outra perspectiva de futuro na

cidade grande. Assim como muitos migrantes de outros estados do nordeste3®

% Em relagdo a nocao de nordeste, é importante frisar que neste trabalho esta categoria ndo
esta sendo utilizada como uma regido ou um espago homogéneo, pormenorizando as suas
multiplas potencialidades culturais. Geograficamente a regido do nordeste é composto por nove
estados, portanto nao levar em consideragao as diferentes particularidades culturais de cada
estado, seria generalizar esta regido numa concepgao estereotipada tal qual foi construida
politicamente de forma preconceituosa e discriminatéria de que “acima do sudeste tudo &
nordeste”. Neste sentido o Suburbio Ferroviario, dado ao fluxo migratério de muitos sujeitos
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que se locomoveram para Salvador, ele narrou uma histéria de luta de forte

expressao:

...eu sou cearense, nasci em Saboeiro, vivi a infancia e a
adolescéncia na cidade de Acopiara, que é junto ao municipio onde
nasci. Vim aos 17 anos pra Salvador, com o objetivo de trabalhar
e estudar. Eu morava numa cidade pequena, que nao tinha durante
o dia, ao mesmo tempo, essas mesmas coisas, certo, tinha trabalho
de dia, mas nao tinha estudo a noite. Nao tinha nem primeiro grau,
nem segundo grau a noite... &, ai eu vim pra Salvador. Cheguei
aqui em Salvador no dia 11 de fevereiro

de 1976 (...) Cheguei com 17 anos, hoje eu tenho 50, certo?
Trabalhei como vendedor ambulante certo, vendendo a prestagao
de porta em porta, que aqui na Bahia chama de gringo, € o que
vende panela e colcha nas portas a prestagéo (...) logo no primeiro
ano eu virei rodoviario, fui trabalhar em empresa de 6nibus, dai
ndo larguei mais, certo? (...) eu era cobrador, sdo 33 anos, certo,
na atividade de transporte... Em 1978 é, a partir da eclosdo dos grande
movimentos de grevistas ocorrido em Sao Paulo, no ABC e em Séao
Paulo, liderados por Lula e os metalurgicos de Sao Paulo, a
oposicado sindical metallurgica de Sao Paulo, eu virei sindicalista e sou
até hoje, sindicalista da area de transporte, ja fui da diretoria do
Sindicato dos Rodoviarios de Salvador, 12 anos e hoje eu ja tenho
8 anos na oposigdo, fago trabalho de oposicdo a atual diretoria do
sindicato...3”

O testemunho do Sr. Zé leite € extremamente significativo para vincular sua
historia a histéria da cidade e do Suburbio Ferroviario. Percebe-se que sua
reminiscéncia esta presente numa memoria agugada, ainda viva e dinamica,
pois sua formacao enquanto sindicalista veio desde a sua experiéncia como
vendedor ambulante que mascateava de porta em porta, até a sua insercéo na

atividade de cobrador de 6nibus.

O Sr. Zé Leite possui um conhecimento da vida pautado em sua experiéncia,
no qual foi de suma importancia para a formacdo do bloco afro Kayala da
Bahia. Foi a partir de sua militdncia sindical que o Sr. Zé Leite convidara a
até entdo Banda Kayala para tocar nos comicios politicos promovido por ele

no bairro e nas imediagodes:

sociais nordestinos, € composto de “muitos nordestes” que dialogam entre si, compondo uma
cidade cada vez mais multipla culturalmente e por isso traduzem sociabilidades afro-
diaspdéricas diferenciadas.

373r. José de Sousa Leite, Zé Leite, em entrevista ao autor -19/07/2009.
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...em 98, na eleigao de 98, €, eu me aproximei de um grupo de musicos
percussionistas né, dissidente de um bloco aqui da suburbana
chamado Abi Si Aiyé, que vocé entrevistou, que vocé teve a
oportunidade de entrevistar o presidente do Abi Si Aiyé. Dissidente
que em 94 tinha formado, tinha saido da banda, da banda do Abi
Si Aiyé e tinha formado uma banda, certo? Era banda Kayala. Nesse
periodo, eles ensaiavam, faziam os seus trabalhos, composicoes,
atuavam como banda, certo? E em 98 eu me aproximei deles, certo,
ja os conhecia do ponto de vista do trabalho é de banda e de bloco,
certo, eles tocaram na minha campanha em 98, em alguns eventos
certo? A partir dai nés criamos um vinculo...38

E interessante perceber nesta narrativa como véo se constituindo as relagdes
dos blocos na cidade. Num primeiro momento a banda Kayala é criada a partir
de uma dissidéncia. Mesmo desconhecendo qual foi a razdo do rompimento
— pois meu intuito ndo é fazer juizo de valores — percebo que houve algum tipo
de tensédo entre as pessoas que compunham o Abi Si Aiyé, o que levou a

dissidéncia de alguns participantes.

Houve também o interesse politico partidario para que o Sr. Zé Leite se
aproximasse da banda Kayala. A temporalidade estabelecida pelo narrador é a
eleicdo de 1998, portanto houve uma relagdo de interesses comuns entre o
entrevistado e o bloco, o que n&o deslegitima a importancia desta relacéo, ao
contrario, demonstra como se configuram as relagdes e sociabilidades a partir

de negociagdes e interesses politicos, sejam eles partidarios ou nao.

A experiéncia que o Sr. Zé Leite acumulou ao longo de sua militdncia, foi de
grande importancia para a transformacao da Banda Kayala para Bloco Afro
Kayala da Bahia, assim como para a conformacdo de bloco, ndo apenas
como uma entidade de carnaval, mas também como um equipamento que

serviria para desenvolver trabalhos sociais no bairro.

Também ¢é significativo observar que, embora existam tensdes que geram
dissidéncias entre os blocos, também ha uma relagdo de solidariedade. Em
seguida o Sr. Zé Leite demonstra este processo:

....Depois da eleicdo, 98, depois da eleicdo ndés comegamos a
desenvolver um trabalho. Nds sentamos e, é a partir de algumas

3% |dem
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reunides nods decidimos, junto com eles, me associei a eles pra gente
transformar a banda em bloco de carnaval certo, bloco afro, bloco
afro pra participar do carnaval afro da Bahia... Fizemos o
langamento no dia 3 de junho de 1999. Fizemos uma grande festa
no bairro de Vista Alegre (figura 8) e langamos publicamente &, o
bloco, onde teve a participagdo do bloco Muzenza, das bandas do
Muzenza e do Olodum, na festa de langamento do bloco Kayala da
Bahia... Enquanto bloco e enquanto banda, no ano de 99-2000, nés
fizemos diversos eventos, €, nesse periodo da fundagdo do bloco
eu era o tesoureiro e naquele momento o bloco precisava de mim
pra poder abrir os contatos de financiamento, etc. e etc...3°

A participagdo dos blocos afro Olodum e Muzenza no langamento do bloco
afro Kayala da Bahia é um dado significativo para perceber que existem relagbes
de solidariedade entre os blocos. Muitos musicos fazem parte de varias
entidades. Recordo em uma das falas de Gilberto Kayala que, antes de
participar do Abi Si Aiyé e de formar o bloco afro Kayala da Bahia, havia

participado de outros blocos como musicos em diversas partes da cidade.

Entendo que destas sociabilidades musicais estabeleceram lagos de amizades
que se desdobraram em relagdes de solidariedade, tanto que foi possivel ter
como padrinhos do bloco afro Kayala da Bahia, blocos que ja tinham uma
trajetéria de reconhecimento na cidade, somando-se ao bloco que estava

comegando naquele momento, um cabedal de conhecimentos musicais.

E interessante perceber que estes sujeitos com histérias de vidas diferentes
se entrecruzaram na historia da cidade formando uma teia que tracam pontos
comuns na histéria dos bairros e dos blocos. Estas pessoas, grupos ou classes
modificam os espacos da cidade deixando suas marcas e suas formas, desta
maneira se constituem novos territérios numa relagcdo dialética entre os

‘sujeitos historicos e a cidade’ num constante refazer-se.

Ainda neste caminho vale a pena trazer o relato de Seu Jorge do Peixe (figura
15). Morador de Alto de Coutos, bairro muito proximo a Fazenda Coutos e
ao Conjunto Habitacional Vista Alegre (figura 8), onde surgiu o bloco afro
Abi Si Aiyé. Seu Jorge Santiago Passos € uma espécie de relagdes publicas

do Bloco Afro Abi Si Aiyé, pois € conhecido em toda cercania dos bairros vizinhos

3 |dem
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por ser pescar e vender o fruto do seu trabalho de porta em porta.

Seu Jorge do Peixe, assim como € conhecido em funcdo de sua atividade,
durante o seu trabalho de vender e cobrar, de casa em casa, aproveita para
convidar as pessoas para sair no bloco e participar dos ensaios ou dar informes

acerca do que esta ocorrendo na entidade.

Como tantos outros, Seu Jorge € um morador do Suburbio Ferroviario que
migrou de Saubara?’, interior do estado, em busca de uma possibilidade

trabalho e de uma vida mais promissora. Assim ele contou a sua historia:

Eu nasci em Saubara, municipio... era municipio de Santo Amaro
na época, hoje, hoje € uma cidade... minha vida la era a pescaria,
depois trabalhei como carregador de cana, trabalhei na construgao
civil e muito anos de pescaria ali no Mercado Modelo, trabalhei com
barraca de praia, com coco, com camarao na praia também,
vendendo camardo na praia, tudo isso eu fago um pouco (...) em
Saubara nao tinha nada na época, ha 40 anos atras quem nasce
no interior a tendéncia era vim pra a capital.*!

Como bem narrou Seu Jorge do Peixe, ha 40 anos atras, ou seja, na década
de 1970 nao havia possibilidades de emprego a néo ser o trabalho de pescador
ou de lavrador plantando e colhendo cana-de-agucar. Talvez estas atividades
nao estivessem mais em seu apogeu econdmico na época em que Seu Jorge
vivia no Recdncavo, por isso a grande opg¢ao seria migrar para Salvador, atraidos
por novas possibilidades de trabalho e assim perspectivas de futuro mais

significativas.

Trabalhando como vendedor ambulante, Seu Jorge migrou de bairro em bairro
até se fixar em Auto de Coutos. Quando perguntei como foi o seu trajeto

para a chegada ao bairro de Auto de Coutos, ele me respondeu: “morei no

40 Saubara é uma cidade que fica préxima a conhecida Santo Amaro da Purificagdo, na regido
do Recdncavo Baiano. Mesmo sendo interior do Estado a cidade de Saubara se encontra
ha cerca de uma hora de Salvador. Hoje € um local que tem um grande apelo turistico
em fungdo de suas belas praias voltadas a Baia de Todos os Santos.
(www.bahiatursa.ba.gov.br - acessado em 01/02/2010).

41 8r. Jorge Santiago Passos, “Seu Jorge do Peixe”, em entrevista ao autor — 23/07/2009.
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(bairro) Santa Mobnica, no Pero Vaz, Largo 2 de Julho, Ladeira da Conceigéo,
Ladeira da Preguica, em 83 me mudei pra Auto de Coutos e estou até hoje.”
Seu Jorge do Peixe, como muitas pessoas que se mudaram para o suburbio,
teve que passar pelo processo itinerante, até se estabelecer e se rearticular
constituindo junto aos seus pares um espago que desse conta de uma nova

possibilidade de vida.

E interessante ressaltar que os respectivos lugares em que Seu Jorge do Peixe
morou, até chegar ao Suburbio Ferroviario, sdo bairros que estdo préximos
a regiao central da cidade, sendo que as duas ultimas localidades se encontram
precisamente no centro da cidade. Estas localidades sao reconhecidas como

espacgos improprios para as pessoas de baixa renda viverem.

E neste contexto que o migrante vai sendo expulso das “areas indevidas”, pois
sua estadia nao eleva os precos dos imoéveis, € o que aponta Rolnik para a
nocgao de “vazios urbanos’, terrenos de engorda e objeto de especulagdo”. Neste
sentido, ou se vive nas regides centrais ‘nos conflitos e nas sociabilidades
chamadas marginais™?, ou se retiram para os rincbes mais longinquos e,
como nos lembra bem a autora, “Isto provoca a extensdo cada vez maior da

cidade™3 para as regides periféricas.

Antonio A. Arantes, faz uma discussao acerca das pessoas que habitam os
grandes centros urbanos e como sao constituidas as multiplas territorialidades

e suas fronteiras simbdlicas dentro do espago urbano:

Os habitantes da cidade deslocam-se e situam-se no espacgo
urbano. Nesse espagco comum, que é cotidianamente trilhado, vao
sendo construidas coletivamente as fronteiras simbdlicas que
separam, aproximam, nivelam, hierarquizam ou, numa palavra,
ordenam as categorias e 0s grupos sociais em suas mutuas
relagbes.*

22 ARANTES, Antonio Augusto. Paisagens paulistanas: transformagbes do espago
publico. Sao Paulo: Editora da Unicamp/Imprensa Oficial, 2002. p. 106.

# ROLNIK, Raquel. O Que é Cidade. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994, p.64

4 ARANTES, Antonio Augusto. Op. Cit pag. 106.
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Guardadas as devidas especificidades do contexto paulistano a que o autor se
reporta, ao meu ver a cidade de Salvador nao dista desta discusséo e realidade.
Espagos como as pragas Campo Grande, Piedade, Largo dos Aflitos, Castro
Alves, Paco Municipal e Terreiro de Jesus, sO para citar alguns situados ao
centro, também sio utilizados e vivenciados de diferentes formas e por isso
compdem diferentes territorialidades: pastores evangélicos fazem seus cultos e
distribuem seus folhetos; moradores de rua se fundem aos transeuntes e aos
vendedores ambulantes; grupos de clowns (palhagos de rua), trovadores e
cordelistas fazem suas apresentacbes em meio ao olhares atentos da
policia e dos guardas municipais, justapondo paisagens diferenciadas

compondo um todo complexo.

Nao é sO nas pragas e ruas que habitam e transitam pessoas de diferentes
perfis sociais. Existem pessoas de diversas camadas sociais que vivem quase
sempre de maneira tensa ocupando bairros centrais: Baixa do Sapateiro,
Lapa, Piedade, Vasco da Gama, Campo Grande, Avenida Sete, Rua Chile e
Pelourinho. Este ultimo sofrera um processo de higienizagdo ao ser expulsos
inumeros moradores pobres, parte deles se transferindo para diversas
localidades periféricas da cidade e do Suburbio ferroviario. Seu Jorge fez
parte desse processo, pois, dos bairros centrais, foi se distanciando pouco a
pouco até transferir efetivamente para o bairro de Coutos no Subdurbio

Ferroviario.

A contribuicdo do Sr. Carlos Alberto (figura 16) é de grande relevancia para
compreender os blocos afro no processo de (re)articulagdo/remocao que
constituiu os varios bairros dos Suburbio Ferroviario. Sua narrativa remonta aos
movimentos do carnaval, a cultura do bairro e na condigdo de migrante que, por

motivo de perspectiva de emprego, se mudou para o Suburbio Ferroviario.

Seu Bimbal, assim como é conhecido pela comunidade do bairro do Rio
Sena figuras (figura 13), préximo ao bairro de Plataforma, € metalurgico em
situagao de desemprego formal, marceneiro, produtor de eventos e também tem
a responsabilidade de presidir o Bloco Afro Arca de Olorum. Sua trajetéria

se aproxima dos outros narradores. Assim, Seu Bimbal em um de nossos
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encontros expos:

...eu sou de Acajutiba, certo, interior do estado, vim para Salvador
com 7 anos e morei no Engenho Velho de Brotas, certo e foi la
que eu conheci a cultura e no ano de 72 eu vim aqui pra o Rio
Sena a onde eu vim trazendo a cultura da capoeira, capoeira,
maculelé, isso, e encontrava a deficiéncia de cultura aqui nessa
regido... 45

Desta cidade*® Seu Bimbal migrou para Salvador com seus familiares paternos
no inicio da década de 1960 e quando completou maior idade mudou-se para o
bairro do Rio Sena. Em sua narrativa Seu Bimbal conta que sua relagdo com
a cultura afro ja era expressiva desde quando chegou ao bairro do Engenho

Velho de Brotas.

Ao chegar a sua nova comunidade, tratou de levar a sua experiéncia acumulada
ao longo de seus 18 anos de idade para realizar junto a comunidade, um
trabalho socio-cultural, pois como bem disse, “encontraou ali certa dificuldade”

no ambito cultural. Assim Seu Bimbal segue sua narrativa:

(...) e encontrei a dificuldade da cultura aqui... foi assim, na escola Cidade Itabuna tinha uma
area vazia no fundo, eu comecei a trazer os garotos pra ali e comecei a dar os primeiros
sinal da capoeira pra eles, nessa brincadeira a coisa foi crescendo, foi desenvolvendo e se
tornou um grupo de quase 50 alunos, certo... mais adiante eu entendi... porque eu fazia
parte de um grupo de afoxé, chamava-se Badaué, certo... e eu entendi que a gente poderia ta
criando um movimento percussivo aqui, foi quando eu, através de uma padaria, consegui
umas latas de manteiga e criei dois repique, eu mesmo confeccionei e esse repique eu
gostava muito de ver o ritmo do repique, comecei ir passando e a garotada comegou encher
mesmo e se empolgar com o ritmo, naquela brincadeira eu fui fazendo mais e mais, até
quando eu consegui fazer mais uns dois surdos ou trés na época, eu nao me lembro bem, certo,
ai comegamos a juntar uma coisas com outra e aquilo comegou a engrandecer de uma tal
maneira, que a gente chegou a fazer uma percussdo com quase 100 garotos e foi uma
explosdao aqui nesse bairro e foi da ali, daquele momento que foi, que surgiu o Arca de
Olorum.#7

4 Sr. Carlos Alberto, “Seu Bimbal”, em entrevista ao autor - 17/07/2009.

4 Ha cerca de 192 km da capital baiana, Acajutiba € um municipio que fica ao leste do
Estado, no entremeio das cidades de Salvador e Aracaju, no estado de Sergipe.

47 |Idem

MARCELO RODRIGUES DE LIMA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

CammATRL Jen

Gilberto Kayala.e Marcelo Lima/2009 Acervo Marcelo Lima e Seu Jorge do Peixe/2009
pessoal — figura 14 } acervo pessoal — figura 15

Marcele Lima, Seu Bimpal e sua filha/2009 Sr. Zé Leite /2009 - acervo pessoal — figura 17
- acervo pesseal - figura 16

E interessante frisar em sua fala, a articulacdo com as instancias publicas e
privadas no bairro ao negociar o espago para ministrar “os primeiros sinais da
capoeira” e 0s recursos para dar inicio aos trabalhos com a comunidade.
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Foi neste processo de interagdo com a comunidade que Seu Bimbal constituiu
suas relacbées com a comunidade, construindo a histéria de sua comunidade e
do seu bloco.

A historia do bloco afro Arca de Olorum se formou a partir da caréncia sécio-
cultural do bairro. E foi das experiéncias individuais e compartilhadas de
Seu Bimbal, dos muitos sujeitos que compde o bairro, das relagbes de
sociabilidades com os companheiros de outros blocos que ja havia vivenciado
e das experiéncias do bairro em que viveu antes que o bloco se gestou na
comunidade.

Desta forma as muitas historias vividas na cidade se entrecruzaram fundindo
as relagdes localizadas e especificas de bairros e comunidades distintas,
constituido outros territérios através dos viveres e saberes diferenciados
criando uma outra historia da cidade.

Os sujeitos entrevistados apresentados neste capitulo, mesmo tendo faixas
etarias diferenciadas, além de possuirem ligacao direta na constituicdo e
producao dos blocos afro e das comunidades em que vivem, possuem também
relagbes com a questdo migragcdo-remogao para o Suburbio Ferroviario. Se
por um lado alguns deles sao os préprios migrantes que percorreram varios
espacgos até chegarem ao suburbio, outros tantos sédo nascidos na cidade ou no
proprio suburbio, mas seus pais ou avos sao fruto deste processo histérico-social
de migracéo.

E o caso de Reiler de Paula Cerqueira (figura 18), 25 anos, técnico em
logistica e informatica, e maestro do Bloco Afro Abi Si Aiyé. Seu pai é de Santo
Amaro da Purificagdo, no Recéncavo e sua mae da llha de Itaparica. A ambos

migraram para a cidade de Salvador e se conheceram em meio as teias de

relagdes que a vivéncia em uma comunidade pode proporcionar: “Meu
pai veio morar no bairro do Garcia, minha mae morava na llha de

Itaparica, e eles se conheceram porque alguns parentes de ambas as
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familias residiam na época, na Rocinha do IAPI (figura 19)%8”.49

Narrando sua histéria, Reiler faz questdo de enfatizar a lembranga dos seus
avos materno e paterno como uma forte referéncia para a sua familia. Reiler,
disse que seu avo paterno veio para cidade grande com o objetivo de conseguir
uma melhor condicdo de vida conduzindo sua familia: meu avd (paterno)
veio pra ca atras de oportunidade e vocé sabe né, o homem era quem batia

o0 martelo, se meu avo decidiu vir, todos vieram...

Ao se referir as lutas vividas por sua familia, Reiler conta que tanto seu pai
quanto sua mae acumulou inumeras experiéncias na cidade trabalhando em
varias fungdes. Seu pai, antes de se tornar soldado da Policia Militar,
trabalhou como comerciante ambulante vendendo picolé, mingau e como
entregador de gas. Sua mae, junto a sua avo materna, auxiliava-a lavando

‘roupa de ganho” para ajudar nas despesas familiares.

Reiler faz parte de uma geragao que nasceu na cidade, morou num bairro central
e depois junto a sua familia adotou o Suburbio Ferroviario constituindo e
ressignificando este espago como um territério que imprimiu forte significado de

pertencimento para a sua vida:

Quando eu nasci, moravamos na ‘Rocinha do IAPI’, fica localizada
entre a av. San Martins e o IAPI. Meu pai ja era soldado PM Cerqueira
e surgiu a oportunidade de ‘invadirmos’ um apartamento em Vista
Alegre. Mas ele ndo quis e resolveu ocupar o de uma pessoa que
ja tinha invadido e estava meio que vendendo meio que alugando.
Entao assim foi feito. Depois, com dois anos de idade, viemos para
Vista Alegre, isso em 1986, por volta do més de agosto deste ano.
Minha mae n&o queria muito porque na antiga casa era perto dos
parentes e meu pai queria privacidade, muito parente perto incomoda.
A casa era nossal! Meu pai tava novo na PM e tinha meio que se afastar
das amizades antigas e ser mais cauteloso e num lugar totalmente
novo vocé faz suas amizades do jeito que achar melhor.%0

4 |API é um bairro proximo a regido central de Salvador. O nome é uma sigla que
significa Instituto de Aposentadorias e Pensbes dos Industriarios. Foi neste local que, na
década de 1940, foi erguido um conjunto para abrigar os funcionarios do antigo instituto,
fato que acabou por batizar a area. O conjunto do IAPI, que teve suas obras concluidas em
1951, era entdo, o maior conjunto residencial da cidade. Alids, a grande marca do bairro,
além da tranquilidade, s&o os conjuntos habitacionais, dentre os quais ainda se destacam
o Jardim Eldorado, Vera Cruz e Santa Ménica. (para saber mais:
http://www.culturatododia.salvador.ba.gov.br/vivendo- polo.php?cod_area=7&cod_polo=106.
acessado em 19/03/2010)

4 Reiler de Paula Cerqueira em entrevista ao autor em 18/03/2010.

50 |dem

MARCELO RODRIGUES DE LIMA


http://www.culturatododia.salvador.ba.gov.br/vivendo-

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

é, o R .

Reiler em sua comunidade
18

IAPI: no primeiro plano, a BR 324, trecho Salvador-Feira de Santana, ao fundo, a Favela da
Rocinha, 2010 — figura 19

Reporto-me outra a vez a Michel de Certeau no que tange a dimensao entre
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0 publico e o privado. Ao final de sua fala Reiler apresenta informagdes
interessantes para pensar como se da a organizagdo da vida cotidiana ou
aquilo que Certeau chamou de comportamentos ou beneficios simbdlicos nas

relagdes que se constituem no bairro ou na comunidade.

O primeiro diz respeito a conduta do individuo ou o conjunto de atitudes e
reacdes dele no espago social publico: vestimentas, o modo de falar e andar,
companhias ‘boas ou mas’, amizades, profissdo ou em que se trabalha; o
segundo se refere aos beneficios (ou danos) que esses comportamentos

trardo para as relagdes sociais.

O fato interessante € que a mae de Reiler gostaria de ficar na comunidade em
que possuia lagos parentescos e de amizade, enquanto o seu pai queria
rompé-las. Suas vidas se configuravam numa organizagcdo privada e ao
mesmo tempo publica, pois a familia e os amigos faziam parte de um todo
na comunidade. A tensao entre o pai e mae de Reiler se deu no mesmo ambito,
no momento em que elementos de um dentro da familia de Reiler
(interno/privado) entraram em conflito com os elementos de um fora

(externo/publico):

Pelo fato de seu uso habitual, o bairro pode ser considerado como a
privatizagédo progressiva do espago publico. Trata-se de um dispositivo
pratico que tem por fungdo garantir uma solugdo de continuidade
entre aquilo que é mais intimo (o espaco privado da residéncia) e o que
€ mais desconhecido (conjunto da cidade ou mesmo, por extensédo, o
resto do mundo): ‘existe uma relacdo entre a apreensdo da
residéncia (um ‘dentro’) e a apreensao do espaco urbano ao qual
se liga (um ‘fora’). O bairro constitui o termo médio de uma dialética
existencial entre um, um dentro e um fora. E é na tens&o entre esses
dois termos, que se efetua a apropriagio do espago.?’

A relacao entre o “dentro e o fora” nem sempre é tensa. No caso da familia

de Reiler houve certa tensao. No bairro se estabelece uma rede de solidariedade

51 CERTEAU, Michel. A Invengéo do Cotidiano Vol Il: morar, cozinhar. Petrépoles/RJ: Editora
Vozes, 1998. p 42.
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nos comportamentos cotidianos que vai desde as atitudes corriqueiras (‘passa
em casa mais tarde’; ‘ndo quer entrar vizinho’; ‘aceita um cafezinho’; precisando,
estamos ai’), até intervengbes mais intimas (pegar o filho do vizinho na
escola, o dinheiro emprestado, o auxilio psicolégico na doenga ou na morte,

o mutirdo de final de semana, etc.).

Mesmo que exista uma rede de solidariedade no espago publico, também ha
uma necessidade de privacidade no intimo de um nucleo familiar. Numa
comunidade o espago publico e privado é algo esta sempre em dialogo,
separar uma do outro é algo dificil de mensurar, pois € esta dimensao que
forma as redes de relacdo sociais comunitarias. Assim o foi quando Reiler se

transferiu para o Conjunto Habitacional Vista Alegre com sua familia.

Este é um dado significativo, pois assim se pode perceber o fio que foi tecido
entre as historias diferenciadas dos sujeitos que contribuiram e contribuem para
0 processo histérico do Suburbio Ferroviario e dos respectivos blocos afro.
Ao dialogar com os personagens aqui apresentados, com suas experiéncias
heterogéneas vividas — Gilberto Kayala, Seu Z¢é Leite, Seu Jorge do Peixe, Seu
Bimbal e Reiler — vé-se o quanto é enriquecedor poder capitar e evidenciar
as vozes de outros sujeitos que ndo estdo no pantedo dos herdis que
oficializaram a histéria de Salvador. Portanto, pude perceber e aqui registrar
neste capitulo, outra percepcao de histéria da cidade e do meu /6cus principal,

enquanto cenario principal dos blocos afro do Suburbio Ferroviario.

As referéncias iconograficas em forma de fotografias que foram apresentadas
neste capitulo, mostraram imagens da falta de infraestrutura que ainda
ocorrem nos bairros. Ruas sem asfaltos ou, quando asfaltadas, sempre
esburacadas; insuficiéncia de servico de esgotos e de coleta de lixo regular,
etc., sdo fatores que demonstram que ainda ha muito a ser batalhado e

conquistado nestes bairros.

No entanto, ao observar as lutas destas pessoas, moradores que utilizam os
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préprios blocos afro como equipamento para produzir meios de amenizar ou
reverter tais situagdes adversas, compreendo que suas respectivas
contribuicdes foram e sado de suma importancia para a representagao e

reconhecimento do Suburbio Ferroviario na esfera da cidade de Salvador.

Mesmo tendo que remar contra a maré, nenhum pouco tranquila tal qual as
aguas da Baia de Todos os Santos que banha o Suburbio Ferroviario, os
blocos afro lutam e negociam seus espagos na cidade em meio a violéncia, a
truculéncia policial, a campanha difamatéria das midias e ao descaso das
instituicdes publicas para lidar com essas questbes, e assim o Suburbio

Ferroviario resiste a tais mazelas.

Através dos dialogos formais e informais com as pessoas que entrevistei e
das experiéncias que tive com parte da populagdo do suburbio, me dei conta
de que aquele suburbio veranista que percebi nas narrativas dos poetas e
literatos, seria uma possibilidade muito remota de se restaurar. No entanto,
€ possivel torna-lo um espacgo (re)construido e (re)articulado nas condigdes
basicas de qualidade de vida, consistindo através da luta, outra possibilidade de

Suburbio Ferroviario enquanto perspectiva de futuro.

E assim seguem lutando...

Consideracdes Finais

Ao final dessa jornada pretendo indicar a trajetéria e as questdes
que foram mais significativas neste trabalho. A analise das sociabilidades
musicais dos blocos afro do Suburbio Ferroviario possibilitaram identificar,
através das narrativas orais, algumas intervencdes ‘sécio-culturais’ e
‘praticas musicais’ dos individuos que os compdem. Ambas as acoes se
convertem em lutas politicas que reivindicam condi¢des de vida mais digna

e com manifestacdes culturais afro-descendentes no suburbio de Salvador.
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Trabalhar com narrativas orais foi uma opcéao satisfatéria e muito
prazerosa. Estou certo que esta foi a forma mais eficaz de analisar e
compreender as vivéncias dos sujeitos sociais que compdem os blocos afro
e o Suburbio Ferroviario. Nao obteria éxito se n&do fosse esta escolha, pois
o dialogo estabelecido numa entrevista envolve percepgdes que vao além
do relato em si. Entrevistador e entrevistado compdem uma relagéo que
envolve sensibilidades, sentimentos e subjetividades refletidas em
linguagens diferenciadas: gestos, olhares, movimentos e tons de vozes que
imprimem em cada relato especificidades que auxiliam no trabalho com a

Histdéria Oral.

A interlocugdo com os meus entrevistados contribuiu com a
pesquisa, na medida em que “cada pessoa € um amalgama de grande
nuimeros de histérias em potencial™®2. Além disso, como bem lembra
Alessandro Portelli, as “fontes orais s&o condicdo necessaria (nao
suficiente) para a historia das classes ndo hegemonicas”™3, portanto, os
relatos dos individuos que compdem os blocos afro do Suburbio Ferroviario

foram indispensaveis para que suas historias viessem a tona.

Algumas proposigdes que vislumbrava durante a realizagdo desta
pesquisa foram sendo consolidadas ao cotejar o que me diziam
os entrevistados e a teoria. Uma das principais problematicas advém das
intervencdes sociais dos blocos que se convertem em praticas e
sociabilidades comunitarias que, por seu turno, se conformam em saberes

e fazeres musicais.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS: CONSTRUGAO DE LEITORES E
CICLO DE ALFABETIZAGAO

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA — Neuropsicopedagoga

Resumo

A comunicagao em imagens € uma caracteristica da humanidade, e a partir desta
descoberta surgiram diversos tipos de alternativas para se comunicar, sejam
elas através de textos, imagens, midia ou mimicas. Desta forma esta pesquisa
tem como objetivo a relagcado das histérias em quadrinhos com a formacao de
leitores no ciclo de alfabetizagdo, e como esse tipo de género pode ser um
grande instrumento dentro do processo de alfabetizagdo dos alunos. O objetivo
proposto é observar através de toda estrutura dos quadrinhos, formas atrativas
que auxiliam no processo da leitura e interesse por ela. A crianga em seu
processo de alfabetizacdo necessita de ferramentas que auxiliem na sua
construgao cognitiva, com o intuito de facilitar a entrada desse novo mundo leitor

em sua vida.

Palavras-chave: Histérias em quadrinhos. Leitura. Alfabetizagao.

Introducao

Existem diversos géneros textuais para se contar histérias, alguns mais atrativos
que outros, mas isso cada pessoa ira descobrir individualmente. No universo
infantil a maioria das criangcas se interessam por livros com ilustragdes, que
contribua para a assimilagcao das palavras com a histéria proposta.

Na perspectiva infantil, histérias em quadrinhos € uma assimilagdo de todo
contexto da histéria (palavras, expressdes, imaginagao etc.), além de observar

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

as ilustragbes dos personagens, elas conseguem entender de forma simples as
palavras através dos baldes que indicam as falas e emog¢des da histéria.

Neste trabalho proponho uma analise sobre o interesse na leitura através do
género historias em quadrinhos; que € um aliado no desenvolvimento da leitura;
sua narrativa visual transmite em pequenas tiras uma histéria, podendo esta ser

informativa, instrucional, entre outros.

A conciliagdo do texto com as ilustragcbes e a representacdo das emocgdes
através de cada elemento existente dentro dos quadrinhos (balbes,
caracteristicas dos baldes, onomatopeias e ilustragdes) envolvem o leitor

auxiliando em sua aprendizagem.

O objetivo desta pesquisa € analisar os impactos do género histéria em
quadrinhos na vida do sujeito no processo de ensino e aprendizagem, entender
a sua influéncia e importancia para a formagao do leitor nos anos iniciais de

forma significativa.

Irei identificar caracteristicas do género histéria em quadrinhos, conhecer a sua
historia, entender a sua influéncia na educagao, compreender os beneficios do
género histéria em quadrinhos na formacgao do leitor, analisar como o género
histéria em quadrinhos se torna um meio facilitador no processo de ensino e
aprendizagem, refletir como a estrutura do género histérias em quadrinhos é
considerada atrativa para o leitor.

A formacgao de leitores nos anos iniciais € um grande desafio a ser enfrentado
nas unidades escolares, por inumeros fatores que dificultam o processo de
ensino e aprendizagem. Sabemos que para formar um leitor, ndo basta apenas
Ihe entregar um livro, mas sim despertar o seu interesse para que ele se sinta
motivado, seduzido e para que verdadeiramente se compreenda a importancia

deste capital cultural na sociedade atual.

Os fatores citados acima, nos fizeram refletir sobre a importancia do género
histéria em quadrinhos na formacao do leitor, e para compreender de fato esta
importancia criamos trés problematizacdes para contribuir com a nossa pesquisa
que sao: Quais os beneficios do género histéria em quadrinhos? Como este
género ira ajudar na formagao do leitor? Por que a estrutura dos quadrinhos se
torna atrativa para o leitor?
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Diante destes questionamentos, vamos discutir, refletir e compreender o que o
género histéria em quadrinhos nos anos iniciais podera contribuir de forma
significativa neste processo desafiador como algo positivo e facilitador. Nesta
pesquisa considero o género histéria em quadrinhos, como um meio facilitador
e significativo no processo de ensino e aprendizagem nos anos iniciais.

Destaco os seus pontos positivos, e a sua influéncia neste grande desafio que é
formar um leitor diante de tantos obstaculos enfrentados na educacéo.
Compreendo a hipdtese, de que o género histéria em quadrinhos é um meio
facilitador no processo de aprendizagem para a formacéao do leitor, porque o seu
formato e suas caracteristicas se tornam atrativas para a crianga, por conter
figuras, cores, pequenos textos em baldes, que fazem com que a crianga néo se
canse no primeiro momento, ou tenha "preguica" de ler. As figuras geralmente
contam com personagens presentes em sua vida tanto fora da escola, como
dentro. E contém historias que geralmente s&o situagdes que acontecem em seu
cotidiano, que as fazem se ver na historia e se sentir familiarizadas.

Este trabalho tem como metodologia a pesquisa exploratoria e bibliografica, que
com a problematica abordada objetivou a busca pela compreensao da
importancia do género historias em quadrinhos na formacgéao de leitores nos anos
iniciais através de pesquisas, entrevistas, e estudo cultural. A pesquisa
exploratéria tem como objetivo aproximar o pesquisador do objeto de estudo,
além de oferece informacbes e técnicas que possam auxiliar no melhor

entendimento das questdes.

Autores mais influentes em HQ’s no Brasil

Este trabalho fundamenta-se em pesquisas sobre a influéncia de autores que
fazem parte do género historia quadrinhos através de suas obras, que séo
presentes nas unidades de ensino como forma de ensino e aprendizagem no

processo de alfabetizagao.

Mauricio Araujo de Sousa (Santa Isabel, 27 de outubro de 1935) € um cartunista
e empresario brasileiro, e um dos mais famosos cartunistas do Brasil. Criador da
Turma da Mdnica e membro da Academia Paulista de Letras.

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

Mauricio, foi um dos autores responsaveis pela escolha do tema, pelo fato de ter
uma influéncia significativa no "mundo dos quadrinhos" e por suas obras serem
muito presentes nas salas de aula, no processo de alfabetizacdo dos alunos;
quando falamos sobre alfabetizagdo nos anos iniciais, sabemos que é uma
etapa muito importante na vida da crianga, e para que isso ocorra € necessario
utilizar meios facilitadores que vao auxiliar neste processo para alcancgar o

objetivo principal.

Nas obras de Mauricio, seus personagens nem sempre sao fruto de sua
imaginacao, algumas vezes eles estao ali a sua volta, sdo seus filhos e amigos,
que vao pouco a pouco se transformando nestes personagens. Os exemplos
disso sédo os personagens inspirados em seus filhos, Ménica, Magali, Marina,
Nimbus, Do Contra e Maria Cebolinha sdo todos personagens inspirados em
filhos do autor; outros exemplos s&o os personagens Pelezinho, Ronaldinho
Gaucho e Neymar Jr, inspirados nos jogadores de mesmo nome. Temos também
0s cenarios simples, que trazem riquezas para a historias e ndo se sobrepde
sobre os personagens, outro fator muito importante também de suas obras € que
elas sempre se reinventam, e trazem na maioria das vezes um tom critico, muitas
vezes implicito em uma piada aparentemente infantil sobre um fato ocorrido nos
tempos modernos. Que nos leva a refletir de um ponto de vista sincero tal qual

o de uma criancga.

Mauricio traz em suas obras, caracteristicas unicas e histérias muito presentes
em nossas vidas que contam com situagdes do nosso cotidiano de forma
divertida e de facil compreensdo. E todos esses fatores sdo essenciais e
indispensaveis para o processo de alfabetizacdo com qualidade.

Ziraldo Alves Pinto € um cartunista, chargista, pintor, dramaturgo, caricaturista,
escritor, cronista, desenhista, humorista, colunista e jornalista brasileiro. Eo
criador de personagens famosos, como o Menino Maluquinho, e é, atualmente,
um dos mais conhecidos e aclamados escritores infantis do Brasil.

“O importante é motivar a crianga para leitura, para a aventura de ler."
(PINTO, 1993, 1995).”

Na citagcado de Ziraldo, nos faz refletir sobre a sua influéncia no processo de
alfabetizacdo, quando suas obras despertam o interesse da crianca para a

leitura, de forma que eles se sintam motivados a compreender e interpretar
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aquela historia. Além de uma grande influéncia para o género historia em
quadrinhos, Ziraldo € um dos autores responsaveis pelo referencial tedrico deste
trabalho, pois suas obras contam com caracteristicas importantes para o
processo de alfabetizacdo na educacgao infantil.

N&o teria como falar sobre o género histéria em quadrinhos, sem citar o Ziraldo
que langou a primeira revista em quadrinhos brasileira feita por um sé autor,
Turma do Pereré, que também foi a primeira histéria em quadrinhos a cores
totalmente produzida no Brasil. Em 1980, lancou o livro "O Menino Maluquinho”,
seu maior sucesso editorial, o qual foi mais tarde adaptado na televisao e no
cinema. E que atualmente, continua sendo uma das obras mais presentes para

0 publico infantil.

Segundo o autor Roberto Elisio dos Santos, que € professor e especialista na
area de quadrinhos, define histdrias em quadrinhos como uma técnica divertida,
além de uma atividade comercial que agrega diferentes atributos.
“Além disso, a Histéria em Quadrinhos, como veiculo de comunicagao,
tem ainda. outras aplicagdes, seja como pecga de marketing, seja como

instrumento de transmissdo de conhecimento e ferramenta
pedagogica. (SANTOS, 2001, p 46).”

As histérias em quadrinhos é um material de apoio, que contribui na formacgao de
novos leitores, e inseri a criangca no contexto literario, didatico e informativo, que

possibilite a experiéncia de ter um contato mais préximo do seu universo.

Paulo Freire, um grande educador filoséfico da educacéo, relata que “leitura de

”

mundo” € o primeiro contato com os “textos” “palavras” e “letras”, existe um
contexto de vivéncias que antecedem a leitura da escrita. Neste pensamento,
observamos a contribuigdo dos quadrinhos para compreender melhor a

ortografia.

Origem das HQ’s

Desde os tempos primordios o ser humano busca aperfeicoar a sua
comunicagao, os desenhos sdo uma das formas mais antigas de comunicagao,
na era pré-histérica, os entdo chamados “homens das cavernas” ja se
comunicavam através de pinturas rupestres, com desenhos de animais e
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pessoas, que na maioria das vezes buscava passar uma mensagem, ou apenas

de deixar registrado costumes da época.

A primeira versdo das HQ'’s de acordo com o historiador Alvaro Moya, foi langada
em 1895, com a representacdo de desenhos e falas, pelo autor americano
Richard Outcault, com a histéria do “Yellow Kid”, desde entdo a repercusséao e o
sucesso dos quadrinhos foi aumentando, fazendo surgir diversos autores em
todo o mundo. E importante ressaltar que poucas pessoas naquela época
sabiam ler, por isso a comunicagdo visual foi fundamental para a boa

repercussao do género.

Assim como o mundo esta em constantes modificagdes, os quadrinhos também
evoluiram muito com o passar dos anos, agregaram além de desenhos e falas,
balbes e onomatopeias, a fim de deixar a leitura cada vez mais atrativa.

De acordo com Wellington Srbek, no século XIX o publico dos quadrinhos teve
um aumento significativo entre as criancas, isso aumentou a popularidade dos
quadrinhos em jornais, € motivou a ampliagao da industria de brinquedos. Hoje
em dia as histérias em quadrinhos, estdo em revistas, jornais e livros, e sdo uma
grande ferramenta para a educacgao, principalmente no ciclo de alfabetizacao, ja
que sua principal caracteristica se baseia em desenhos, o que facilita a
interpretacdo da histéria, para as criangas que ainda nao dominam a leitura.

A importancia das HQ’s e suas caracteristicas no processo de
alfabetizacao

Sabemos que o processo de alfabetizacdo nos anos inicias ndo é uma tarefa
facil, e envolve diversas metodologias de ensino e também muita complexidade.
Fazer uma crianca aprender a ler e a escrever, nao € a mesma coisa que torna-
lo leitor, pois isto vai além da sua capacidade intelectual, e abrange diversos
fatores como questdes emocionais, sociais e até mesmo psicolégicas.

De acordo com o exposto acima, consideramos que o género Historias em
quadrinhos € um grande aliado neste processo, pois conta com diversas
caracteristicas fundamentais e chamativas para a crianga que esta no ciclo inicial

deste processo.
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“Ha criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sao as
que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a
alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar em contato,
de interagir com a lingua escrita. Ha outras criangas que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita.” (FERREIRO, 1999, p.23)

De acordo com a autora, o processo de alfabetizagdo nos anos iniciais € iniciado
através do conhecimento prévio que eles trazem para a escola, como histoérias de
familia, situagcdes que viveram e principalmente o contato com a lingua escrita
desde pequenos através de bilhetes, cartas, livros, revistas etc. No entanto, este
fato ndo pode ser considerado como uma regra para aqueles que nao possuem,
ou nao tiveram a oportunidade de ter este contato em sua vida social, e
necessitam da escola para se apropriar da lingua escrita.

Diante desta questao, acreditamos que o género historias em quadrinhos através
de suas caracteristicas, facilitam este processo de uma forma motivadora e
interessante tanto para aqueles que sabem o significado e a importancia da
leitura e da escrita, como para aqueles que irdo aprender. O género é
considerado uma espécie de texto literario de entretenimento, que conta com a
ajuda de imagens que facilitam a compreensao do leitor, e o faz compreender
de fato o que estd sendo dito. Através da visualizagdo da reacdo dos
personagens, a cada frase curta, que traz consigo pontos que dao entonagéo a
cada fala, a crianca constréi a capacidade de ler, interpretar e compreender
através de historias pequenas do que se trata aquele texto, e acabam se
sentindo motivadas a continuarem lendo, até se tornarem verdadeiros leitores.

Percebemos que dentro das escolas o interesse pela leitura vai diminuindo
conforme os alunos vao crescendo, muitos ndo se encantam com o mundo
literario, as vezes por nao saber ler, ou por ndo achar importante. Como toda acao
tem uma reacao esse desinteresse pelo mundo dos livros afeta outros espacos
dentro da sociedade como as livrarias, que estdo fechando cada vez mais lojas,
além de aumentar os valores dos livros, consequéncias essas da “oferta e
demanda”. Pensando nesse problema social, decidimos explorar a importancia
dos primeiros contatos com o mundo da leitura, escolhermos o género
quadrinhos porque aborda diversas caracteristicas atrativas de leitura como:
Baldes, desenhos, contexto, tirinhas entre outros. Tais aspectos literarios, tem
como objetivo facilitar a compreensao da leitura para quem estar ingressando
nesse universo de historias.
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“A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das
relagdes entre o texto e o contexto. FREIRE (p. 11. 1988,).”

A forma com que compreendemos a palavra escrita, reflete em nossa realidade,
conseguimos compreender melhor nosso meio ambiente, e nossas atitudes;
sendo assim a forma que a palavra escrita é transmitida, pode despertar ou nao
o seu real objetivo.

“A utilizagdo dos quadrinhos pode ser de grande importancia para iniciar a crianga no caminho
que leva a consolidacao da pratica e do prazer de ler. Azis Abrahao "considera que a Histéria em
Quadrinhos, denominada por ele literatura em quadrinhos, agrada as criangas, uma vez que
atende a sua necessidade de crescimento mental" (SANTOS, p.47, 2001).”

Para uma crianca a forma desta palavra escrita é que ira decidir se ela vai gostar
ou ndo do livro, normalmente elas buscam livros com poucas palavras, que
sejam criativos e principalmente muito ilustrados. Desta forma o género histoérias
em quadrinhos se torna um grande elemento para criar leitores criticos.

O interesse em descobrir os encantos que os quadrinhos despertam nas
criangas e consequentemente acompanha seu crescimento, fazendo com que
esse encanto permaneca até a fase adulta, foi o que nos motivou a estudar sobre
o assunto. Além das suas caracteristicas que contém inumeras informagdes, que

auxiliam na leitura.

Beneficios das HQ’s no ciclo de Alfabetizagao

O género textual historia em quadrinhos traz importantes beneficios para as
criangas nos anos iniciais, nessa fase do ciclo de alfabetizacdo o aluno ira
explorar a sua imaginagao e a criatividade. Através deste género, conhecer os
sinais de pontuagédo se torna algo mais facil e se compreende o porqué da
importancia das pontuagdes corretas em cada frase, para dar énfase ao que esta
sendo dito. A crianga cria o interesse de ler por ser um género ilustrativo, a
curiosidade das onomatopeias que estdo escritos nos baldes com as diversas
formas de expressao faz com que eles se sintam motivados a n&o so ler, e sim
interpretar e compreender. Deste modo Soares faz uma observacao importante
ao afirmar que:

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a
escrever: aprender a ler e a escrever significa adquirir um a tecnologia,

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

a de codificar em lingua escrita e a de decodificar a lingua escrita;
apropriar-se da escrita € tornar a escrita “propria”, ou seja, é assumi-la
como sua “propriedade” (SOARES, 2010, p. 39).

A afirmacédo do autor, nos traz uma grande reflexdo ao ressaltar os beneficios
deste género textual, pois ele de fato € um grande facilitador no processo de
alfabetizacdo no ciclo inicial. Ele ndo traz somente a questdo da escrita, mas
principalmente da interpretagdo através da pontuacao, e ira ensinar a crianca a
dar entonacgao nas suas falas também na linguagem oral. Quando pensamos nos
beneficios deste género, podemos citar diversos exatamente no ciclo que
realizamos esta pesquisa, que necessitam de elementos basicos como enredo,
personagens, lugar e desfecho para o processo de ensino e aprendizagem com
qualidade. Desta forma, os PCN de Lingua Portuguesa afirmam que:

“Toda educagao verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigbes para o desenvolvimento da
capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfagca necessidades
pessoais - que podem estar relacionadas as agbes efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informagdo, ao exercicio da
reflexdo.” (PCN de Lingua Portuguesa, 2001, p. 30)

Deste modo, € necessario que o cenario educacional compreenda a importancia
de fornecer a crianga, métodos e recursos necessarios para uma alfabetizacao
de qualidade. E o género HQ pode ser considerado parte destes recursos, que
devem ser utilizados nas unidades educacionais por fornecerem um leque de
possibilidades e beneficios nesta fase tdo importante para a sua formacgao

intelectual e social.

Consideragodes Finais

A proposta da pesquisa constituiu em estudar os beneficios em torno da
estrutura das histérias em quadrinho, na formacao de leitores, principalmente
nos anos iniciais do ensino fundamental. A partir dos estudos feitos com base
em autores e pesquisadores dos ramos das HQ’s, conseguiu-se identificar como
esse processo de leitura ocorre com mais interesse a partir das caracteristicas
deste género.

As ilustragcbes que dao vida a uma histéria em quadrinhos € um dos fatores mais
importantes e atrativos para um leitor infantil, que estar aprendendo a ler,

tornando a leitura muito mais agradavel e facil de entender. Esta sintonia de
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ilustracdes, palavras, baldes e onomatopeias, fazem com que o leitor se prenda

na histéria, e compreenda melhor cada expressao do personagem.

A partir destes fatos identificou-se que a leitura das ilustracdes nas histérias em
quadrinhos, é um dos primeiros contatos que as criangas tém com a leitura, antes
mesmo de aprender a ler. As imagens e reag¢des dos personagens, os formatos
dos balbes e dos textos, linguagem nao verbal ou informal, familiarizam com o

universo infantil, atraindo criangas para o mundo leitor.

Ao pretender responder tais questdes como: Quais os beneficios do género
histéria em quadrinhos? Como este género ira ajudar na formacgéao do leitor? Por
que a estrutura dos quadrinhos se torna atrativa para o leitor? A pesquisa
concluiu que toda estrutura das histérias em quadrinhos contribui de forma
significativa na formacao de leitores no ciclo de alfabetizagdo. Além de ajudar a
entender a histéria, facilita a compreensao dos sinais de pontuag¢ao nos textos.
A estrutura das falas dos personagens com pouco textos dentro dos baldes,
fazem com que néao se torne uma leitura cansativa, pelo contrario, a leitura se
torna prazerosa e aumenta a curiosidade das criancas a cada quadrinho em
saber o final da historia.

Referéncias Bibliograficas

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se
completam. 22 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1988.

SANTOS, R.E. Aplicagoes da histéria em quadrinhos. Comunicagao &
Educacao, n.22, p.46-51, 2001.

PINTO, Ziraldo Alves. O menino maluquinho. Sao Paulo: Melhoramentos,
1993

PINTO, Ziraldo Alves. Uma professora muito maluquinha. Sao Paulo:
Melhoramentos, 1995.

SOUSA, Mauricio de. A histéria que nao esta no gibi. Rio de janeiro: Primeira
Pessoa, 2017. FERREIRO, Emilia; Teberosk, Ana. Com Todas as Letras. Sdo

Paulo: Cortez,1999,102p SOARES, M. Letramento: Um tema e trés géneros.

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

4. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

Ministério da Educacdo Fundamental. Secretaria da Educacdo Fundamental.

Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 2001.

MOYA, Alvaro de. Histéria da histéria em quadrinhos. Editora: Brasiliense.
1994.

SRBEK, Wellington. Um mundo em quadrinhos. Marca de Fantasia. 2005

MARISA CLARA DE OLIVEIRA SENA


https://www.estantevirtual.com.br/editora/brasiliense

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

EDUCAGAO INCLUSIVA E EQUIDADE: UM COMPROMISSO

COM O DIREITO A APRENDIZAGEM

PAULA REGINA NERI DE SOUZA%

RESUMO

A educacgao inclusiva vai além da simples insercdo de estudantes com
deficiéncia no ambiente escolar. Ela implica na eliminagdo de barreiras que
impedem a participacao plena de todos os alunos, promovendo a equidade e 0
direito a aprendizagem. Este artigo discute a relagao entre inclusao e equidade,
os desafios enfrentados nas escolas, a importancia da formacao docente e as
implicacbes dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
especialmente os ODS 4 e 10. A reflexdo baseia-se em vivéncias concretas e
destaca a urgéncia de uma mudangca de mentalidade e de praticas

pedagogicas que garantam uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar tem sido um tema amplamente debatido nas ultimas
décadas, especialmente a partir da perspectiva dos direitos humanos. A

Declaragdo de Salamanca (1994) e a Convencédo sobre os Direitos das
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Pessoas com Deficiéncia (2006) reforgam a necessidade de garantir o acesso
e a permanéncia de todos os estudantes no sistema educacional regular,

promovendo uma aprendizagem significativa e respeitosa as diferencas.

INCLUSAO E EQUIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

A equidade na educagédo né&o significa tratar todos de forma igual, mas sim
reconhecer as especificidades de cada estudante e oferecer os recursos
necessarios para que todos tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem. Segundo Mantoan (2006), a inclusao requer a reorganizagao da
escola, das praticas pedagdgicas e das atitudes dos educadores, para que a

diversidade seja compreendida como valor e ndo como obstaculo.

Nesse sentido, a educagao inclusiva propde uma mudancga paradigmatica: € a
escola que deve se adaptar ao estudante, e ndo o contrario. E inadmissivel que
ainda prevaleca, no discurso escolar, a ideia de que certos estudantes
deveriam frequentar instituicdbes segregadas, como as escolas especiais. Tal
pensamento reforca o capacitismo e nega o direito a convivéncia, a

aprendizagem e a cidadania plena.

OS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS) E A

INCLUSAO

Os ODS, propostos pela Agenda 2030 da ONU, oferecem uma perspectiva
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global para o desenvolvimento sustentavel. Entre os 17 objetivos, destacam-se:

ODS 4: Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

ODS 10: Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles, promovendo

a inclusao social, econdmica e politica.

Ambos os objetivos reforgam o compromisso com a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, considerando ndo apenas 0 acesso a escola, mas a qualidade e a

pertinéncia das experiéncias educacionais oferecidas (UNESCO, 2017).

DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR NA PRATICA

A pratica da inclus&do ainda encontra obstaculos significativos, como a falta de
formagao especifica para os professores, auséncia de recursos pedagogicos
acessiveis, infraestrutura inadequada e resisténcia por parte de alguns
profissionais. Além disso, a légica da normalizagdo ainda esta presente em
muitas escolas, esperando que o estudante se enquadre em um modelo

tradicional de ensino.

Um exemplo concreto foi o caso de um estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que, apesar de estar matriculado na escola comum, ndo recebia
o suporte adequado. A resisténcia em adaptar estratégias e a sugestao de que

ele deveria ser encaminhado para uma escola especial demonstram como o
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discurso inclusivo nem sempre se traduz em pratica.

A IMPORTANCIA DA FORMAGAO DOCENTE E DA MUDANGA

DE MENTALIDADE

Para que a inclusdo acontecga de forma efetiva, € necessario investir em
formacéao continuada, capacitando os profissionais da educacgao para lidar com
a diversidade. Segundo Aranha (2001), a inclusdo demanda conhecimento,

sensibilidade e disposicéo para transformar a pratica pedagogica.

Além disso, o trabalho colaborativo entre professores, equipe gestora,
profissionais de apoio e familiares é fundamental para o sucesso da incluséo. E
preciso criar uma cultura escolar que valorize a diversidade, rompendo com a
ideia de normalidade e abragando o principio de que todos tém direito a

educacgao de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacao inclusiva é um direito inegociavel. Ela ndo pode ser apenas um
discurso presente nos documentos oficiais; precisa ser vivida no cotidiano
escolar. Para isso, é necessario superar as barreiras atitudinais, pedagogicas
e estruturais que ainda impedem a participagcdo plena dos estudantes com

deficiéncia.
E papel de todos os educadores refletir sobre sua préatica, buscar novas formas
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de ensinar e, sobretudo, acreditar na capacidade de aprendizagem de todos os
estudantes. Como defende Vygotsky (1993), é na interagdo e no

reconhecimento do outro que o conhecimento se constroi.
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NEUROPSICOPEDAGOGIA E EDUCAGAO A DISTANCIA

RAQUEL MOURA DA SILVA SANTOS
Resumo

O presente artigo aborda a intersec¢cdo entre neuropsicopedagogia e
educacao a distancia, analisando os desafios e oportunidades que emergem
neste contexto contemporaneo. A educacgéo a distancia (EaD) se torna cada vez
mais relevante, especialmente com o avango das tecnologias digitais, que
possibilitam novas formas de ensinar e aprender. No entanto, essa modalidade
enfrenta resisténcia cultural, desafios na formacdo docente e questbes de
infraestrutura  tecnolégica que podem limitar sua eficacia. A
neuropsicopedagogia, por sua vez, oferece uma abordagem integrada que
considera os aspectos cognitivos, emocionais e sociais do aprendizado,
essencial para a criagao de ambientes educacionais inclusivos e adaptativos. O
artigo também discute a importdncia de metodologias ativas e avaliagdes
formativas como estratégias para engajar alunos e personalizar a experiéncia
educacional. Areflexao sobre a pratica docente e a aplicacédo de estudos de caso
sdo fundamentais para aprimorar as abordagens pedagogicas na EaD,
garantindo um ensino de qualidade que atenda as diversas necessidades dos
estudantes.

Palavras-chave: Neuropsicopedagogia, Educacédo a Distancia, Metodologias

Ativas, Formacao Docente, Avaliagdo Formativa.
Introducgao

A educagdo, enquanto processo continuo de formagdao e
desenvolvimento, atravessa momentos de transformagao impulsionados por
avangos tecnologicos, mudangas sociais e novos paradigmas pedagogicos.
Neste cenario, a neuropsicopedagogia emerge como uma area fundamental que
busca compreender os processos de aprendizagem a partir de uma perspectiva

integrada que considera tanto os aspectos cognitivos quanto os emocionais e
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sociais envolvidos na construgdo do conhecimento. Essa abordagem
interdisciplinar € crucial para a identificacdo das diferentes formas de aprender
e para a criagao de ambientes educacionais que respeitem as particularidades
de cada aluno, reconhecendo que o ato de aprender € unico e multifacetado.
Com a ascenséo da educacéo a distancia (EaD), novos desafios e oportunidades
se apresentam, levando educadores e instituicbes a reavaliarem suas praticas
pedagogicas. A EaD se caracteriza pela utilizagdo de tecnologias digitais para
mediar o ensino e a aprendizagem, proporcionando flexibilidade e acessibilidade
aos estudantes. Contudo, a implementacgao eficaz dessa modalidade exige um
entendimento profundo dos processos neuropsicopedagogicos, visto que o
ambiente virtual pode representar tanto um espago de inclusdo quanto de
exclusao, dependendo de como os recursos e metodologias sdo empregados. A
resisténcia cultural a EaD, frequentemente observada tanto por parte de
educadores quanto de alunos, € um aspecto que n&o pode ser negligenciado,
uma vez que influencia diretamente a aceitacdo e o engajamento dos envolvidos
no processo educacional.

A formacao continua dos professores se torna, assim, um aspecto vital para o
sucesso da educagdao a distancia. O docente ndo deve ser apenas um
transmissor de conhecimento, mas um mediador que utiliza as tecnologias
disponiveis de forma estratégica e consciente, promovendo um ambiente de
aprendizado ativo e colaborativo. Neste contexto, as metodologias ativas
ganham destaque, permitindo que os alunos se tornem protagonistas de sua
propria aprendizagem e que as praticas pedagogicas se tornem mais dinamicas
e interativas. Além disso, a avaliagdo formativa se configura como uma
ferramenta importante para monitorar o progresso dos alunos e adaptar as
estratégias de ensino as suas necessidades, contribuindo para uma experiéncia
educacional mais personalizada e significativa.

O panorama atual da educagcao a distadncia € ainda marcado pelas licdes
aprendidas durante a pandemia da COVID-19, que exigiu uma rapida adaptacgéo
das instituicbes de ensino e evidenciou tanto as potencialidades quanto as
limitacbes dessa modalidade. Essa experiéncia trouxe a tona a importancia de
se investir em infraestrutura tecnoldgica, capacitacdo docente e
desenvolvimento de conteudos que sejam acessiveis e de qualidade, visando a

equidade no acesso ao conhecimento. Nesse sentido, os estudos de caso se
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tornam essenciais, pois oferecem uma visdo aprofundada sobre as praticas
educacionais em ambientes virtuais, permitindo a identificagdo de estratégias
eficazes e de areas que necessitam de aprimoramento.

Assim, a intersec¢cdo entre neuropsicopedagogia e educagdo a distancia
apresenta um campo fértii para a pesquisa e a pratica pedagogica. O
entendimento dos processos de aprendizagem, aliado ao uso consciente das
tecnologias e a adogcdo de metodologias inovadoras, pode resultar em uma
educagao que nio apenas se adapte as demandas contemporaneas, mas que
também promova um aprendizado significativo e inclusivo. Neste contexto, a
exploracédo dos desafios e oportunidades que surgem na educacéao a distancia,
bem como a busca por metodologias eficazes, constituem uma tarefa
imprescindivel para educadores, pesquisadores e formuladores de politicas, com
0 objetivo de criar um futuro educacional que respeite e valorize a diversidade

das experiéncias de aprendizagem.

Desafios e Oportunidades do Ensino a Distancia

O ensino a distancia (EaD) tem se tornado uma pratica cada vez mais
comum no cenario educacional contemporaneo, trazendo consigo uma gama de
desafios e oportunidades que exigem uma analise critica e fundamentada. Um
dos principais desafios enfrentados por essa modalidade é a resisténcia cultural
a mudancga, que se reflete na percepcao de que o ensino presencial & superior
ao a distancia (MORAN, 2021). Essa resisténcia pode ser observada tanto por
parte de educadores quanto de estudantes, que muitas vezes se mostram
céticos em relagdo a eficacia das abordagens pedagdgicas mediadas por
tecnologia. A formacao docente, por sua vez, também representa um desafio
significativo, visto que muitos educadores ndo possuem a preparacao adequada
para utilizar ferramentas digitais de forma eficaz, comprometendo a qualidade do
ensino (VALENTE, 2020). Ademais, a falta de infraestrutura tecnolégica em
algumas regides, especialmente em paises em desenvolvimento, limita o acesso
equitativo ao EaD, criando disparidades educacionais que precisam ser
urgentemente abordadas (CAVALCANTI; CARVALHO, 2019).

Por outro lado, o EaD oferece inumeras oportunidades que podem ser

exploradas tanto por instituicbes de ensino quanto por alunos. A flexibilidade de
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horarios e a possibilidade de aprender a partir de qualquer local s&o aspectos
altamente valorizados pelos estudantes, permitindo que conciliem os estudos
com outras responsabilidades, como trabalho e familia (ALMEIDA, 2022). Essa
modalidade também possibilita a personalizagdo do aprendizado, uma vez que
os alunos podem avancar em seu préprio ritmo, o que pode resultar em uma
experiéncia educacional mais satisfatoria e produtiva (CARRILLO; ARAUJO,
2020). Além disso, a utilizagdo de ambientes virtuais de aprendizagem e
tecnologias educacionais pode fomentar a interatividade e a colaboragao entre
os alunos, enriquecendo o processo de aprendizagem e desenvolvendo
competéncias essenciais para o século XXI, como a autonomia e o trabalho em
equipe (MORAN; LINS, 2018). A implementacao de metodologias ativas no EaD
tem se mostrado uma estratégia eficaz para engajar os alunos, promovendo um
aprendizado mais significativo e conectado a realidade dos estudantes
(FREITAS; MEDEIROS, 2020).

Ademais, a pandemia da COVID-19 acelerou a adoc¢ao do EaD, revelando néo
apenas as limitacbes dessa modalidade, mas também suas potencialidades.
Durante esse periodo, muitas instituicbes se viram obrigadas a se adaptar
rapidamente ao novo cenario, o que levou a inovagao nas praticas pedagodgicas
e ao uso de novas tecnologias (SANTOS; OLIVEIRA, 2021). Essa experiéncia
evidenciou que o EaD pode ser uma alternativa viavel e eficaz para a
continuidade da educagdo em tempos de crise, desde que sejam adotadas
estratégias que considerem as especificidades dos alunos e as caracteristicas
do contexto educacional (LIMA, 2022). Contudo, para que essas oportunidades
sejam plenamente realizadas, € fundamental que as politicas educacionais
promovam investimentos em infraestrutura tecnolégica, capacitagédo docente e
desenvolvimento de conteudos acessiveis e de qualidade, de modo a garantir
uma educacao a distancia que realmente atenda as necessidades e expectativas
dos estudantes (GOMES; SILVA, 2020). Nesse sentido, os desafios do ensino a
distancia nao devem ser vistos apenas como obstaculos, mas também como
oportunidades de transformacado e melhoria da educacgao, levando em conta a
diversidade de contextos e realidades enfrentados por educadores e alunos
(ALVES, 2023).

Metodologias Eficazes em Ambientes Virtuais
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As metodologias eficazes em ambientes virtuais tém se tornado um tema
central na discussdao sobre a qualidade da educagcdo contemporanea,
especialmente com o crescimento do ensino a distancia e hibrido. A utilizacao de
tecnologias digitais transformou a maneira como o ensino e a aprendizagem sao
realizados, demandando a adaptacgao de praticas pedagdgicas tradicionais para
contextos virtuais (MORAN, 2021). Nesse sentido, a implementagdo de
metodologias ativas, que promovem o protagonismo do aluno e estimulam a
participagdo ativa, emerge como uma estratégia promissora para engajar
estudantes e fomentar a construgdo do conhecimento de forma colaborativa e
significativa (FREITAS; MEDEIROS, 2020). Essas metodologias incluem
praticas como a aprendizagem baseada em projetos, a sala de aula invertida e
a gamificagcédo, que buscam romper com o modelo tradicional de transmisséo de
conhecimento, permitindo que os alunos sejam agentes ativos em seu processo
de aprendizagem (CARRILLO; ARAUJO, 2020).

Aléem das metodologias ativas, a utilizacdo de ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA) representa uma oportunidade para enriquecer a
experiéncia educacional, proporcionando recursos que favorecem a
interatividade e a colaboracao entre os estudantes (VALENTE, 2020). Os AVAs
permitem a criagdo de espacos onde os alunos podem acessar conteudos,
participar de féruns de discussédo, realizar atividades em grupo e receber
feedback imediato dos educadores, o que é fundamental para a consolidagao do
aprendizado (GOMES; SILVA, 2020). Nesse contexto, o design instrucional se
torna uma questdo central, pois a forma como o conteudo € organizado e
apresentado pode influenciar significativamente a motivagédo e o desempenho
dos alunos (LIMA, 2022). Portanto, um design instrucional bem planejado, que
considere as caracteristicas dos estudantes e as especificidades do ambiente
virtual, é crucial para garantir a efetividade das metodologias aplicadas.

Ademais, a inclusao de tecnologias emergentes, como a realidade aumentada e
a realidade virtual, tem se mostrado promissora na criacdo de experiéncias
imersivas que potencializam o aprendizado em ambientes Vvirtuais
(CAVALCANTI; CARVALHO, 2019). Essas tecnologias permitem simulacdes e
visualizagbes que enriquecem o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o

mais dindmico e atraente. Por exemplo, em cursos de medicina, a utilizagao de
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simula¢gdes em realidade virtual pode proporcionar um treinamento pratico mais
seguro e acessivel, permitindo que os alunos desenvolvam habilidades
essenciais antes de sua aplicagao em situagdes reais (ALMEIDA, 2022). Assim,
a combinagcdo de metodologias ativas com o uso de tecnologias inovadoras
representa uma tendéncia que pode transformar a educagdo em ambientes
virtuais, oferecendo oportunidades uUnicas para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades nos estudantes.

A avaliacio formativa também desempenha um papel importante na eficacia das
metodologias em ambientes virtuais, pois possibilita um acompanhamento
continuo do progresso dos alunos, permitindo ajustes nas praticas pedagdgicas
conforme necessario (MORAN; LINS, 2018). Ao invés de se limitar a avaliagdes
somativas, que ocorrem apenas ao final de um ciclo, a avaliagdo formativa
oferece feedback constante, estimulando os alunos a refletirem sobre seu
proprio aprendizado e a se desenvolverem de maneira autbnoma. Isso se alinha
com as propostas de educacao centrada no aluno, que prioriza o processo de
aprendizagem em detrimento da mera obtencao de notas (SANTOS; OLIVEIRA,
2021). Nesse contexto, ferramentas digitais de avaliagdo, como quizzes, foruns
de discussao e portfélios eletrdnicos, podem ser utilizadas para engajar os
alunos e tornar o processo avaliativo mais transparente e participativo.

Por fim, a formagéo continuada dos educadores € um elemento crucial para o
sucesso das metodologias em ambientes virtuais (ALVES, 2023). Os professores
precisam estar capacitados para utilizar as tecnologias de forma pedagdgica,
dominando as ferramentas e metodologias que podem ser aplicadas em
ambientes virtuais. Investir na formacao de educadores é fundamental para que
eles possam desenvolver praticas inovadoras e adaptadas as necessidades de
seus alunos, contribuindo para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais
eficaz e inclusivo (CAVALCANTI; CARVALHO, 2019). Assim, ao integrar
metodologias ativas, tecnologia, design instrucional adequado e avaliagao
formativa, é possivel potencializar a eficacia do ensino em ambientes virtuais,
criando uma educagao que realmente prepare os alunos para os desafios do

século XXI.

Estudos de Caso e Resultados
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Os estudos de caso tém se destacado como uma metodologia de
pesquisa amplamente utilizada em diversas areas do conhecimento,
proporcionando uma compreensao aprofundada de fendmenos complexos em
contextos especificos. Essa abordagem permite a investigagdo de situagdes
reais, oferecendo um olhar detalhado sobre os processos e as dinamicas que
influenciam a realidade observada (YIN, 2016). A versatilidade dos estudos de
caso os torna apropriados tanto para pesquisa qualitativa quanto quantitativa,
facilitando a coleta de dados em ambientes naturais e a analise de contextos
sociais, econdmicos e culturais (BORGES; SILVEIRA, 2019). Além disso, a
utilizacao de multiplas fontes de evidéncia, como entrevistas, observacgdes e
documentos, enriquece a analise e proporciona uma triangulacéo que fortalece
a validade dos resultados (DRAKEMO; BARBOSA, 2020).

A escolha do estudo de caso como método de pesquisa € frequentemente
impulsionada pela necessidade de se examinar fenbmenos que nao podem ser
facilmente isolados de suas circunstancias contextuais. Essa caracteristica é
particularmente evidente em areas como administragéo, psicologia e educacao,
onde os fatores que influenciam um fenémeno séo intrinsecamente ligados ao
ambiente em que ocorrem (ZAINAL, 2020). Por exemplo, em pesquisas sobre
praticas gerenciais, o estudo de caso pode iluminar como as decisdes s&o
tomadas dentro de uma organizagdo especifica, considerando a cultura
organizacional, as relagdes interpessoais e as dinamicas de poder que operam
nesse contexto (LIMA; FERRARI, 2021). Isso permite uma analise mais rica e
contextualizada, que pode oferecer insights valiosos para tedricos e praticantes.
Os resultados obtidos através de estudos de caso frequentemente apresentam
um carater exploratério, revelando nao apenas padroes e tendéncias, mas
também nuances que podem ser ignoradas em abordagens mais quantitativas.
Os achados podem incluir a identificagdo de novos fatores que influenciam o
fendmeno estudado, assim como a geragcdo de hipdteses que podem ser
investigadas em estudos futuros (MERRIAM, 2014). Por exemplo, em um estudo
de caso sobre a implementagcdo de novas tecnologias em uma escola, os
pesquisadores podem descobrir que o sucesso da adog¢ao ndo depende apenas
das ferramentas tecnolégicas, mas também da formagao dos professores e da
cultura escolar que favorece a inovacédo (CAVALCANTI; CARVALHO, 2019).

Assim, a metodologia de estudos de caso contribui para o desenvolvimento de
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teorias e praticas, fornecendo um alicerce empirico que pode ser utilizado para
fundamentar novas abordagens e politicas.

Ainterpretacao dos resultados de um estudo de caso também exige uma analise
critica, considerando os limites e as especificidades do contexto em que a
pesquisa foi realizada. Os resultados podem n&o ser generalizaveis para outras
situagdes ou populagdes, mas podem oferecer licbes valiosas que podem ser
adaptadas e aplicadas em contextos semelhantes (BORGES; SILVEIRA, 2019).
Essa flexibilidade da metodologia de estudo de caso € um de seus maiores
trunfos, permitindo que os pesquisadores abordem questbes complexas de
maneira holistica e integrada. E importante, portanto, que os pesquisadores
sejam transparentes sobre as limitagdes de seus estudos e contextualizem suas
conclusdes de maneira que permita a outros pesquisadores e profissionais
entenderem como os resultados podem ser utilizados em suas proprias praticas
(MERRIAM, 2014).

Os estudos de caso também se beneficiam da aplicacéo de analises qualitativas
rigorosas, que podem incluir a codificagdo de dados, a identificacdo de temas
recorrentes e a construgdo de narrativas que ajudem a explicar os fenébmenos
observados (DRAKEMO; BARBOSA, 2020). Esses métodos analiticos podem
iluminar relagbes causais e identificar padrées de comportamento que nao
seriam facilmente detectaveis através de métodos quantitativos. Além disso, a
andlise qualitativa permite uma imersdo profunda nas experiéncias dos
participantes, proporcionando uma compreensao mais rica das suas percepgdes
e significados atribuidos aos eventos (ZAINAL, 2020). Essa profundidade de
analise é particularmente valiosa em campos como a educacéao e a saude, onde
as experiéncias subjetivas e contextuais desempenham um papel crucial nos
resultados e nas intervencgoes.

Em suma, os estudos de caso representam uma metodologia poderosa para a
investigacdo de fenbmenos complexos, oferecendo insights significativos que
podem informar teorias, praticas e politicas em diversas areas do conhecimento.
A combinacédo de evidéncias qualitativas e quantitativas, aliada a analise critica
e ao contexto especifico em que os dados sao coletados, resulta em um conjunto
de resultados que pode enriguecer a compreensdao de questdes
contemporaneas. A reflexdo sobre os limites e as potencialidades dos estudos

de caso é fundamental para que os pesquisadores e profissionais utilizem essas
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informacdes de maneira eficaz e ética, contribuindo para o avanco do

conhecimento e a melhoria das praticas em suas respectivas areas de atuagéo.

Consideragoes finais

As consideragcbes finais em torno da interseccdo entre
neuropsicopedagogia e educacgao a distancia revelam uma complexa tapecgaria
de desafios, oportunidades e praticas inovadoras que se entrelagam para moldar
o futuro educacional. Em um contexto em que a educagao a distancia se
consolidou como uma resposta necessaria a diferentes circunstancias,
especialmente em tempos de crise como a pandemia da COVID-19, torna-se
imperativo refletir sobre como essa modalidade pode ser potencializada por
abordagens que considerem os aspectos neuropsicopedagogicos dos alunos. A
compreensao de como os processos de aprendizagem ocorrem no ceérebro,
aliada a uma formacao pedagodgica solida, pode transformar a experiéncia
educacional, tornando-a mais inclusiva e eficaz. A neuropsicopedagogia enfatiza
a importancia de reconhecer a individualidade de cada estudante, seus ritmos
de aprendizagem e suas necessidades especificas, promovendo um ambiente
virtual que seja ao mesmo tempo desafiador e acolhedor.

Diante disso, os educadores enfrentam a responsabilidade de se apropriar das
tecnologias disponiveis e utiliza-las de maneira estratégica, adotando
metodologias ativas que estimulem o engajamento e a autonomia do aluno. Essa
mudanca de paradigma, que prioriza a construgdo do conhecimento de forma
colaborativa, nao é isenta de desafios. A resisténcia cultural, a falta de formacao
adequada e as desigualdades no acesso a tecnologia s&o barreiras que
precisam ser enfrentadas com politicas educacionais robustas e investimentos
em infraestrutura. As instituicbes de ensino devem também garantir que os
docentes recebam formagao continuada, capacitando-os a navegar nas nuances
do ensino a distancia e a integrar estratégias neuropsicopedagodgicas em suas
praticas.

A avaliagao formativa se destaca como uma ferramenta crucial nesse cenario,
permitindo que os educadores monitorem o progresso dos alunos de maneira
continua, ajustando suas abordagens conforme necessario. Essa pratica ndo so

oferece feedback valioso para os alunos, mas também promove uma cultura de
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reflexdo e autoavaliacdo que é fundamental para o desenvolvimento de
competéncias no século XXI. Além disso, a inclusao de tecnologias emergentes,
como realidade aumentada e virtual, abre novas perspectivas para criar
experiéncias de aprendizagem imersivas que podem atender a diferentes estilos
e ritmos de aprendizagem, enriquecendo o processo educacional.

Assim, ao analisar os estudos de caso e os resultados obtidos em diversas
experiéncias educacionais, observa-se que a combinagao de metodologias
eficazes, tecnologia apropriada e uma compreenséo profunda dos processos de
aprendizagem pode levar a resultados significativos. Os estudos de caso n&o
apenas iluminam praticas bem-sucedidas, mas também oferecem licées valiosas
que podem ser adaptadas e aplicadas em contextos variados. A flexibilidade e a
adaptabilidade que o ensino a distancia oferece s&o caracteristicas que podem
ser exploradas para atender as demandas de um mundo em constante mudanca.
Em suma, a integracdo da neuropsicopedagogia na educacdo a distancia
representa uma oportunidade impar de transformar a experiéncia educacional.
O reconhecimento da diversidade das necessidades dos alunos, aliada a uma
utilizagao consciente e inovadora das tecnologias disponiveis, pode resultar em
uma educacdo mais equitativa e eficaz. E um caminho que requer
comprometimento, reflexao e agcao conjunta de todos os envolvidos no processo
educativo, desde os formuladores de politicas até os educadores e alunos. A
construcao de um futuro educacional que valorize a individualidade e promova o
aprendizado significativo € um desafio que, se enfrentado com seriedade e
determinacdo, pode levar a uma verdadeira revolugdo na forma como

aprendemos e ensinamos.
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ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA
EFETIVA

SORAIA RODRIGUES DOS SANTOS FARIAS

RESUMO

No topico sobre estratégias de intervencdo psicopedagodgica, serao
abordadas as diferentes abordagens e praticas adotadas pelos profissionais
para lidar com as dificuldades de aprendizagem. A avaliagéo psicopedagogica
emerge como um dos pilares fundamentais desse processo, permitindo a
identificacdo precisa das necessidades individuais de cada aluno (Joao et al.,
2023). Por meio de instrumentos e técnicas especificas, os psicopedagogos séo
capazes de compreender os diferentes aspectos envolvidos nas dificuldades de

aprendizagem e elaborar planos de interveng¢ao adequados.

Palavras-chave: Intervencdo psicopedagodgica. Aprendizagem significativa.

Dificuldades de aprendizagem. Bases tedricas. Desafios. Estratégias.

INTRODUGAO

A intervencgdo individualizada é outra estratégia central na atuagao
psicopedagodgica, que visa oferecer suporte personalizado aos alunos,
considerando suas caracteristicas e demandas especificas (Masini, 2015). Essa
abordagem permite uma abordagem mais direcionada e eficaz, promovendo o
desenvolvimento das habilidades necessarias para superar os obstaculos

encontrados.
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Além do trabalho direto com os alunos, os psicopedagogos também
desempenham um papel importante na orientagao familiar, fornecendo apoio e
orientagdo aos pais e responsaveis no processo de compreensao e
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem de seus filhos (Bossa, 2020).
A colaboragéo estreita entre a familia e a escola é fundamental para garantir o
sucesso das intervencgbes psicopedagogicas e promover o desenvolvimento

integral dos alunos.

Por fim, a integracdo com a equipe escolar também é essencial para o
sucesso das intervengdes psicopedagdgicas (Garcia Sanchez, 2004). O trabalho
em equipe permite uma abordagem multidisciplinar e colaborativa, envolvendo
professores, coordenadores pedagogicos, psicopedagogos € outros
profissionais da educacdo na identificagcdo e resolugcdo das dificuldades de

aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, ao explorar as estratégias de intervencgao psicopedagdgica,
busca-se ndo apenas apresentar as praticas adotadas pelos profissionais, mas
também destacar a importancia da abordagem personalizada, da colaboragéo
interdisciplinar e do envolvimento da familia no processo de superagao das
dificuldades de aprendizagem. Essas estratégias, quando implementadas de
forma integrada e eficaz, tém o potencial de promover o sucesso académico e o
bem-estar emocional dos alunos, contribuindo para sua trajetéria educacional e

pessoal.

FATORES QUE INFLUENCIAM A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA:

No tdpico sobre os fatores que influenciam a aprendizagem significativa,
destaca-se a relevancia desse processo para o desenvolvimento integral dos
alunos. A aprendizagem significativa vai além da simples memorizagdo de
informacdes, envolvendo a construgdo ativa de conhecimento com base em
experiéncias prévias e sua aplicagdo em contextos relevantes (Martins et al.,
2023). Nesse sentido, diversos fatores desempenham um papel fundamental na
promogao desse tipo de aprendizagem.
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A motivacédo é um dos principais fatores que influenciam a aprendizagem
significativa, pois alunos motivados tendem a se envolver mais ativamente no
processo de aprendizagem, buscando compreender e aplicar os conteudos de
forma mais profunda e significativa (Masini, 2015). O interesse dos alunos pelo
tema também desempenha um papel crucial, pois quando estao interessados no
assunto, eles tendem a dedicar mais esfor¢o e atengcédo ao aprendizado, o que
favorece a construgado de significados e a retengcdo de informacgdes (Bossa,
2020).

Além disso, o contexto sociocultural em que os alunos estao inseridos
também influencia significativamente sua aprendizagem. As experiéncias
vivenciadas fora da escola, as interagdes sociais e as praticas culturais exercem
impacto na forma como os alunos compreendem e atribuem significado aos
conteudos escolares (Garcia Sanchez, 2004). Portanto, € importante que os
educadores considerem esses aspectos ao planejar e desenvolver atividades de

ensino.

As caracteristicas individuais dos alunos também sédo determinantes na
aprendizagem significativa. Cada aluno possui habilidades, interesses e estilos
de aprendizagem unicos, que influenciam a maneira como ele assimila e
processa as informagdes (Martins et al., 2023). Portanto, € essencial que os
educadores adotem abordagens diferenciadas e personalizadas de ensino,

levando em conta as necessidades e preferéncias individuais de cada aluno.

Ao explorar os fatores que influenciam a aprendizagem significativa,
busca-se nao apenas compreender os elementos que favorecem esse tipo de
aprendizagem, mas também destacar a importancia de considerar a motivagao,
o interesse, o contexto sociocultural e as caracteristicas individuais dos alunos
no planejamento e na execucado das praticas pedagogicas. Essa abordagem
holistica e centrada no aluno é essencial para promover uma educacao de
qualidade e para garantir que todos os alunos possam alcangar seu pleno

potencial.

IMPACTO DA INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA NA PROMOGAO DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA:

SORAIA RODRIGUES DOS SANTOS FARIAS



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

No tocante ao impacto da intervencéo psicopedagogica na promogao da
aprendizagem significativa, destaca-se a relevancia dessas estratégias para o
desenvolvimento académico e socioemocional dos alunos. A intervencao
psicopedagdgica visa identificar e intervir nas dificuldades de aprendizagem de
forma individualizada e contextualizada, buscando promover uma aprendizagem

mais significativa e eficaz (Joao et al., 2023).

Estudos de <caso e pesquisas empiricas tém demonstrado
consistentemente os beneficios da intervengao psicopedagdgica na melhoria do
desempenho académico dos alunos. Por meio de avaliagbes psicopedagodgicas
abrangentes, os profissionais conseguem identificar as dificuldades especificas
de cada aluno e desenvolver estratégias de intervengéo adequadas para supera-
las (Masini, 2015). Essas intervencdes incluem atividades personalizadas,
adaptagdes curriculares e orientagao individualizada, que visam estimular a
aprendizagem significativa e promover o desenvolvimento das habilidades

cognitivas dos alunos.

Além dos ganhos académicos, a intervengao psicopedagogica também
tem um impacto positivo na autoestima e no bem-estar dos alunos. Ao
receberem suporte e orientacdo para lidar com suas dificuldades de
aprendizagem, os alunos se sentem mais confiantes e motivados para enfrentar
os desafios escolares (Bossa, 2020). A construgao de uma relagao de confianga
€ apoio mutuo entre o psicopedagogo e o aluno contribui para o fortalecimento
da autoimagem e para o desenvolvimento de uma atitude positiva em relagao a

escola e ao processo de aprendizagem.

Além disso, a intervengao psicopedagdgica pode promover uma maior
autonomia e autorregulacao dos alunos em relagcdo aos seus proprios processos
de aprendizagem. Ao compreenderem melhor suas dificuldades e estratégias de
superagao, os alunos tornam-se mais conscientes de suas habilidades e
limitacbes, o que os capacita a buscar solugdes e recursos para enfrentar os

desafios académicos de forma mais eficaz (Garcia Sanchez, 2004).
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Diante disso, € evidente o impacto positivo que a intervencao
psicopedagdgica pode ter na promogao da aprendizagem significativa dos
alunos. Ao adotar uma abordagem personalizada e centrada no aluno, os
psicopedagogos s&o capazes de identificar e atender as necessidades
individuais de cada aluno, promovendo uma aprendizagem mais significativa,
autbnoma e gratificante. Essa abordagem holistica e inclusiva é essencial para
garantir que todos os alunos possam alcancgar seu pleno potencial académico e

pessoal.

CONCLUSAO

Por fim, ao analisar o impacto da intervengdo psicopedagodgica na
promog¢ado da aprendizagem significativa, evidenciamos os beneficios dessa
abordagem para o desenvolvimento académico, emocional e social dos alunos.
Estudos de caso e pesquisas empiricas demonstraram os efeitos positivos da
intervencdo psicopedagdgica na melhoria do desempenho académico,

autoestima e bem-estar dos alunos (Garcia Sanchez, 2004).

Diante do exposto, é evidente que a psicopedagogia desempenha um
papel fundamental na promocdo de uma aprendizagem significativa e na
superagao das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Investir em uma
abordagem psicopedagodgica centrada no aluno e em suas necessidades
individuais é essencial para garantir uma educacgao inclusiva, equitativa e de
qualidade para todos. Assim, cabe aos profissionais da area, educadores,
familias e instituicdes de ensino trabalharem em conjunto para criar ambientes
de aprendizagem que valorizem a diversidade, promovam a inclusao e

estimulem o desenvolvimento pleno de cada aluno.
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A IMPORTANCIA DA FAMILIA NA INCLUSAO ESCOLAR

TATIANE DE BRITO CELESTINO

RESUMO: Este artigo aborda a importancia da participagdo da familia no
processo de inclusao escolar, destacando seu papel fundamental na promogao
de uma educagado equitativa e de qualidade para todos os alunos,
especialmente aqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas. A inclusdo escolar é compreendida como uma pratica que vai além
da integracao fisica, exigindo a valorizacdo das diferengas e a construgéao de
ambientes educativos acolhedores. O texto analisa o conceito de incluséo, a
funcdo edu cativa da familia, os desafios enfrentados na parceria entre escola
e responsaveis e apresenta estratégias que fortalecem essa relagdo. Com base
em autores como Mantoan (2003), Vygotsky (1997), Paro (200) e
Bronfenbrenner (1996), conclui-se que a efetivagdo da inclusdo depende da
colaboragédo entre todos os agentes educacionais, sendo a familia uma aliada
indispensavel para a transformacao da escola em um espaco verdadeiramente

inclusivo.

Palavras-chave: Educacio. Escola. Inclusao.

INTRODUGAO

A inclusdo escolar representa um avango significativo nas politicas
educacionais contemporaneas, refletindo um compromisso com os direitos
humanos, a equidade e o respeito a diversidade. Mais do que garantir o acesso
fisico a escola, a incluséo pressupde a oferta de condi¢des reais para que todos
os estudantes — especialmente aqueles com deficiéncia ou necessidades
educacionais especificas — participem ativamente das atividades escolares,
aprendam e se desenvolvam em igualdade de oportunidades. Neste cenario, a

escola tem um papel fundamental, mas nao atua sozinha: a participacao da

TATIANE DE BRITO CELESTINO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

familia é essencial para a consolidacao de praticas inclusivas.

A familia é a primeira instancia de socializagao da criangca e exerce profunda
influéncia sobre sua formag&o emocional, cognitiva e social. Quando a escola
e a familia estabelecem uma relagdo de parceria, baseada no dialogo, no
respeito mutuo e na corresponsabilidade, criam-se bases sodlidas para o
desenvolvimento pleno do aluno. Isso € ainda mais evidente no contexto da
inclusdo, onde a compreensao das necessidades especificas de cada crianga
exige uma colaboragéo constante entre professores, equipe pedagdgica e os
responsaveis.

Além disso, o envolvimento da familia contribui para a criagdo de estratégias
personalizadas de ensino, para a construgdo de uma autoestima positiva no
aluno e para a superacao de barreiras atitudinais e sociais que muitas vezes
dificultam a aprendizagem. No entanto, ainda existem desafios que limitam essa
parceria, como a falta de informacdo, o preconceito, as dificuldades de
comunicagao com a escola e as condigdes socioecondmicas das familias.
Diante disso, este artigo propde uma reflexdo sobre o papel da familia na
inclusao escolar, destacando sua importancia, os obstaculos enfrentados e as
praticas que favorecem um trabalho conjunto efetivo. Entender essa dindmica é
essencial para fortalecer os vinculos entre escola e comunidade, promovendo

uma educacao mais humana, participativa e inclusiva.

CONCEITO DE INCLUSAO ESCOLAR

A inclusdo escolar € um principio que visa garantir o direito de todos os alunos
a educacgao, respeitando suas diferengas e assegurando a participagéo plena
no ambiente escolar. Ela rompe com a légica excludente das praticas
segregadoras que, historicamente, marginalizaram estudantes com deficiéncia
ou com necessidades educacionais especiais, promovendo, em seu lugar, uma

escola acolhedora e comprometida com a diversidade.

Segundo Mantoan (2006), “a inclusdo ndo é apenas uma forma de inserir
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alunos com deficiéncia no ensino regular, mas uma mudanga profunda na
cultura escolar, que passa a valorizar as diferencas como parte da
aprendizagem”. Nesse sentido, a inclusao vai além da presenca fisica do aluno
na sala de aula: ela envolve a eliminacdo de barreiras pedagogicas, atitudinais
e estruturais, promovendo um curriculo flexivel, acessivel e adaptado as

diferentes formas de aprender.

A legislacéo brasileira reforga esse compromisso por meio da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que estabelece, em
seu Art. 27, que “a educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurado sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida”. Complementando essa diretriz, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (2008) afirma que
todos os alunos devem ter acesso a uma educacéo de qualidade, no mesmo
espaco escolar, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,

sociais, emocionais ou sensoriais.

Vygotsky (1997), ao tratar da aprendizagem e do desenvolvimento humano,
defende que a interacdo social € fundamental para o progresso cognitivo,
especialmente para os alunos com deficiéncia. Para o autor, “é¢ narelagdo com o
outro que o individuo potencializa suas capacidades”, o que reforca a

importancia de contextos escolares colaborativos e inclusivos.

Portanto, a inclusdo escolar ndo se limita a integrar alunos em salas comuns,
mas exige uma reestruturagéo profunda das praticas educacionais, curriculares
e institucionais. E nesse contexto que o papel da familia se torna ainda mais

relevante, como agente de apoio e parceria para o0 sucesso da inclusao.

O PAPEL DA FAMILIA NA EDUCAGAO

A familia exerce um papel fundamental no processo educativo das criancas,
sendo a primeira instancia de socializacdo e formacao de valores. Desde os

primeiros anos de vida, o ambiente familiar influencia diretamente no
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desenvolvimento emocional, cognitivo e comportamental do individuo, sendo a
base para a construgado da identidade, da autonomia e da autoestima. Quando
se trata do processo escolar, a presencga ativa da familia pode significar maior

engajamento dos alunos, melhor desempenho académico e menor evasao.

Segundo Bronfenbrenner (1996), no modelo ecoldégico do desenvolvimento
humano, a familia esta inserida no microssistema, sendo um dos contextos
mais imediatos e significativos na vida da crianga. O autor destaca que as
interagdes entre os diferentes sistemas — como escola e familia — influenciam
diretamente o desenvolvimento do individuo. Assim, quanto mais positiva for
essa interagdo, maiores serao as possibilidades de crescimento integral do

aluno.

A parceria entre escola e familia € considerada essencial para o sucesso do
processo educativo. De acordo com Paro (2000), “a participagado dos pais na
vida escolar dos filhos é condicéo indispensavel para a democratizacdo da
escola e para a efetivagao de uma educagao de qualidade”. Essa participacao
pode ocorrer de diversas formas: acompanhando o desempenho escolar,
comparecendo a reunides, colaborando com os professores e participando das

decisdes pedagogicas.

No contexto da inclusdo, esse envolvimento torna-se ainda mais importante.
Alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas podem
demandar adaptagdes e estratégias diferenciadas, que so6 sdo eficazes quando
ha comunicagao clara e colaboragdo entre familia e escola. Mantoan (2003)
reforca essa ideia ao afirmar que “a familia, ao conhecer melhor as
potencialidades e necessidades da crianga, torna-se uma aliada indispensavel

na construcao de praticas pedagadgicas inclusivas”.

Portanto, o papel da familia na educacgéao vai além da responsabilidade legal ou
moral: trata-se de uma parceria estratégica que fortalece o processo de ensino-
aprendizagem, contribui para o bem-estar do aluno e reforga os principios de

uma escola verdadeiramente inclusiva.
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FAMILIA E INCLUSAO ESCOLAR

No contexto da inclusdo escolar, a participacdo da familia adquire uma
dimensao ainda mais relevante, pois sua atuagcdo pode ser decisiva na
promogao de praticas pedagodgicas adequadas as necessidades especificas
de cada aluno. A presenca e o apoio familiar influenciam diretamente o
processo de adaptacao da crianga a escola, contribuindo para o fortalecimento

de sua autoestima, confianga e participagdo no ambiente educacional.

A familia, ao conhecer profundamente as caracteristicas, os desafios e as
potencialidades de seus filhos, pode oferecer informagdes valiosas aos
educadores, colaborando com a elaboracdo de estratégias pedagodgicas
individualizadas e eficazes. Conforme destaca Oliveira (2011), “o envolvimento
da familia é condicao essencial para o éxito da inclusao, pois € ela quem detém
0 maior conhecimento sobre o cotidiano e as particularidades da crianga com
deficiéncia”. Essa parceria favorece a construgao de uma pratica educativa mais

sensivel, que respeita as especificidades de cada estudante.

Além disso, o dialogo constante entre pais, professores e equipe pedagdgica
fortalece os vinculos entre a escola e a comunidade, criando um ambiente de
confianca e corresponsabilidade. A comunicacéo aberta permite a identificacéo
precoce de dificuldades, o acompanhamento do desenvolvimento da crianca e

a superacao de barreiras que poderiam comprometer sua trajetoria escolar.

De acordo com Mantoan (2003), “a incluséo exige que todos os envolvidos no
processo educativo, incluindo a familia, estejam comprometidos com a
transformacao da escola em um espaco de convivéncia com a diferenca”. Esse
compromisso vai além da simples presenca dos pais em reunides: envolve
engajamento ativo, busca por conhecimento e defesa dos direitos da crianca a

educacéo plena.

No entanto, nem todas as familias se sentem preparadas ou informadas sobre
como atuar nesse processo. Muitas vezes, enfrentam sentimentos de medo,

inseguranga e até culpa. Por isso, € fundamental que as escolas também
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desempenhem um papel acolhedor e orientador, oferecendo espacos de

escuta, formagao e apoio emocional aos familiares.

Assim, a inclusao escolar se fortalece quando a escola reconhece a familia
como parceira estratégica e constréi, com ela, um projeto educativo baseado

na colaboracgao, no respeito mutuo e na valorizacédo da diversidade.

DESAFIOS E BARREIRAS NA RELAGAO PARCERIA E ESCOLA

Embora seja amplamente reconhecida a importancia da parceria entre familia
e escola para a efetivagdo da inclusdo escolar, diversos desafios ainda
dificultam a construcao de uma relagao colaborativa e eficaz. Entre os principais
obstaculos estido a falta de informacéo e preparo das familias, a resisténcia de
profissionais da educacido frente a diversidade, além de fatores sociais e
econbmicos que limitam a participagdo ativa dos responsaveis no cotidiano

escolar.

Muitas familias de criancas com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas enfrentam sentimento de inseguranga, medo e frustracéo,
especialmente quando nao recebem apoio adequado por parte da escola. De
acordo com Oliveira (2011), “os pais muitas vezes se sentem sozinhos na luta
pelos direitos de seus filhos, enfrentando barreiras ndo apenas fisicas, mas
principalmente atitudinais dentro do espago escolar’. A auséncia de
acolhimento e escuta por parte da instituicdo pode gerar desmotivagao e

afastamento dos familiares.

Além disso, a propria escola, por vezes, nao esta suficientemente preparada
para estabelecer um dialogo aberto e empatico com as familias. Falta formagéao
continuada para professores e gestores sobre a importancia da inclusao e sobre
como envolver os respon saveis no processo educativo. Como afirma Mantoan
(2006), “a resisténcia a inclusao ainda esta presente em muitas instituicdes, ndo
apenas por falta de recursos, mas, sobretudo, pela permanéncia de uma cultura

escolar excludente”.
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Outro fator relevante é a desigualdade socioeconOmica, que pode limitar o
acesso das familias a informagdes, recursos e até mesmo ao tempo necessario
para participar da vida escolar dos filhos. Familias em situacdo de
vulnerabilidade enfrentam dificuldades adicionais, como o excesso de trabalho,
a falta de transporte ou a baixa escolarizac¢ao, o que pode dificultar sua atuagao
no processo educativo. Paro (2000) ressalta que “a democratizagcédo da escola
s6 sera efetiva quando ela reconhecer e valorizar os diferentes contextos

familiares, sem esperar uma participagao padronizada dos pais”.

Por fim, é preciso considerar que o preconceito e a desinformacao ainda sao
barreiras importantes. Quando a escola ndo combate atitudes discriminatérias
€ nao promove uma cultura de respeito a diversidade, tanto alunos quanto suas

familias acabam sendo excluidos de forma sutil, porém profunda.

Portanto, superar esses desafios exige um esforgo conjunto da escola, da
comunidade e do poder publico, com investimentos em formagdo docente,
politicas de apoio as familias e agbes que promovam o dialogo, a escuta e o
respeito mutuo. Somente assim sera possivel construir uma escola

verdadeiramente inclusiva, em que todos tenham voz, vez e pertencimento.

ESTRATEGIAS DE INCLUSAO COM PARTICIPAGAO FAMILIAR

Para que a inclusdo escolar seja efetiva, € fundamental que a escola adote
praticas pedagodgicas que valorizem e promovam a participacdo da familia
como agente ativo no processo educativo. A construgao de uma cultura escolar
inclusiva requer estratégias que fortalegam o vinculo entre escola e
responsaveis, criando oportunidades reais de colaboracao, escuta e troca de

saberes

Uma das praticas mais eficazes € a promog¢ao de espagos de dialogo continuo
entre escola e familia, como reunides participativas, rodas de conversa e féruns
comunitarios. Esses momentos permitem que as familias expressem suas

expectativas, compartilhem experiéncias e se sintam acolhidas no ambiente
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escolar. De acordo com Carvalho (2004), “o sucesso da inclusdo depende de
um trabalho coletivo, em que a escola reconhece o saber da familia e a envolve

em todas as etapas do processo educativo”.

Outra estratégia importante é a oferta de formagdo e orientagdo para os
familiares, abordando temas como direitos educacionais, acessibilidade,
desenvolvimento infantil e estratégias de apoio a aprendizagem. Ao empoderar
0s pais com conhecimento, a escola fortalece sua autonomia e capacidade de
atuacdo. A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva (2008) reconhece a importancia de envolver as familias
como parceiras no planejamento pedagdégico, promovendo agdes formativas

que estimulem seu engajamento consciente e informado.

Projetos pedagdgicos que envolvem a comunidade, como feiras culturais,
oficinas, grupos de apoio e atividades extracurriculares, também se mostram
eficazes para integrar a familia ao cotidiano escolar. Essas iniciativas reforgam
o sentimento de pertencimento e estimulam a constru¢gado de uma rede de apoio
mutua entre familias, professores e alunos. Segundo Vygotsky (1997), a
aprendizagem € potencializada por meio da interagdo social, o que inclui ndo
apenas os pares na sala de aula, mas também a mediacdo com adultos

significativos,como pais e educadores.

Além disso, praticas de escuta ativa e atendimento individualizado as familias
de alunos com deficiéncia sdo essenciais. Cada contexto familiar € unico, e
reconhecer essas especificidades permite a escola oferecer respostas mais
sensiveis e humanizadas. Mantoan (2006) refor¢a que “nao existe inclusdo sem
didlogo, sem a construgéo conjunta de estratégias que respeitem as diferencas

e reconhegam as contribuigdes que cada sujeito pode oferecer”.

Portanto, investir em boas praticas de inclusdo com participagao familiar ndao é
apenas um diferencial, mas uma necessidade. A escola que se abre para a
diversidade e constréi pontes com as familias esta mais preparada para garantir

uma educacao que acolhe, respeita e transforma.

O PAPEL DA ESCOLA NO FORTALECIMENTO DA PARCERIA COM A
FAMILIA
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Para que a inclusao escolar se concretize de forma eficaz, € imprescindivel que
a escola adote uma postura proativa na construgao de vinculos com as familias,
especialmente daqueles cujos filhos apresentam necessidades educacionais
especificas. A instituicdo escolar ndo pode apenas esperar a participagao dos
pais, mas deve criar condigdes que favoregam e incentivem sua presenca, seu

engajamento e sua corresponsabilidade no processo educativo.

Uma escola verdadeiramente inclusiva compreende que o envolvimento da
familia ndo € um evento pontual, mas uma relagdo continua, baseada na
escuta, no respeito e no reconhecimento da diversidade de contextos
sociais e culturais. Conforme afirma Noévoa (1992), “as escolas devem ser
lugares de aprendizagem também para os professores, pais e comunidade,
num processo de formagdo mutua e permanente”. Isso implica repensar
praticas burocraticas e verticais, substituindo-as por estratégias democraticas

de dialogo e cooperacao.

Entre as acbes que podem ser adotadas estao a flexibilizagao dos horarios de
reunides, o uso de diferentes meios de comunicagcdo com os pais, O
acolhimento respeitoso das diferengas familiares e o investimento na formacao
de professores para o trabalho com as familias. Segundo Libéneo (2004), “a
construgcéo de uma escola participativa exige que os educadores desenvolvam
competéncias para dialogar com os diversos segmentos da comunidade

escolar, valorizando seus saberes e experiéncias”.

Além disso, a escola deve atuar como mediadora entre as familias e os servigos
de apoio — como atendimento educacional especializado, servigos de saude,
assisténcia social — garantindo que os direitos dos alunos sejam efetivados de
forma integrada. Essa mediacao fortalece a confianga dos pais na escola e

amplia as redes de suporte ao desenvolvimento da crianca.

Em suma, cabe a escola ndo apenas receber as familias, mas envolvé-las de
forma ativa e significativa, reconhecendo nelas uma forga propulsora para a
efetivacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva, colaborativa e

humanizada.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A construgado de uma escola inclusiva exige mais do que adaptagdes fisicas e
curriculares; requer uma mudanga profunda na cultura institucional e nas
relagbes que se estabelecem entre todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo. Nesse contexto, a participagao da familia assume um papel central,
pois € na parceria entre escola e responsaveis que se encontra o alicerce para

um ensino verdadeiramente acolhedor, equitativo e transformador.

Como discutido ao longo deste artigo, o envolvimento familiar contribui
significativamente para o desenvolvimento integral do aluno, especialmente
daqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas. A
familia traz consigo saberes, vivéncias e percepg¢des fundamentais para a
construgcao de praticas pedagogicas mais humanas e personalizadas. No
entanto, ainda persistem desafios importantes, como a falta de dialogo, a
auséncia de politicas de apoio as familias e a permanéncia de barreiras

atitudinais que dificultam essa colaboracgao.

Diante disso, € fundamental que as escolas se comprometam com a
valorizagao da diversidade e promovam estratégias que fortalegam os vinculos
com as familias. Investir em escuta, formacao, acolhimento e participagao € um
caminho possivel e necessario para garantir que todos os alunos, sem excecao,
tenham acesso a uma educacéo de qualidade e a um ambiente escolar onde

possam aprender, conviver e se desenvolver plenamente.

A inclusao escolar € uma responsabilidade coletiva, e sua efetivacdo depende
do engajamento de toda a comunidade educativa — gestores, professores,
alunos e, especialmente, das familias. Quando essa parceria € fortalecida, a
escola se transforma em um espaco de respeito, empatia e justica social, onde

a diferenga é vista ndo como obstaculo, mas como poténcia.
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COMO O PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO AFETA A VIDA DAS
PESSOAS

RENATA ALVES DA SILVA

Resumo

O homem, como ser social, quando chega na escola e durante o periodo que
nela permanece, influencia e é influenciado. Na escola ndo estdo em jogo
somente os saberes ministrados pelos professores em forma de conteudo, seja
de portugués, matematica, ciéncias, e os saberes sociais € morais, oferecidos
por esta, como o respeito as autoridades, as regras de convivio e o respeito pelas
diferencas. Além desses, ha os saberes que os alunos trazem de fora da escola.
Desta forma, eles transformam e sao transformados constantemente.

Palavras-chave: Escolarizagao; Saberes; Transformacao.

1. Organizagao do trabalho

Tema: Se a escola afetou e como afetou a vida da pessoa?

1.1 Escolha dos entrevistados
Para responder a questdo formulada no tema, selecionamos trés
geracdes de uma mesma familia seguindo os seguintes critérios:
- Trés mulheres
- Diferencga de idade entre as geracgdes parecidas, média de 26 anos
- Estudaram/estudam em escola publica

- Estudaram/estudam em cidades diferentes

1.2 Perfil das entrevistadas

Méae — Maria (nome ficticio), 61 anos, casada, carioca, dona de casa, concluiu o
ensino médio, estudou em Queimados, RJ.

Filha — Monica (nome ficticio), 37 anos, casada, carioca, missionaria, ensino
superior completo em Teologia, estudou na zona oeste, Sdo Paulo, SP.

Neta — Milena (nome ficticio), 8 anos, paulistana, estudante, 3° ano do Ensino
Fundamental |, estuda em Sao Caetano, SP.

As entrevistas foram realizadas separadamente.
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A primeira entrevista foi feita com a filha, Moénica, na cozinha da casa da
mae. Foi conversado o propdsito da entrevista e avisado que seria gravado, o
que foi aceito tranquilamente. No momento da entrevista estava presente
somente a entrevistadora e a entrevistada, Ménica fazia o café da tarde enquanto
falava. A entrevista ocorreu tranquilamente, sendo interrompida somente uma
vez, na hora em que o pai da entrevistada chegou do trabalho e comegou a
contar o que tinha acontecido com ele, ambas pararam de falar, a filha avisou
sobre a entrevista e que estava sendo gravada, ele se retirou e a conversa
continuou. Ménica respondeu todas as questdes, explicou algumas coisas mais
do que outras, em geral, foi bem objetiva.

A entrevista com a mae, Maria, foi a segunda. Realizada no dia posterior
no mesmo local da primeira, cozinha da casa. Sentou-se e contou varias histérias
conforme a entrevistadora ia perguntando. Sentiu-se bem a vontade ao falar e
ao responder as questdes. Nao houve interrupgdes e as respostas eram mais
longas, geralmente histérias.

A terceira entrevista foi realizada com a neta, Milena. Essa foi a mais
dificil, pois a crianga era timida. A intengéo era conversar com Milena sem ela
saber exatamente que estava sendo gravada e que era uma entrevista, mas
Mbnica, quando a menina chegou, ja Ihe avisou que seria a proxima a ser
entrevistada. Milena travou, ndo falava mais nada. Somente foi possivel realizar
a entrevista dois dias depois, com a ajuda da mae que foi fazendo as perguntas
a Milena com a supervisdo da entrevistadora. Ela respondeu todas as questdes

tranquilamente, mas sem explicar muito, mais objetiva.

1.3 Roteiro para entrevista

Geral

1- Vocé lembra como era fisicamente a(s) escola(s) que vocé estudou? E o
clima, como era? (Ex.: agradavel, opressor...)

2- Vocé teve algum(a) professor(a) que marcou seus anos na escola?

3- Quais eram as aulas, atividades, que mais despertavam seu interesse? E
como eram essas aulas?

4- Quais foram as principais dificuldades enfrentadas na escola?

5- Que tipo de aluno vocé era? (Ex.: estudioso, bagunceiro, participativo,

esforgado...)
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6- Tinha bons rendimentos nas avaliagbes?

7- Gostava de ir a escola? O que mais gostava na escola? O que nao gostava?
8- Como avalia a qualidade da escola que frequentou?

9- Seus pais cobravam um bom rendimento escolar?

10- E profissionalmente, ter se formado na escola era garantia de uma boa
colocagao no mercado de trabalho?

11- O que vocé acha que aprendeu na escola que nao aprenderia fora dela?
12- O que vocé aprendeu mostrou-se aplicavel a vida?

Lingua portuguesa

1- Vocé lembra como eram as aulas de lingua portuguesa? Metodologia,
materiais utilizados?

2- Havia professores diferentes para gramatica e literatura?

3- Como eram as aulas de literatura? E as de gramatica?

4- Essas aulas ajudavam de alguma forma sua rotina escolar e pessoal?

5- Essas aulas influenciaram em alguma medida sua vida pds escola?

2. Objetivo

Entre os objetivos da entrevista, dois ndo foram atingidos como o
esperado.

O primeiro diz respeito a um item dos critérios de selegédo: todas
estudaram/estudam em escola publica. Maria estudou em escola publica no
Ensino Fundamental, mas no Ensino Fundamental Il estudou em uma escola
particular (a patroa da mae pagou para ela e para os irmaos) e durante a
entrevista ficou evidente que essa época foi a que mais marcou a vida escolar
dela. O periodo do Ensino Fundamental | ndo foi 0 mais importante para ela e
nem o que gerou mais histérias. Essa ocorréncia nao prejudicou a entrevista,
visto que muitas coisas interessantes fluiram das narrativas da escola particular,
inclusive coisas em comum com a filha.

A intencdao também era direcionar parte da entrevista para o ensino de
Lingua Portuguesa, mas as perguntas nao foram recebidas com entusiasmo por
parte das duas primeiras entrevistadas, fato que nos levou a nao insistir.

Acabamos focando no primeiro conjunto para realizar as perguntas e a analise.

3. Introdugao
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Se a escola afetou e como afetou a vida da pessoa?

A experiéncia escolar € algo que marca um sujeito de uma forma ou de
outra, seja positivamente, seja negativamente. No seguinte trabalho foram
entrevistadas trés pessoas da mesma familia, todas do sexo feminino, que
demonstram ter tido, ou ainda tendo no caso da neta, um bom relacionamento
com o processo de escolarizagao. Poderiamos dizer que estamos diante de trés
casos de sucesso escolar.

Na analise das trés entrevistas percebe-se que as entrevistadas se
adaptaram sem grandes problemas a cultura escolar devido a um historico
familiar, que valoriza a escola como ambiente de crescimento pessoal e
intelectual, um contexto social favoravel e escolas com uma dindmica interna
que as recepcionaram de modo atrativo.

Os primeiros contatos da criangca com o mundo escolar sdo essenciais
para a continuidade do processo de aquisi¢ao e construgao dos conhecimentos
humanos guardados e transmitidos de geracao para geracgao. Vide os casos
relatados no trabalho da pesquisadora Maria Helena de Souza Patto, no qual o
fracasso escolar da maioria das criangas pesquisadas foi influenciado
diretamente pelos primeiros contatos que essas criangas tiveram com a escola.
Contatos esses que foram cheios de hostilidade, preconceitos e pedagogia falha.
Por tanto, fracasso e sucesso escolar estdo intrinsicamente ligados a um

complexo conjunto de fatos pessoais, sociais e culturais.

4. Entrevista Maria - Mae

A entrevistada Maria estudou em escola publica e privada. Tendo
cursado o primario em escola publica e o ginasio e ensino médio em escola
particular. Quando indagada sobre a mudanga do publico para o privado, a
entrevistada responde que € porque nao havia muitas escolas publicas de
qualidade na época e que a patroa de sua mae se prestou a pagar o seu ensino
e 0s dos irmaos.

Perguntada sobre as estruturas fisicas das escolas, Maria respondeu que
todas as escolas que estudara eram “super, hiper, bem estruturadas” e que
gostou de todas as escolas em que estudou. Uma observagao importante a se
fazer nesse ponto, € pensar o porqué da entrevistada perceber, ou achar, que

nao havia muita opcéo de escolas publicas de qualidade. Na verdade, ndo havia
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no geral muitas escolas publicas na época, sejam boas ou ruins, que
oferecessem o ginasio e o ensino médio, ja que o ensino obrigatério na época
s6 abrangia o ensino fundamental de quatro anos. Para continuar estudando na
época, os alunos tinham que prestar um concorrido exame de admissao ao
ginasio. Poucas escolas publicas ofereciam o ginasio, por isso a concorréncia
era grande. Isso nao foi um problema para a entrevistada que fez um cursinho
preparatério gratuito (a maioria desses cursinhos eram pagos) oferecido pelo
Colégio Betel aos alunos que fossem ingressar na instituicdo. Era um colégio
particular novo, precisava de alunos, assim o seu exame de ingresso nao foi um
problema, quem prestou, passou. Sé a partir de 1971 o ensino obrigatério passou
a ser de 8 anos. A entrevistada ainda estava sendo escolarizada, mas nos
ultimos anos da escola.

Ainda nessa época, da extensao da obrigatoriedade do ensino, podemos
pensar que a baixa qualidade das escolas publicas apontada pela entrevistada
pode ser explicada devido ao inchagco que as escolas na época sofreram. O
aumento do tempo de escolaridade ndo foi acompanhado paralelamente pelo
aumento da infraestrutura escolar (mais prédios, mais professores), dando-se
inicio a precarizagao do ensino publico, que vigora até os dias de hoje com salas
lotadas, profissionais mal remunerados, desmotivados e muitas vezes mal
formados.

Maria se define como tendo sido uma aluna “irreverente”, mas que, no
entanto, conquistava o carinho dos professores, tendo alguns que lembram dela
até hoje. No geral ia bem em todas as matérias, tendo dificuldade apenas em
matematica, a qual contava com ajuda do pai em casa e da complacéncia do
professor que sempre |lhe dava atividades extras para que nao ficasse de
recuperacao. A unica disciplina que nao gostava era educacao fisica, nao pela
atividade fisica, mas devido ao professor ser um sargento do exército que tratava
os alunos como soldados no quartel. Em contraposi¢cao, Maria adorava praticar
esporte.

Um episédio interessante narrado por Maria aconteceu na aula de
Estudos Sociais, quando ela com seu jeito irreverente resolveu “bater de frente”
com o professor por ndao concordar com o que estava sendo ensinado. O
professor estava ensinando a criagcdo do mundo a partir da visao cientifica do

evolucionismo, o que contrariou completamente os preceitos de Maria que vinha
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de familia religiosa. Alias, a escola (Betel) era religiosa, o que colocava o
professor em uma situagao delicada.

Nesse episoddio Maria se orgulha de ter desafiado o professor na frente de
todos, sendo inclusive mandada para a diretoria, o que na sua opinido foi melhor
porque encontraria respaldo no diretor que era pastor. Quanto a esse episodio,
€ interessante refletir sobre uma passagem de Vigotski no texto A formagéao
social da mente: o desenvolvimento dos processos superiores. “... O
aprendizado das criangas comeg¢a muito antes de elas frequentarem a escola.
Qualquer situagédo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola
tem sempre uma histéria prévia” (VIGOTSKY.1991. p.110).

Assim, Maria sendo de familia religiosa havia aprendido uma outra histéria
sobre a criacdo do mundo que a levou a rejeitar qualquer outra visdo que néo
fosse a aprendida anteriormente na escola. Para completar o episddio, Maria no
outro dia levou uma biblia para o professor e perguntou em tom desafiador se
ele sabia ler, que entdo lesse a biblia onde estava a unica “verdade” aceita por
ela. O professor estando em uma instituicao religiosa, provavelmente ndo quis
prosseguir com o conflito daquela historia e resolveu ler os Dez Mandamentos
para todos em sala de aula. Vitéria de Maria.

Quando perguntada sobre o que mais gostava na escola, Maria
respondeu: “eu gostava de estar 18”; “Nao sei se eu gostava tanto de estudar,
mas eu gostava de estar 13”. “Gostava da bagunga da escola, ndo podia faltar...
achava que estava fora do contexto quando faltava”. Pelo que conta, Maria
gostava de socializar, por isso o gostar tanto da escola, que, além se ser uma
instituicao formal de distribuicdo dos saberes considerados importantes, € uma
instituicdo socializadora. As lembrangas escolares que Maria teve de mais
marcantes aconteceram no Colégio Betel, onde estudou mais tempo. Nesse
colégio, conta a entrevistada, construiu lagos de amizade que existem até hoje.
Na fala dela é perceptivel os lacos afetivos que possuia com a instituicdo, o que
claramente pode ter contribuido em grande medida para o seu sucesso escolar.

Em resposta a outra pergunta (o que se aprende na escola...?), Maria
reforca essa ideia de escola como espaco de socializacdo e de construcao de
lagos afetivos: “A escola sempre ensina, ensina a convivéncia com o0s outros,
aprende a conviver em grupo, fazer as coisas (pesquisar, ir a museu) em grupo.

A gente aprendeu muito isso, de ta junto, por isso mantém contato até hoje”.
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Essa convivéncia em grupo também era reforgada pela igreja e pelo esporte, que
era muito forte nessa escola.

Na percepcgao da entrevistada, o ensino no colégio Betel era muito bom,
pois preparava os alunos tanto para darem prosseguimento aos estudos
(faculdade), quanto para o mercado de trabalho. O colégio oferecia entre sua
grade curricular disciplinas técnicas como: Técnicas comerciais e Teécnicas

agricolas.

5. Entrevista Ménica - Filha

Ménica estudou em trés escolas publicas diferentes, lembra do nome de
todas: EMEI Emir Macedo Nogueira, EMEF Desembargador Amorim Lima e EE
Virgilia Rodrigues Alves de Carvalho Pinto, todas na cidade de Sao Paulo.
Segundo sua avaliagao as escolas eram boas para a época e no geral gostava
delas. O Virgilia (ultima escola), por exemplo, sé tinha professor “top”, da USP,
era uma escola boa.

Estudou mais tempo no Amorim Lima, a qual, atualmente, € uma escola
conhecida por empregar uma pedagogia inovadora. No entanto na época em
que Mobnica estudou era uma escola tradicional como todas as outras, com
muros € telas para conter as possiveis fugas dos alunos (0 que nao conteve
Ménica que pulou 0 muro uma vez para fugir).

Seguindo as organizagdes tradicionais da época, o Amorim também
costumava dividir seus alunos de acordo com suas capacidades de aprendizado.
Fendmeno que aconteceu durante um periodo relevante nas escolas publicas de
Séao Paulo. A entrevistada (e a familia dela também em conversa off) achava que
era bem melhor esse tipo de organizagédo, o ensino era mais “puxado” e ela
aprendia mais. Para realizar essa divisao era aplicado um teste de conhecimento
para os alunos que apos realiza-lo, eram divididos em salas de acordo com suas
pontuagdes. Os alunos que tiravam boas notas no teste (considerados com
maior capacidade de aprendizado) eram colocados em uma sala “mais forte”,
onde os professores exigiam mais dos alunos e davam mais conteudo. Os alunos
que nao iam bem nesse teste eram colocados nas salas “fracas”. Desses alunos,
os professores e a direcdo da escola pouco esperavam, baseando-se em

preconceitos, ndo exigiam muito, logo o resultado era infimo.
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Aplicar teste para descobrir a capacidade de aprendizado dos alunos
talvez n&o fosse um problema, o que era feito com as criangas apos esse teste

sim. Sobre isso, Vygotsky aponta:

Acreditava-se ha algum tempo que, pelo uso de testes,
poderiamos determinar o nivel de desenvolvimento mental no qual o
processo educacional deveria se basear e cujos limites ndo deveriam ser
ultrapassados. Esse procedimento orientava o aprendizado em diregao ao
desenvolvimento de ontem, em direcdo aos estagios de desenvolvimento
ja completados. [...] o aprendizado orientado para os niveis de
desenvolvimento que ja foram atingidos é ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento global da crianca. Ele n&o se dirige para um novo estagio
do processo de desenvolvimento, mas, ao invés disso, vai a reboque
desse processo. Assim, a nogao de zona de desenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova férmula, a de que o “bom aprendizado” é
somente aquele que se adianta ao desenvolvimento. (VYGOTSKY.1991.
p. 116)

Refletindo sobre esse trecho, podemos pensar que a separagao das
criangas de acordo com sua capacidade de aprendizagem nao era
aparentemente um problema no Amorim e em todas as outras escolas que
adotavam essa separagao, mas o fato dos professores darem mais conteudo e
exigirem mais dos alunos com maior capacidade de aprendizagem e
negligenciarem a capacidade dos outros era um problema. Na medida que os
alunos com maior capacidade tinham um ensino eficaz voltado para o futuro e
seu desenvolvimento proximal era motivado, os alunos com menos capacidade
eram subestimados, tendo apenas reforgado o nivel de desenvolvimento ja
atingido, logo o seu aprendizado era ineficaz.

Isso fica mais claro ainda quando observamos um fato ocorrido com a
entrevistada Moénica. Ela relata que estudou numa mesma turma, com os
mesmos colegas, da 12 até a 62 série. Esta turma era uma das que era
considerada forte (maior capacidade de aprendizado) e todos os alunos tinham
bom rendimento e consequentemente boas notas. Ainda segundo a
entrevistada, nessa turma os professores “puxavam” mais, exigiam mais dos
alunos. Depois da 62 série, Ménica foi transferida para outra turma. Nesse
periodo todas as turmas foram misturadas, pois a escola considerou que fazer

esse tipo de segregacgao entre “bons e maus alunos” era errado.
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Isso foi um problema para Mdnica, que se considerava boa aluna até ser
transferida de turma. Diz a entrevistada: “Isso acabou com minhas notas. Tirava
s6 dez, tirei até zero, foi um caos...Nunca tinha tirado nota baixa, depois a gente
se acostuma a tirar nota baixa”. Nessa nova turma, considerada fraca, Ménica
diz que s6 havia bagunceiros e repetentes, o que fez com que ela ficasse
desmotivada e seu rendimento caisse.

Podemos pensar que a desmotivagao nao foi sé por parte de Mbénica, mas
também dos seus novos colegas, alunos taxados como maus alunos
(bagunceiros, repetentes) ja ha muito desmotivados, e dos professores que
diante daquela nova situacéao talvez tenha optado por nivelar a sala por baixo.

Esse episoddio talvez poderia ter resultado no fracasso escolar da
entrevistada, no entanto seu nucleo familiar, pais presente no processo de
escolarizagao dos filhos, e os valores (escola importante para a vida) em parte
ja internalizado por Ménica, ndo permitiram que isso acontecesse. O sucesso
escolar fica mais evidente pelo fato dela ter continuado a estudar apés a escola,
se formando em Teologia.

A internalizacdo da ideia de escola essencial para vida, fica claro na fala
de Mbnica quando perguntada qual era a importancia da escola na vida dela.
Responde: “Eu virar gente. Nao da pra fazer nada sem estudar, a escola é
fundamental”’. Ainda que ela tenha passado por um momento forte de
desmotivagéo, a concepgao da escola como lugar ndo apenas de absolvicdo de
conhecimento cientifico, mas também de construg¢ao do sujeito, do cidadao, era

uma concepgao compartilhada no seu ambiente familiar.

a tarefa inerente e principal de toda estrutura educacional,
especialmente a escola, € a de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem do ser humano nas diferentes dimensdes: sociais,
cognitivas, emocionais e motoras. Na sociedade urbana e industrializada,
a escola tem uma fungao social; na medida em que compartilha com as
familias a educagéao das criangas; uma fungéo politica, no que diz respeito
a contribuicdo para a formagdo de cidadaos; e uma fungao pedagdgica,
pois é o local privilegiado para a transmiss&o-constru¢ao de um conjunto
de conhecimentos relevantes e formas de operar intelectualmente...
(REGO. 1998. p.50)
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Seguindo a concepgao de Teresa Cristina R. Rego quanto as tarefas
inerentes da estrutura educacional, percebemos que é uma concepgao
internalizada por Ménica e sua familia. A escola como lugar de formacgao para a
vida e construgdo de conhecimentos relevantes. Quando indagada sobre o que
aprendeu na escola que n&o aprenderia na vida, Mobnica respondeu
espontaneamente: “Equacédo do segundo grau”, que faz parte do conjunto de
conhecimentos relevantes. Continuando a resposta a essa pergunta, ela
acrescenta que o que se aprende primeiro na escola € o respeito a autoridade,
os professores sao as autoridades, por tanto tem que ser respeitados mesmo
que estejam errados. Para ela é importante “respeitar as diferengas dos
professores, cada um é de um jeito, alguns exigem mais outros menos, assim &
a vida. Isso vocé leva pra vida, quando sai da escola, vocé ja sabe conviver...as
escolas preparam para lidar com as diferencas das pessoas”. Essa € a parte da
contribuicdo politica da escola, que embute nos cidadaos essa concepgao de
respeito hierarquico acima de tudo, acima do bem e do mal: “... terminadas as
formas absolutistas de poder, é o autocontrole que se absolutiza - as injungbes
e proibi¢cbes sociais tornam-se cada vez mais parte do individuo por meio de um
superego regulado”. (VEIGA. 2002. p. 96)

Quando perguntada do que mais gostava na escola, Monica respondeu
dando risada: “Quando acabava a aula”. Depois retratou-se dizendo que gostava
da amizade, da parte social e que da escola mesmo (aqui ela tem uma ideia
tradicional de escola como lugar apenas do saber) s6 gostava de algumas aulas.
Percebe-se que o traco afetivo e social foram os que mais marcaram a vida de
Maria e Ménica na sua escolarizagao.

Dos professores que mais marcaram a sua vida positivamente, Monica se
lembra de: Tia Solange da primeira série, da professora de histéria, Junco e da
professora de ciéncia Teresa. Solange porque ensinou a ler e a escrever e tinha
um cuidado maternal. Junco era mais “sargentona”’, mas ao mesmo tempo
maternal. A Teresa porque tentava trazer a ciéncia para a realidade.

Dos que marcaram negativamente se lembra: da professora de educagao
fisica, que a deixou de recuperacao porque ela chegava atrasada. A aula era
fora do horario de aula e a professora dava falta porque quando Ménica chegava
o time da sala dela ja tinha jogado. Isso fez com que Ménica passasse a néao

gostar de educacao fisica; da professora de histéria, Bete, que era muito
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“‘problematica”, sé falava de problemas pessoais, reclamava do marido, e do
futuro do Brasil. Diz Mbnica: “até hoje ndo sei o que aprendi com essa

professora... ndo sabe o que ela ensinava”. Isso foi na 72 série.

6. Entrevista Milena - Neta

Como dito no inicio do trabalho, a entrevista com Milena foi a mais dificil
de se fazer, pois € uma crianga timida.

Milena esta no 3° ano do Ensino Fundamental |, tem apenas oito anos de
idade e uma vivéncia escolar ainda pequena. Estuda em uma escola publica
localizada em Sao Caetano, na qual mora.

Ao ser questionada se gosta de ir para a escola, Milena disse que sim,
sem explicar os motivos, e respondeu sim também a pergunta se tinha um bom
relacionamento com as outras criangas. Questionada sobre o0 que nédo gostava,
respondeu positivamente e, inclusive, de forma bem entusiasmada, as questdes:
Entrevistadora: O que vocé nao gosta na escola?

Milena: O que eu ndo gosto? (pensou um pouquinho), Ah! Eu gosto de tudo!
Entrevistadora: Tem alguma professora que vocé n&o gosta?

Milena: (Pensou mais um pouquinho) Gosto de todas.

Entrevistadora: Por qué?

Milena: Eu gosto porque eu aprendo muitas coisas.

Observando as respostas de Milena, ela parece estar tendo uma boa
experiéncia com a escola até o momento.

Uma diferenca bem marcada em relagao as respostas e experiéncias dela
comparadas as da mae e avo, é a respeito da aula de Educacao Fisica. Milena
disse ser esta aula e a professora da qual mais gosta. Ela € uma boa aluna na
disciplina e se destaca nas corridas. E ao ser questionada sobre a sua maior
dificuldade na escola a resposta foi “dar um salto sobre todo o colchdo na
educacao fisica.” Percebe-se que a disciplina é fonte de prazer e de desafio para
esta.

Talvez essa diferenca se dé pela soma de alguns fatores ao quais Milena
esta inserida e que mae e avd nao estavam, como por exemplo, habilidade
pessoal, estimulo positivo na aulas e forma da professora trabalhar.

Por fim, uma resposta curiosa e criativa dada por Milena ocorreu quando

descreveu a escola “tem o auditério, tem a sala de aula, banheiro, a quadra, o
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refeitorio e tem o espaco verde também, o espaco verde agora € o espago cinza
porque tiraram o tapete de grama. Tem dia que tem que brincar la. Fica perto do
auditorio e da biblioteca”.

Observa-se que a experiéncia escolar de Milena esta sendo bem positiva,

caminhando-se claramente para mais um possivel sucesso escolar na familia.

7. Conclusao

Nas entrevistas da mée e da filha, fica muito clara a influéncia da familia
e da religido no comportamento delas dentro do ambiente escolar, como também
como a escola influenciou e transformou a vida delas fora de la. A mae com as
amizades que perduram até os dias de hoje e a filha, com a escolha da profissao,
missionaria no projeto PEPE de preparagao pré-escolar para criangas pobres,
cujo respeito as autoridades e aos outros aprendido na escola e em familia, &
aplicado e ensinado por esta nos dias de hoje. Também na vida da neta, cuja
boa experiéncia e importancia de estudar € transmitida a esta pela mae e avé. E
Milena leva isso para a escola, claro que tendo suas proprias experiéncias.

Nesse sentido, a visdo de Vygotsky do homem, aqui mais especificamente
da crianga e adolescente como ser socio-historico, que ao entrar na escola ja
tem uma historia prévia de aprendizado, € corroborada nos relatos das
entrevistadas.

Nas entrevistas ha outro ponto que se destaca: as amizades construidas
na escola. Tanto mae como filha, tiveram experiéncias positivas nesse sentido.

A respeito da questao lemos:

Ainda que, durante a adolescéncia, a familia continue ocupando um lugar
preferencial como contexto socializador, a medida que os adolescentes
vao desvinculando-se de seus pais, as relagdes com os companheiros
ganham em importancia, em intensidade e em estabilidade, e o grupo de
iguais passa a ser o contexto de socializagdo mais influente. As relagdes
de amizade ndo sdo exclusivas da adolescéncia, pois as criangas
dedicavam uma parte importante de seu tempo para brincar com os
amigos; no entanto, agora irdo ocorrer algumas mudangas importantes
nesse tipo de relagbes. Se, durante a infancia, os amigos eram, sobre
tudo, companheiros das brincadeiras cuja relagdo estava muito
condicionada pela proximidade fisica e pela possibilidade de interagir

cotidianamente, ao chegar a adolescéncia, essas relagcdes gozarédo de
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uma maior estabilidade sem que o distanciamento fisico ou temporal dos
amigos signifique o fim da relagdo. (MARQUESI; PALACIOS, 2004, p.
357)

A importancia das amizades é citada por Ménica, que passou muito tempo
com a mesma turma em sala de aula e estes se tornaram seus amigos. Tendo
sido um periodo dificil para ela quando foram separados. E no caso de Maria, €
ainda mais marcado, com as amizades que duram até os dias hoje, apesar do
tempo transcorrido e distancia, ja que ela mora em S&o Paulo e eles no Rio de
Janeiro. A neta ainda nao vivenciou estas experiéncias, pois ainda esta na fase
de brincar com os amigos.

Por tudo o quanto foi relatado e exposto, concluimos que a escola afetou
e afeta positivamente a vida das entrevistadas. Cada uma com suas
experiéncias, dificuldades, pontos semelhantes ou distante, foram, e no caso de

Milena ainda esta sendo, transformada e transformaram outros.
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DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E TRANSTORNOS DE
APRENDIZADO NA PRIMEIRA INFANCIA

ANDREA GONCALVES GOMES

Resumo

Este artigo explora o desenvolvimento cognitivo e a identificagao precoce
de transtornos de aprendizado na primeira infancia, enfatizando a importancia
das intervencdes precoces para minimizar os impactos desses transtornos ao
longo da vida. A primeira infancia € um periodo crucial para o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e sociais, sendo marcada pela plasticidade cerebral e
pela sensibilidade a estimulos externos, o que torna a deteccgao e a intervengao
precoce especialmente eficazes. Neste contexto, o papel dos profissionais de
saude e educacéao, aliado ao apoio familiar, € central para reconhecer sinais
iniciais de dificuldades. A escola, como ambiente de observacédo e estimulo,
contribui significativamente para a identificagdo de dificuldades, reforgando a
necessidade de equipes multidisciplinares e de capacitacdes especificas para
educadores. Além disso, o artigo discute o impacto de programas de intervencao
baseados em abordagens interdisciplinares e integradas, que, segundo estudos,
apresentam resultados positivos ndo sé no desempenho académico, mas
também em aspectos de adaptagdo social e saude a longo prazo. Conclui-se
que a combinagcdo entre identificacdo precoce e intervengdes adequadas
promove o desenvolvimento integral e reduz as desigualdades, destacando a
necessidade de politicas publicas inclusivas e acessiveis para familias em
vulnerabilidade socioecondmica.

Palavras-chave: desenvolvimento cognitivo, primeira infancia, transtornos de

aprendizado, intervencao precoce, politicas publicas

Introdugao

O desenvolvimento cognitivo e a identificacdo de transtornos de

aprendizado na primeira infancia tém sido temas de intenso debate e

ANDREA GONGALVES GOMES



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

investigacédo cientifica. Essa fase da vida, marcada por rapidas mudangas
fisicas, emocionais e cognitivas, representa um periodo crucial para a
construcdo de habilidades fundamentais que servirdo de base para o
aprendizado e a socializagdo ao longo da vida. A partir dos primeiros anos de
vida, o cérebro da crianca é altamente moldavel e sensivel a estimulos externos,
0 que torna as intervengdes precoces especialmente eficazes para promover o
desenvolvimento saudavel e prevenir dificuldades que possam surgir em etapas
posteriores. No entanto, a complexidade do desenvolvimento infantil e a
diversidade de fatores que influenciam o aparecimento de transtornos de
aprendizado, como genéticos, sociais e ambientais, tornam a identificacdo
precoce um desafio significativo.
Reconhecer sinais iniciais de transtornos na infancia, como dificuldades de
concentragdo, problemas na aquisicdo da linguagem e alteragbes no
comportamento, exige um olhar atento e capacitado dos profissionais de saude
e educacgao, além do apoio fundamental dos familiares. Muitas vezes, os
sintomas dos transtornos de aprendizado se confundem com comportamentos
tipicos da infancia, o que pode atrasar o diagnostico e dificultar a adogao de
estratégias adequadas de intervencdo. Além disso, o estigma associado a
diagndsticos de transtornos mentais e de aprendizado representa uma barreira
adicional, influenciando a forma como pais e responsaveis buscam ajuda e
comprometendo a eficacia das intervencgdes.
Em paralelo, o papel da escola e dos educadores se destaca como um elemento
essencial para a identificacdo e o manejo de transtornos de aprendizado. E no
ambiente escolar que as criangas passam grande parte do tempo e enfrentam
desafios cognitivos e sociais que podem evidenciar dificuldades previamente
despercebidas. Professores capacitados e treinados para reconhecer sinais de
dificuldades e relatar comportamentos atipicos contribuem de forma decisiva
para o diagndstico precoce e para o desenvolvimento de estratégias de apoio no
ambiente educacional. A integragao de equipes multidisciplinares, que incluem
psicologos, fonoaudidlogos e pedagogos, além de capacitagdes para os
educadores, tem sido amplamente defendida como um modelo eficaz para
garantir que as criangas recebam o suporte necessario no momento adequado.
Além da identificacdo, as intervengdes precoces tém se mostrado essenciais

para melhorar os desfechos de desenvolvimento infantil, principalmente entre
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criangas que apresentam sinais de atraso cognitivo ou comportamental. A
literatura cientifica aponta que intervengdes bem-sucedidas geralmente utilizam
uma abordagem interdisciplinar, integrando conhecimentos das areas de saude,
educacédo e psicologia. Essas abordagens envolvem, muitas vezes, o uso de
técnicas especificas, como a terapia comportamental e programas educativos
estruturados, adaptados as necessidades individuais de cada crianga. Estudos
indicam que intervengdes personalizadas e aplicadas em um ambiente
acolhedor e de apoio tém maior probabilidade de sucesso, uma vez que
respeitam a singularidade de cada crianga e favorecem o engajamento das
familias.

Casos de sucesso documentados na literatura mostram que programas de
intervencdo na infancia, como o HighScope Perry Preschool Project e o
programa Abecedarian, foram capazes de alterar trajetorias de vida ao
proporcionar um ambiente de estimulo e aprendizado desde cedo. Esses
programas demonstram a relevancia de intervengbes sistematicas e
continuadas, que acompanham as criangas ao longo de sua formacéo e
oferecem suporte integrado também as familias. Ao investir no desenvolvimento
cognitivo e social das criangas em situacao de vulnerabilidade, essas iniciativas
contribuiram para melhorias significativas nado apenas no desempenho
académico, mas também em aspectos como adaptagéo social, empregabilidade
e até mesmo saude fisica na vida adulta.
Portanto, a combinacdao de uma identificacdo precoce com intervengdes bem
planejadas e adaptadas as necessidades especificas de cada crianga se mostra
como uma estratégia altamente eficaz para promover o desenvolvimento integral
e reduzir o impacto dos transtornos de aprendizado. Esse contexto evidencia a
necessidade de politicas publicas e programas que garantam o acesso universal
a esses servigos, especialmente para familias em situacdo de vulnerabilidade
socioecon6mica. Tais iniciativas ndo apenas ajudam a mitigar os efeitos dos
transtornos infantis, mas também atuam na construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e equitativa, onde todas as criancas tém a oportunidade de desenvolver

seu pleno potencial.

Identificagao de Transtornos na Inféncia
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A identificagdo precoce de transtornos mentais na infancia € um tema de
grande relevancia, especialmente considerando o impacto que esses transtornos
podem ter no desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criangas. Esse
processo envolve uma série de desafios, que passam pela dificuldade de
diferenciar comportamentos comuns na infancia de sintomas associados a
transtornos clinicos. Estudos indicam que fatores ambientais, genéticos e sociais
influenciam significativamente o surgimento desses transtornos, e a
compreensao desses aspectos é fundamental para diagnosticos mais precisos
(APA, 2013). A Associagdo Americana de Psiquiatria (APA) estabelece que o
diagnodstico de transtornos infantis deve considerar tanto os critérios clinicos
quanto o contexto de desenvolvimento da crianga, o que torna a avaliagéo clinica
uma tarefa complexa e multifacetada (APA, 2013).
A literatura enfatiza a importancia da observacido de comportamentos atipicos
persistentes, como dificuldades no controle da impulsividade e problemas de
socializac&do, que podem ser indicadores de transtornos como o Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) e os transtornos do espectro
autista (TEA) (Rutter, 2011). Tais caracteristicas, embora muitas vezes sutis,
necessitam de um olhar cuidadoso dos profissionais de saude e educagao, que
devem ser capacitados para identificar os sinais precoces dessas condigoes.
Além disso, pesquisas sugerem que o desenvolvimento de ferramentas de
triagem e instrumentos de avaliagdo adaptados ao contexto infantil contribui para
um diagndstico mais assertivo e eficaz (Barkley, 2014). Barkley (2014)
argumenta que a avaliagdo de transtornos na infancia deve considerar as
variagdes normativas no comportamento infantil, especialmente em fases de
desenvolvimento rapido, onde é comum observar flutuagdes na atencdo e na
capacidade de autocontrole.

O diagnéstico precoce também enfrenta barreiras relacionadas ao
estigma associado aos transtornos mentais, que muitas vezes dificulta a busca
por ajuda por parte dos pais e responsaveis (Ringeisen et al., 2016). Essa
resisténcia, que é reforcada por preconceitos e falta de informacdes sobre os
transtornos mentais, pode atrasar o diagndstico e agravar o quadro clinico das
criangas afetadas. Ringeisen et al. (2016) destacam a necessidade de
programas de sensibilizagdo para pais e educadores, que abordem as

caracteristicas dos transtornos mentais na infancia e incentivem a busca por
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ajuda profissional sem julgamentos. Estudos recentes apontam que as
intervengdes psicossociais e a orientagao familiar desempenham um papel
fundamental na redug¢ao dos impactos negativos dos transtornos infantis, uma
vez que permitem o desenvolvimento de estratégias de enfrentamento para as
familias e um ambiente mais acolhedor para a crianga (Merikangas et al., 2010).
Além do papel dos pais e cuidadores, o sistema educacional tem uma influéncia
direta na identificagdo e manejo dos transtornos na infancia. Educadores
capacitados sao essenciais para observar e relatar comportamentos
preocupantes, uma vez que as dificuldades no desempenho académico podem
ser um dos primeiros sinais de transtornos como a dislexia e o TDAH (Snowling
& Hulme, 2012). A escola é um ambiente onde as criangas passam grande parte
do seu tempo, o que permite aos professores identificarem padrées
comportamentais e de aprendizagem que, quando adequadamente
documentados, podem fornecer informagdes valiosas para o processo de
diagnodstico (Snowling & Hulme, 2012). Snowling e Hulme (2012) ressaltam a
importancia de capacitagdes continuas para professores e funcionarios
escolares, que l|hes permitam compreender os aspectos complexos dos
transtornos infantis e agir de forma proativa.
As evidéncias cientificas reforcam que a intervencdo precoce € uma das
abordagens mais eficazes na mitigagéo dos efeitos dos transtornos mentais na
infancia, pois permite que as criangcas recebam apoio adequado antes que os
sintomas se agravem e comprometam seu desenvolvimento (Egger & Angold,
2006). Estudos longitudinais mostram que criangas diagnosticadas e tratadas
precocemente t€ém maiores chances de adaptacao social e académica na vida
adulta, o que destaca a importancia de politicas publicas que promovam a
deteccao e o tratamento precoce desses transtornos (Egger & Angold, 2006).
Assim, Egger e Angold (2006) sugerem que o desenvolvimento de politicas
educacionais e de saude mental voltadas para a infancia pode ser um caminho
promissor para melhorar a qualidade de vida dessas criangas e reduzir o impacto
dos transtornos ao longo da vida.
Portanto, a identificacdo de transtornos na infancia € um processo complexo,
que demanda a colaboragao entre profissionais de saude, educadores e familias.
Pesquisas mostram que uma abordagem interdisciplinar e uma rede de apoio

consistente sdo essenciais para a efetividade do diagndstico e das intervengdes
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(Mash & Wolfe, 2013). Essa cooperagéo intersetorial € destacada por Mash e
Wolfe (2013) como fundamental para a criagdo de um ambiente que permita a
crianga desenvolver-se de maneira plena, apesar dos desafios impostos pelos
transtornos mentais. Dessa forma, Mash e Wolfe (2013) defendem a
necessidade de um sistema integrado de saude e educagédo, que promova o
bem-estar infantil e ofereca suporte continuo para as familias, garantindo que as
criangas com transtornos recebam o acompanhamento adequado ao longo de

sua trajetoria.

Técnicas para Intervengao Precoce

A intervengdo precoce em criangas que apresentam atrasos no
desenvolvimento ou sinais iniciais de transtornos comportamentais e emocionais
€ considerada essencial para mitigar os impactos negativos que esses
problemas podem ter no futuro. A literatura académica sugere que técnicas de
intervencao precoce sao especialmente eficazes quando aplicadas nos primeiros
anos de vida, pois o cérebro infantil possui alta plasticidade e, portanto, maior
capacidade de adaptacdo e mudanca. Segundo Shonkoff e Phillips (2000), esse
periodo de maior plasticidade neural permite que as intervengdes precoces
modifiquem trajetorias de desenvolvimento, ajudando a reduzir os riscos
associados a deficiéncias ou transtornos. A abordagem de Shonkoff e Phillips
(2000) defende que politicas publicas e programas sociais focados nessa fase
da vida sdao de suma importancia para maximizar o desenvolvimento infantil e
criar bases soélidas para o} bem-estar futuro.
Outro aspecto central das intervencdes precoces € a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar, que envolva profissionais de saude, educadores e
familiares, criando uma rede de apoio que permita o desenvolvimento integral da
crianga. Tal perspectiva é evidenciada por Ramey e Ramey (2004), que
destacam que as intervengdes mais eficazes s&o aquelas que envolvem
diferentes areas de conhecimento e técnicas combinadas. Estudos indicam que,
quando implementadas de forma integrada, essas intervengdes apresentam um
impacto positivo tanto no desenvolvimento cognitivo quanto no social e
emocional das criangas (Ramey & Ramey, 2004). Esse modelo de intervencgéo

interdisciplinar busca promover habilidades essenciais para a vida, reduzindo os
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efeitos adversos de experiéncias negativas na primeira infancia.
Além da interdisciplinaridade, é importante que as técnicas de intervencgao
precoce sejam personalizadas de acordo com as necessidades individuais de
cada crianga. A abordagem centrada na crianga € amplamente defendida na
literatura como uma maneira eficaz de garantir que os aspectos unicos de
desenvolvimento sejam respeitados e promovidos. Segundo Heckman (2006), a
personalizagao das intervengdes contribui para que as estratégias aplicadas
atendam melhor as caracteristicas especificas de cada crianga, potencializando
0 sucesso das intervengcbes. Heckman (2006) argumenta ainda que
investimentos em programas de intervencgao precoce tém um retorno econémico
significativo a longo prazo, uma vez que as criangas beneficiadas tém maiores
chances de alcancar um desempenho académico e social satisfatorio.
A literatura aponta também que as técnicas de intervencgao precoce podem variar
amplamente em termos de metodologia e escopo. Algumas das estratégias mais
comuns incluem o uso de programas educativos estruturados, que buscam
estimular areas especificas do desenvolvimento infantil, como a linguagem e a
cognigao. Pesquisas conduzidas por Barnett (2011) demonstram que programas
educativos focados na fase pré-escolar tém um impacto significativo no
desenvolvimento de habilidades linguisticas e matematicas, essenciais para o
sucesso escolar. Barnett (2011) ressalta que esses programas sao eficazes
especialmente em contextos de vulnerabilidade social, onde as criangas podem
ter menos acesso a estimulos que promovam o desenvolvimento cognitivo.
Outro método amplamente discutido € a terapia comportamental, que tem sido
aplicada com sucesso em criangas com transtornos como o autismo e o TDAH.
Segundo Kazdin (2013), interven¢des comportamentais baseadas em reforgo
positivo € no desenvolvimento de habilidades sociais sédo eficazes para modificar
comportamentos e promover o autocontrole em criangas. Kazdin (2013) destaca
que essas técnicas ajudam a reduzir comportamentos disfuncionais e a
aumentar a adaptagao social, contribuindo para que a crianga consiga integrar-
se de forma mais eficaz em ambientes sociais e educacionais. A terapia
comportamental, quando aplicada de forma precoce, pode ter efeitos
duradouros, pois as criangas ainda estdo em uma fase de desenvolvimento em
que é mais facil modificar padroes de comportamento.

A importancia do apoio familiar nas técnicas de intervengédo precoce € outra
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questdo que aparece frequentemente na literatura. As praticas parentais
positivas, como o incentivo ao desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, sdo fundamentais para o sucesso das intervencdes (Landry et al.,
2006). Landry et al. (2006) ressaltam que os pais e cuidadores desempenham
um papel crucial no reforco das praticas de intervengdo em casa, o que
potencializa os efeitos das terapias e permite que a crianga tenha um ambiente
familiar mais estavel e estimulante. Além disso, o envolvimento dos pais nas
praticas de intervencio cria uma relacao mais forte entre a crianga e os adultos
ao seu redor, facilitando o desenvolvimento de vinculos emocionais seguros.
Por fim, destaca-se a importancia de politicas publicas que promovam o acesso
a programas de intervencgao precoce para todas as criangas, independentemente
de sua condicdo socioeconémica. Evidéncias apontam que criangas em situacao
de vulnerabilidade socioecondmica sdo mais propensas a experimentar atrasos
no desenvolvimento, e, portanto, as intervengdes precoces tém um papel ainda
mais critico nesses contextos (Yoshikawa et al., 2012). Segundo Yoshikawa et
al. (2012), a implementacéao de politicas de intervengao precoce em larga escala
pode reduzir as desigualdades no desenvolvimento infantil, melhorando as
perspectivas educacionais e sociais para essas criangas. Essas politicas
publicas devem contemplar o acesso a profissionais capacitados e programas
de qualidade que integrem aspectos de saude, educagéo e assisténcia social,
garantindo uma abordagem holistica que atenda as necessidades complexas do

desenvolvimento infantil.

Casos de Sucesso na Intervengao Infantil

A analise de casos de sucesso na intervengao infantil demonstra como
abordagens bem planejadas e implementadas precocemente podem ter
impactos positivos significativos no desenvolvimento e bem-estar das criancas,
particularmente aquelas que enfrentam desafios no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social. Uma das intervengdes amplamente reconhecidas pela
literatura académica € o programa HighScope Perry Preschool Project, realizado
em uma comunidade de baixa renda em Michigan, nos Estados Unidos, na
década de 1960, e que teve um impacto duradouro na vida das criangas que

participaram. Segundo Schweinhart et al. (2005), as criangas que participaram
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desse programa apresentaram ganhos cognitivos, menor taxa de abandono
escolar e uma maior probabilidade de obter empregos estaveis na fase adulta
em comparagao com aquelas que nao receberam a intervencéo. Schweinhart et
al. (2005) argumentam que a metodologia de aprendizagem ativa e o
envolvimento continuo dos pais foram componentes essenciais para o sucesso
desse programa, reforgcando a importancia de abordagens que consideram tanto
o] desenvolvimento individual quanto o] contexto familiar.
Outro caso de sucesso amplamente citado na literatura é o programa
Abecedarian, desenvolvido na Carolina do Norte, também nos Estados Unidos,
que se concentrou em criangas desde a primeira infancia até o inicio da idade
escolar, oferecendo um ambiente de aprendizagem intensivo, focado em
habilidades linguisticas, cognitivas e socioemocionais. Campbell et al. (2014)
demonstram que os participantes do programa Abecedarian mostraram
beneficios significativos e duradouros, incluindo uma melhor performance
académica e uma maior taxa de concluséo do ensino médio em comparagao
com seus pares que nao participaram do programa. Campbell et al. (2014)
argumentam que o sucesso do programa se deve a sua abordagem intensiva e
de longa duragao, que envolveu um curriculo abrangente e bem estruturado. A
intervencao ndo s6 melhorou o desenvolvimento académico das criangas, mas
também influenciou positivamente aspectos como a saude fisica na vida adulta,
um indicador importante do efeito profundo e duradouro de intervencbes bem
planejadas.

Na analise de programas bem-sucedidos, observa-se que muitos dos casos de
maior impacto utilizam uma abordagem centrada na familia e no contexto social
da crianga, o que reforga a ideia de que o apoio parental é crucial para o sucesso
das intervengdes. Um estudo realizado por Olds et al. (1997) examinou o Nurse-
Family Partnership, um programa de visitas domiciliares conduzidas por
enfermeiras para mées de primeira viagem em situacdo de vulnerabilidade
social. Esse programa mostrou efeitos positivos substanciais no
desenvolvimento infantil e no bem-estar das familias envolvidas, incluindo uma
reducao nas taxas de abuso infantil e na incidéncia de comportamentos de risco
entre as criangas. Olds et al. (1997) enfatizam que o acompanhamento e o apoio
oferecido as familias foram fundamentais para criar um ambiente mais seguro e

estimulante para as criangas, o que resultou em melhorias duradouras tanto para
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as maes quanto para seus filhos. Esse caso destaca a relevancia de
intervengdes que, além de focarem na crianga, busquem fortalecer o contexto
familiar como um todo.

Outras iniciativas, como o programa Chicago Child-Parent Centers (CPC),
também demonstraram a importancia da continuidade e do apoio integrado as
criangas e suas familias. O CPC ofereceu suporte educacional e de saude para
criangas de baixa renda e suas familias, proporcionando um ambiente de
aprendizagem estruturado e o acompanhamento continuo por profissionais de
diversas areas. Segundo Reynolds et al. (2001), os participantes do CPC
apresentaram melhores resultados académicos e comportamentais em
comparagao com aqueles que nao participaram do programa, e esses beneficios
persistiram na fase adulta. Reynolds et al. (2001) apontam que um dos fatores-
chave para o sucesso do CPC foi o apoio integral oferecido as familias, com foco
nao apenas no desempenho escolar das criangas, mas também na construgao
de um ambiente familiar que estimulasse o desenvolvimento saudavel. Esse
exemplo reforca a importancia de programas que reconhegam o papel das
familias e que busquem envolver os pais ativamente nas intervengdes.
Além dos programas mencionados, intervengcbes focadas em aspectos
especificos do desenvolvimento infantil, como habilidades linguisticas e sociais,
também mostraram resultados promissores. Hart e Risley (1995) realizaram um
estudo longitudinal com familias de diferentes contextos socioeconémicos e
demonstraram que a quantidade e a qualidade da interagc&o verbal entre pais e
filhos nos primeiros anos de vida influenciam significativamente o
desenvolvimento da linguagem e o desempenho académico futuro das criangas.
O estudo de Hart e Risley (1995) inspirou diversos programas de intervencao
focados no estimulo a linguagem, evidenciando que praticas diarias simples,
como conversar e ler para a criangca, podem ter um impacto profundo no
desenvolvimento infantil. Esse caso exemplifica como intervengdes voltadas
para o desenvolvimento de habilidades especificas, como a linguagem, podem
ser eficazes quando aplicadas de forma consistente e com o apoio dos pais,
mesmo em contextos de menor vulnerabilidade.
A literatura destaca ainda a importancia de politicas publicas que incentivem a
disseminagdo e o financiamento de programas de intervengdo precoce,

especialmente em regides de vulnerabilidade. Heckman (2006) argumenta que
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o investimento em programas de intervengao infantil gera retornos significativos
para a sociedade, pois reduz custos futuros com saude, seguranga publica e
assisténcia social. Heckman (2006) refor¢ca que intervengdes bem-sucedidas
promovem o desenvolvimento integral das criangas e aumentam suas chances
de participacdo econdmica e social na vida adulta. A analise desses casos de
sucesso mostra que intervengdes voltadas para a infancia tém um potencial
transformador quando aplicadas de maneira adequada, e que o investimento em
politicas de apoio a infancia pode contribuir para a construcdo de uma sociedade
mais justa e equitativa, na qual todas as criangas tenham a oportunidade de

desenvolver plenamente seu potencial.

Consideracgoes finais

As consideragdes finais deste estudo enfatizam a importadncia da
identificacdo precoce de transtornos de aprendizado e do desenvolvimento
cognitivo, bem como a aplicacdo de intervengdes adequadas na primeira
infancia. A complexidade dos transtornos infantis exige uma abordagem
interdisciplinar que envolva tanto profissionais de saude quanto educadores e
familiares, com vistas a proporcionar um desenvolvimento mais equilibrado e
sustentavel para as criangas. Esse esforgo conjunto é essencial para garantir
que as intervengdes atendam as necessidades especificas de cada crianca,
considerando o contexto familiar e as influéncias socioculturais que permeiam
seu desenvolvimento.

O diagndstico precoce € um aspecto critico, uma vez que permite a
aplicagao de intervengdes antes que os sintomas se intensifiquem e afetem
significativamente o desenvolvimento académico, social e emocional das
criancas. A literatura revela que, quando diagnosticados e tratados
precocemente, transtornos como o Transtorno de Déficit de Atengdo com
Hiperatividade (TDAH) e o autismo apresentam melhores progndsticos,
promovendo uma adaptagao social e escolar mais efetiva. O diagndstico inicial
€, portanto, uma ferramenta poderosa para minimizar os impactos dos
transtornos mentais e assegurar um desenvolvimento mais saudavel e integrado.
Outro ponto de destaque refere-se a necessidade de politicas publicas que

apoiem o desenvolvimento e a implementacédo de programas de intervencéo
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precoce, especialmente em contextos de vulnerabilidade socioecondémica. A
pesquisa demonstra que criangas que vivem em ambientes economicamente
desfavorecidos estdo mais propensas a enfrentar desafios de desenvolvimento,
sendo essas intervengdes fundamentais para reduzir as desigualdades e
melhorar suas perspectivas de vida. O investimento em programas de
intervencao precoce apresenta também um retorno social e econdémico
consideravel, pois contribui para a formacgao de individuos mais preparados para
enfrentar os desafios sociais e profissionais, gerando beneficios a longo prazo
para toda a sociedade.
A integracao entre os setores de saude e educacgao é essencial para maximizar
os efeitos das intervengdes. O envolvimento das escolas é particularmente
importante, pois estas sdo ambientes nos quais as criangas passam a maior
parte de seu tempo e onde muitas dificuldades de aprendizagem e de
comportamento se tornam visiveis. A capacitagao continua de educadores para
identificar sinais de transtornos e atuar como facilitadores no processo de
intervencao contribui para uma detecgao mais eficaz e para a criagdo de um
ambiente educacional que apoie o desenvolvimento integral da crianga.
Os casos de sucesso apresentados na literatura indicam que programas bem-
sucedidos compartilham algumas caracteristicas centrais, como o foco no apoio
familiar, a personalizagao das intervengdes de acordo com as necessidades da
criangca e o uso de metodologias baseadas em evidéncias. Além disso,
intervencdes que promovem o desenvolvimento de habilidades sociais e
emocionais, aléem do desempenho académico, tém demonstrado impacto
duradouro na qualidade de vida das criangcas. Esses elementos reforcam a
necessidade de uma abordagem holistica que aborde n&o apenas as
dificuldades especificas de desenvolvimento, mas também promova o bem-estar
emocional e social das criangas.
Em sintese, o desenvolvimento de politicas publicas eficazes, que integrem
saude e educacgao, é fundamental para garantir que todas as criangas tenham
acesso as intervencdes de que necessitam, independentemente de seu contexto
socioecondmico. O apoio familiar também se revela um fator essencial, uma vez
que os pais e cuidadores desempenham um papel ativo no reforgco das praticas
de intervencdo no ambiente doméstico. As consideracdes aqui apresentadas

reafirmam que a intervengdo precoce e o diagndstico oportuno podem
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transformar vidas, oferecendo as criancas melhores oportunidades de
desenvolvimento e promovendo uma sociedade mais inclusiva e equitativa.
Este estudo, portanto, evidencia que a implementagdo de programas de
intervengao precoce nao € apenas uma estratégia eficaz para o desenvolvimento
infantil, mas também um investimento essencial para a construcdo de uma
sociedade mais justa, que valorize e apoie o potencial de todas as criangas,

independente de suas condig¢des iniciais.
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PSICOLOGIA DA EDEJCA(}AO E TEORIAS DA APRENDIZAGEM:
CONTRIBUICOES E APLICACOES NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

CASSIA QUARESMA DE ALMEIDA MATOS

Resumo

Aprender coisas novas a todo momento faz parte do cotidiano dos seres
humanos. Sejam habilidades cognitivas, sociais, fisicas ou calculos
matematicos, cada um possui seu préprio método para internalizar informacgdes
e converté-las em conhecimento. A psicologia da educagao € a area responsavel
por novas pesquisas e descobertas sobre teorias da aprendizagem, que
abordam o desenvolvimento cognitivo humano por diferentes pontos de vista.
Este artigo analisa a interseg¢ao entre a Psicologia da Educacéao e as Teorias da
Aprendizagem, explorando suas influéncias no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas. Sado discutidas as contribuicbes de estudiosos como Piaget
(1952), Vygotsky (1978), Skinner (1974) e Ausubel (1968), enfatizando suas
influéncias na construcao de metodologias educacionais. Além disso, discute-se
o impacto da tecnologia e das novas tendéncias educacionais na aprendizagem
contemporanea.

Palavras-chave: Psicologia da Educacao; Teorias da Aprendizagem; Ensino;
Cognitivismo; Construtivismo.

1. Introdugao

A Psicologia da Educagao investiga os processos psicologicos que influenciam
o aprendizado, buscando compreender como os estudantes assimilam e retém
conhecimento (Coll, 2000). Este artigo tem como objetivo explorar as principais
teorias da aprendizagem e suas aplicagdes no contexto educacional, buscando
evidenciar suas contribui¢cdes e desafios no ensino contemporaneo. Teorias de
aprendizagem sao os estudos que procuram investigar, sistematizar e propor
solucdes relacionadas ao campo do aprendizado humano. Esta area de
investigacdo remonta a Grécia Antiga. Neste periodo, o processo pelo qual uma
pessoa adquire conhecimento ja era tema de investigagéo dos filésofos gregos.
Entretanto, a area de estudo ganhou destaque a partir do século XX, quando o
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advento da psicologia. O principal fator que diferencia uma teoria de outra é o
ponto de vista sob o qual cada uma trabalha. Existem as teorias que abordam a
aprendizagem a partir do comportamento, outras a partir do aspecto humano ou,
ainda, aquelas que consideram apenas a capacidade cognitiva de cada um.
Como o campo da investigacdo do conhecimento humano é bastante vasto,
algumas teorias obtiveram destaque ao longo do século, servindo como base
tedrica para os estudos nesta area.

Objetivos do artigo:

e Apresentar as principais abordagens teoricas sobre aprendizagem.

« Examinar a aplicacao pratica das teorias na educacao.

« Discutir desafios e perspectivas futuras no campo da Psicologia da
Educacao.

2. Evolucgao das Teorias da Aprendizagem

A compreensdo dos processos de aprendizagem evoluiu ao longo dos séculos,
influenciada por diversas correntes filoséficas e psicolégicas. Inicialmente, o
conhecimento era transmitido de forma mecanica, sem considerar os processos
cognitivos individuais (Dembo, 1994). Com a ascensao da Psicologia como
disciplina cientifica, surgiram modelos tedricos que passaram a explicar o
aprendizado de forma sistematica. A aprendizagem é um dos processos
fundamentais para o desenvolvimento humano, sendo estudada ao longo da
histéria por filésofos, psicélogos e educadores. Desde a Grécia Antiga,
pensadores como Platao e Aristételes ja refletiam sobre como o conhecimento
era adquirido e transmitido. No entanto, foi apenas no século XX, com o avango
da Psicologia da Educacgao, que surgiram teorias sistematicas sobre os
mecanismos da aprendizagem. A evolugdo das principais teorias da
aprendizagem, estende-se desde as abordagens comportamentalistas até os
modelos cognitivos e soécio-interacionistas, destacando suas contribui¢cdes
para a educacao contemporanea.

2. As Primeiras Reflexdes sobre Aprendizagem
2.1 Filosofia e Aprendizagem na Antiguidade

Os primeiros estudos sobre aprendizagem remontam a Grécia Antiga, onde
fildsofos como Platao defendiam que o conhecimento era inato e poderia ser
despertado por meio da reflexdo. Ja Aristételes, em oposi¢ao, argumentava que
o aprendizado ocorria por meio da experiéncia e da observacdo. Durante a Idade
Média, o ensino era fortemente influenciado pela religido, e o aprendizado era
visto como um processo de memorizacdo e repeticido. Somente com o
Renascimento e 0 avango da ciéncia, novas perspectivas comegaram a surgir.

3. O Surgimento das Teorias Psicologicas da Aprendizagem
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3.1 Behaviorismo: A Aprendizagem como Condicionamento

No inicio do século XX, a Psicologia Experimental comegou a investigar a
aprendizagem de forma sistematica. O Behaviorismo, liderado por John
Watson e B.F. Skinner, prop6s que o aprendizado ocorre por meio de estimulos
e respostas, sem considerar processos internos da mente.

« Ivan Pavlov (1849-1936): Experimentos com reflexos condicionados em
caes.

o John Watson (1878-1958): Defendeu que o comportamento humano
poderia ser moldado por estimulos externos.

o B.F. Skinner (1904-1990): Desenvolveu o conceito de
condicionamento operante, onde reforgos positivos e negativos
influenciam o aprendizado.

O Behaviorismo teve grande impacto na educagao, levando a criagcao de
métodos de ensino baseados em reforgo e repeticao.

3.2 Cognitivismo: O Papel da Mente na Aprendizagem

Com o avango da Psicologia Cognitiva, pesquisadores comegcaram a
questionar a visdo mecanicista do Behaviorismo. O Cognitivismo, liderado por
Jean Piaget, enfatizou o papel dos processos mentais na aprendizagem.

« Jean Piaget (1896-1980): Desenvolveu a Teoria do Desenvolvimento
Cognitivo, dividindo o aprendizado em quatro estagios:

1. Sensoério-motor (0-2 anos) — Exploragdo do ambiente por meio
dos sentidos.

2. Pré-operatoério (2-7 anos) — Desenvolvimento do pensamento
simbalico.

3. Operatoério concreto (7-11 anos) — Capacidade de raciocinio
l6gico.

4. Operatério formal (a partir dos 11 anos) — Pensamento
abstrato e resolucéo de problemas.

O Cognitivismo influenciou praticas educacionais que valorizam a construgao
ativa do conhecimento.

3.3 Socio-interacionismo: Aprendizagem como Processo Social

Na década de 1970, Lev Vygotsky propés uma abordagem que enfatizava o
papel da interagéo social na aprendizagem. Sua Teoria Sécio-Histérica
argumentava que o aprendizado ocorre por meio da mediagao de professores e
colegas.

e Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): O aprendizado ocorre
quando o aluno recebe suporte para realizar tarefas que ainda nao
consegue fazer sozinho.

« Interagao social: O conhecimento é construido coletivamente, por meio
do dialogo e da colaboragao.
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Essa abordagem influenciou metodologias educacionais baseadas em
aprendizagem colaborativa e ensino mediado.

4. Teorias Contemporaneas da Aprendizagem
4.1 Aprendizagem Significativa

David Ausubel desenvolveu a Teoria da Aprendizagem Significativa,
argumentando que o aprendizado ocorre quando novos conceitos sao
conectados a conhecimentos prévios.

« Diferenciagao progressiva: O aluno organiza o conhecimento de forma
hierarquica.

e Inclusao subordinada: Novas informacgdes sdo integradas a conceitos
ja existentes.

Essa teoria influenciou praticas pedagdgicas que valorizam a
contextualizagcao do ensino.

4.2 Construtivismo e Aprendizagem Ativa

O Construtivismo, baseado nas ideias de Piaget, defende que o aluno
constréi seu proprio conhecimento por meio da interagdo com o ambiente.

« Aprendizagem baseada em problemas: Os alunos resolvem desafios
reais para desenvolver habilidades cognitivas.

« Ensino por descoberta: O professor atua como mediador, incentivando
a exploragao e experimentagao.

Essa abordagem é amplamente utilizada em metodologias ativas de ensino,
como a aprendizagem baseada em projetos.

4.3 Inteligéncias Multiplas

Howard Gardner propds a Teoria das Inteligéncias Multiplas, argumentando
que existem diferentes formas de inteligéncia, como:

Logico-matematica — Habilidade para calculos e raciocinio légico.
Linguistica — Facilidade com palavras e comunicagéao.

Espacial — Capacidade de visualizar e manipular objetos mentalmente.
Musical — Sensibilidade para ritmo e melodia.

Corporal-cinestésica — Coordenacdo motora e expressao fisica.
Interpessoal — Habilidade para interagir com outras pessoas.
Intrapessoal — Autoconhecimento e reflexao.

Naturalista — Sensibilidade para padrbes na natureza.

ONoOGhWN =

Essa teoria influenciou praticas educacionais que valorizam a personalizagao
do ensino.
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4.4 Behaviorismo e Aprendizagem Condicionada

O Behaviorismo, representado por B.F. Skinner (1974), enfatiza o papel do
ambiente na modificagcdo do comportamento por meio de reforgos e punigdes.
No contexto educacional, esse conceito € aplicado em estratégias como o
reforgo positivo, premiando o desempenho académico para motivagao
(Watson, 1913).

4.5 Cognitivismo e Desenvolvimento Cognitivo

Jean Piaget (1952) revolucionou os estudos da aprendizagem ao propor a
Teoria do Desenvolvimento Cognitivo, classificando-a em quatro estagios:

1. Sensoério-motor (0-2 anos) — Exploragdo do ambiente por meio dos
sentidos.

2. Pré-operatoério (2-7 anos) — Desenvolvimento do pensamento
simbalico.

3. Operatoério concreto (7-11 anos) — Capacidade de raciocinio légico.

4. Operatério formal (a partir dos 11 anos) — Pensamento abstrato e
resolucao de problemas.

Piaget destacou a importancia da interagéo ativa do individuo com o meio,
reforcando a relevancia de praticas educacionais baseadas na construgao do
conhecimento (Becker, 1997).

4.6 Socio-interacionismo e Aprendizagem Colaborativa

Lev Vygotsky (1978) enfatizou a dimensao social da aprendizagem,
argumentando que o aprendizado ocorre por meio da interagdo com o outro.
Sua teoria sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) destaca a
importancia do papel do professor como mediador (Moll, 1990).

4.7 Aprendizagem Significativa e Constru¢cao do Conhecimento

David Ausubel (1968) propOs a Teoria da Aprendizagem Significativa, na
qual novos conteudos sao assimilados a partir de conhecimentos prévios. Essa
abordagem defende um ensino baseado na compreensao e organizacao légica

das informacgdes, permitindo que o aluno relacione conceitos de maneira
estruturada (Moreira, 1997).

5. Impacto das Teorias da Aprendizagem na Educagao Contemporanea

A educagao moderna combina elementos das diversas abordagens tedricas
para oferecer um ensino mais eficiente. Algumas aplicagées praticas incluem:

« Uso de metodologias ativas, como aprendizagem baseada em
projetos.
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Adaptacao de conteudos ao perfil do aluno, levando em
consideragao suas experiéncias prévias (Freire, 1996).

Inclusao de tecnologias digitais, como plataformas educacionais e
gamificacao.

5.1 Tecnologias Educacionais e Novas Tendéncias

A era digital trouxe novas possibilidades de ensino, impulsionando mudangas
significativas nas metodologias pedagdgicas. Algumas das principais
tendéncias incluem:

Ensino hibrido e remoto: Flexibilizacao do aprendizado por meio de
plataformas digitais.

Inteligéncia artificial na educagao: Ferramentas de aprendizado
adaptativo que personalizam conteudos para os alunos (Siemens,
2004).

Gamificagao: Uso de elementos de jogos para engajar os estudantes
(Gee, 2003).

6. Desafios e Perspectivas Futuras

6.1 Barreiras na Implementagao das Teorias da Aprendizagem

Apesar dos avancgos teodricos, a aplicagao pratica das teorias da aprendizagem
enfrenta diversos desafios. Entre eles, destacam-se:

1.

Resisténcia a inovagado educacional: Muitos sistemas educacionais
ainda se baseiam em modelos tradicionais, com métodos de ensino
centrados na transmissao de conhecimento. A transigao para abordagens
mais ativas e colaborativas enfrenta resisténcia, especialmente em
instituicbes com estruturas rigidas.

Dificuldade na personalizacao do ensino: Cada aluno apresenta um
ritmo e um estilo de aprendizado proprio, mas os curriculos muitas vezes
nao contemplam a personalizacédo. A falta de recursos e ferramentas
adaptativas impede uma abordagem mais individualizada.
Desigualdade no acesso a educagao de qualidade: Em muitos paises,
a implementagcédo de metodologias inovadoras nao é viavel devido a falta
de infraestrutura e financiamento. Escolas em regides menos favorecidas
frequentemente ndo possuem acesso a tecnologias educacionais,
dificultando a aplicacao de abordagens baseadas na aprendizagem ativa.
Capacitagao docente insuficiente: A adogéo de novas teorias exige que
professores estejam preparados para utiliza-las de maneira eficaz. No
entanto, muitos profissionais da educacdo nao recebem formacgao
continua sobre metodologias emergentes, o que impacta diretamente a
aplicagao pratica no ensino.

6.2 Solugoes e Caminhos para a Evolugao

CASSIA QUARESMA DE ALMEIDA MATOS



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

Para superar essas barreiras, diversas acdes podem ser implementadas:

« Politicas educacionais voltadas para inovagao: Incentivar governos e
instituicbes a adotarem modelos de ensino mais flexiveis, promovendo
metodologias que valorizem a aprendizagem significativa e colaborativa.

« Formacgao continua de professores: Criar programas de capacitagao
para educadores, proporcionando conhecimentos sobre abordagens
modernas e tecnologias educacionais.

« Uso estratégico da tecnologia na educagao: Investir em ferramentas
de ensino hibrido e plataformas digitais que permitam a personalizagéo
do aprendizado.

e Integracao entre Psicologia e Educagcao: Ampliar pesquisas sobre a
intersecdo entre neurociéncia e aprendizagem, desenvolvendo
estratégias mais eficazes para potencializar o desenvolvimento cognitivo
dos alunos.

6.3 O Papel da Psicologia da Educacao no Futuro

A Psicologia da Educagao continuara desempenhando um papel essencial na
construgcéo de metodologias eficazes, focadas no aprendizado individualizado e
na valorizagao do potencial humano. A tendéncia € que novas pesquisas tragam
insights sobre como o cérebro aprende, ajudando na formulagao de estratégias
de ensino cada vez mais personalizadas e inclusivas.

7. Estudos de Caso na Psicologia da Educacgao e Teorias da
Aprendizagem

7.1 Aplicagao do Behaviorismo na Educacgao Infantil

Um estudo realizado na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) explorou
o uso de reforgco positivo para incentivar o aprendizado de criangas em idade
pré-escolar. O experimento envolveu a aplicacdo de recompensas imediatas
para comportamentos desejaveis, como participagdo ativa e resolugdo de
problemas. Os resultados indicaram que o condicionamento operante de Skinner
foi eficaz na motivagcao dos alunos e na retengao do conhecimento.

7.2 Zona de Desenvolvimento Proximal e Aprendizagem Colaborativa

Pesquisadores analisaram a aplicagao da Teoria Socio-Historica de Vygotsky em
um ambiente educacional, destacando a importdncia da Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). O estudo demonstrou que alunos que
receberam mediagcdo docente e participaram de atividades colaborativas
apresentaram um desempenho significativamente superior em comparagao aos
que estudaram de forma independente.
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7.3 Aprendizagem Significativa no Ensino Superior

Um estudo publicado pela Universidade Cesumar investigou a aplicagdo da
Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel em cursos de graduagéo. Os
pesquisadores observaram que a conexao entre conhecimentos prévios e novos
conteudos facilitou a compreensao dos alunos, resultando em um aprendizado
mais profundo e duradouro.

7.4 Uso de Tecnologias Educacionais para Aprendizagem Cognitiva

Com o avancgo das tecnologias digitais, um estudo recente analisou o impacto da
inteligéncia artificial e da gamificagdo na aprendizagem de estudantes do ensino
médio. Os resultados indicaram que ferramentas adaptativas, como plataformas
de ensino personalizadas, aumentaram o engajamento dos alunos e melhoraram
a retencédo do conhecimento.

8. Consideragoes Finais

O estudo das Teorias da Aprendizagem e da Psicologia da Educagao revela
a complexidade dos processos cognitivos e sociais que influenciam a maneira
como os individuos assimilam conhecimento. As contribuicbes de Piaget,
Vygotsky, Skinner e Ausubel demonstram que diferentes abordagens podem
ser combinadas para criar praticas educacionais mais eficazes.

No contexto contemporaneo, a integragdo entre teoria e pratica se torna
essencial para o desenvolvimento de metodologias de ensino que contemplem
a diversidade de alunos e suas necessidades individuais. A incorporagcao de
tecnologias educacionais, o estimulo ao pensamento critico e o
fortalecimento da aprendizagem ativa sdo tendéncias que devem moldar o
futuro da educacao.

Entretanto, desafios como a resisténcia a inovagao, desigualdade
educacional e capacitacdao docente insuficiente ainda precisam ser
enfrentados. E fundamental que politicas educacionais priorizem modelos de
ensino mais flexiveis e adaptativos, garantindo que todos os alunos tenham
acesso a um aprendizado significativo.

Por fim, este artigo reforga a importancia do dialogo entre a Psicologia e a
Educacao, permitindo que novas descobertas cientificas contribuam para a
evolugdo das praticas pedagdgicas. O futuro da aprendizagem depende da
capacidade de professores, pesquisadores e gestores educacionais de
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transformar conhecimento tedrico em acgdes concretas que beneficiem o
desenvolvimento dos estudantes.
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METODOS DE ENSINO PERSONALIZADOS PARA

TRANSTORNOS DE APRENDIZADO
JULIANA DA SILVA DORI®®

Resumo

Este estudo aborda a importancia e os desafios do ensino individualizado,
um modelo pedagdgico que visa atender as necessidades especificas de cada
aluno, respeitando suas diferengcas e proporcionando um aprendizado mais
eficaz. O ensino individualizado, ao focar nas particularidades de cada
estudante, busca otimizar os processos de aprendizagem, especialmente em
contextos que envolvem alunos com necessidades educacionais especiais. O
trabalho analisa como essa abordagem pode ser implementada nas escolas,
destacando as estratégias pedagdgicas, o papel das tecnologias assistivas, e a
formagao de professores como elementos cruciais para o sucesso do ensino
personalizado. Além disso, discute as implicagdes sociais e educativas dessa
pratica, considerando seu potencial para promover uma educag¢ao mais inclusiva
e equitativa. Ao final, o estudo conclui que o ensino individualizado € uma
ferramenta importante para a construgcdo de uma sociedade mais justa, onde
todos os alunos, independentemente de suas particularidades, possam alcancgar
seu pleno potencial.

Palavras-chave: ensino individualizado, personalizacdo, inclusao

educacional, necessidades especiais, pedagogia.

Introducgao

A educagcdo € uma das mais poderosas ferramentas para o

desenvolvimento humano e social. No entanto, ao longo dos anos, a forma como
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ela é estruturada e oferecida tem gerado questdes e desafios significativos,
especialmente no que se refere a diversidade e as necessidades dos alunos. Em
um cenario educacional tradicional, a escola tem como objetivo fornecer uma
educacgao universal e padronizada, com um curriculo fixo e métodos de ensino
uniformes. No entanto, esse modelo muitas vezes nao atende as demandas de
todos os estudantes, principalmente quando se trata daqueles que possuem
diferentes ritmos de aprendizagem, dificuldades cognitivas, ou necessidades

educacionais especiais.

Diante disso, surge a necessidade de repensar as praticas pedagogicas
tradicionais e de adotar abordagens mais inclusivas e personalizadas. O ensino
individualizado é uma proposta que visa justamente atender as especificidades
de cada aluno, respeitando suas singularidades e permitindo que todos possam
desenvolver seu potencial da melhor maneira possivel. Ao focar nas
necessidades de cada estudante, o ensino individualizado ndo apenas busca
maximizar o aprendizado de forma mais eficaz, mas também promove uma
experiéncia educacional mais equitativa e inclusiva.
Implementar o ensino individualizado € um desafio complexo, que envolve
diversos aspectos: a formagao continua dos educadores, o uso de novas
tecnologias educacionais, o desenvolvimento de estratégias pedagogicas
adaptativas e, principalmente, o comprometimento das escolas e das familias. A
personalizagcdo do ensino demanda a capacidade de diagnosticar as
necessidades de cada aluno e de adaptar constantemente os métodos, as
atividades e os materiais de ensino de forma que favorecam o seu
desenvolvimento académico e pessoal. A utilizacdo de recursos como
tecnologias assistivas, por exemplo, pode ser crucial para garantir que alunos
com deficiéncias fisicas ou cognitivas tenham acesso ao conteudo de maneira

eficaz.

Além disso, o ensino individualizado representa um passo importante
rumo a inclusdo educacional, proporcionando um ambiente onde a diversidade
€ valorizada e todos os alunos, independentemente de suas diferengas, possam
participar plenamente do processo de aprendizagem. Isso é particularmente

relevante em contextos educacionais que atendem a alunos com necessidades
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especiais, como aqueles com transtornos de aprendizagem, deficiéncias
sensoriais, ou dificuldades emocionais. Nesse sentido, a escola se torna um
espago que nao apenas transmite conhecimento, mas também reconhece e
respeita a individualidade de cada aluno, promovendo o desenvolvimento de

suas habilidades, competéncias e autoestima.

O modelo de ensino individualizado também abre portas para um
entendimento mais amplo e profundo das questdes educacionais, uma vez que
desafia as praticas pedagogicas convencionais e incentiva a reflexdo sobre a
forma como a educagao pode ser mais inclusiva, dindmica e adaptavel. Com a
implementagao de métodos personalizados, as escolas podem contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa, onde todos os individuos,
independentemente de suas caracteristicas ou condigdes, tenham a
oportunidade de aprender e crescer em um ambiente que os respeite e 0s apoie

em suas jornadas educacionais.

Em resumo, o ensino individualizado ndo é apenas uma tendéncia
pedagdgica, mas uma necessidade que reflete o reconhecimento da diversidade
humana e o compromisso de oferecer uma educagao de qualidade para todos.

Ao integrar praticas pedagogicas personalizadas, € possivel criar um
modelo educacional que respeite e valorize as diferengas, proporcionando uma

aprendizagem mais eficaz e inclusiva para todos os alunos.

Vantagens do Ensino Individualizado

O ensino individualizado é uma abordagem pedagdgica que prioriza a
adaptacdo do processo educacional as necessidades e caracteristicas
especificas de cada aluno, oferecendo um caminho de aprendizado mais focado
e eficiente. Entre suas principais vantagens, destaca-se a possibilidade de
oferecer um ritmo de aprendizagem personalizado, respeitando a individualidade
e o tempo de cada estudante. De acordo com Oliveira e Ferreira (2019), a
personalizagao do ensino permite que os alunos avancem conforme sua propria
capacidade, sem a pressao de acompanhar um ritmo padronizado que pode ser

desfavoravel para aqueles com dificuldades ou mesmo para os que apresentam
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um desempenho acima da média. Esse tipo de abordagem proporciona maior
autonomia ao aluno, que pode assumir o controle de seu aprendizado,
desenvolvendo uma sensagéao de empoderamento que, segundo Souza (2021),
esta diretamente ligada ao aumento da motivacdo e do engajamento nas

atividades escolares.

Outra vantagem significativa do ensino individualizado € a atengdo mais
detalhada que o professor pode oferecer, uma vez que ele tem a oportunidade
de focar em menos alunos simultaneamente, conseguindo identificar de maneira
mais precisa as dificuldades e necessidades de cada um. Segundo Costa e
Almeida (2020), essa relagao mais préxima entre professor e aluno contribui para
um diagndstico mais assertivo das areas em que o estudante precisa de mais
apoio, 0 que, por sua vez, facilita a implementacdo de estratégias de ensino
direcionadas. Esse modelo permite uma intervengao mais eficiente, com praticas
pedagdgicas ajustadas a realidade de cada aluno, favorecendo a compreensao

dos conteudos de forma mais profunda.

Ademais, o ensino individualizado também & uma resposta eficaz para
lidar com a diversidade presente nas salas de aula, incluindo estudantes com
necessidades educacionais especiais. Conforme Lemos e Silva (2018), essa
modalidade de ensino tem se mostrado um recurso importante na inclusao de
alunos com deficiéncias, pois permite que o professor adapte os materiais, as
estratégias e os tempos de ensino, promovendo uma maior equidade no acesso
ao aprendizado. Esse processo é fundamental para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas particularidades, tenham a oportunidade de
desenvolver seu potencial maximo. Nesse contexto, o uso de tecnologias
assistivas também se configura como um elemento essencial, pois facilita a
personalizagao dos recursos pedagogicos, oferecendo uma aprendizagem mais

inclusiva e eficaz.

A individualizagdo do ensino também fortalece a construgédo de
habilidades socioemocionais, uma vez que cada aluno recebe um atendimento
mais personalizado, o que pode reduzir a ansiedade e aumentar a confianca no

processo de aprendizagem. Segundo Santos (2022), alunos que se sentem mais
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compreendidos e apoiados tendem a desenvolver uma maior autoestima, o que,
por sua vez, favorece o seu desempenho académico. Além disso, o ensino
individualizado estimula o desenvolvimento de competéncias como a resiliéncia,
a autorregulagdo e a capacidade de resolugdo de problemas, habilidades
fundamentais para o enfrentamento dos desafios da vida cotidiana e do mercado
de trabalho. Para Barbosa e Pereira (2017), essa abordagem também permite
ao educador trabalhar aspectos emocionais do aluno, que muitas vezes sao
negligenciados em um modelo tradicional, contribuindo para a formagé&o de um
estudante mais equilibrado e seguro.
Contudo, é importante ressaltar que a implementagao do ensino individualizado
exige um esforco significativo por parte das instituicdes de ensino, no que diz
respeito a formacgao continua dos professores e ao uso adequado de recursos
pedagogicos e tecnoldgicos. Como afirmam Lima e Martins (2019), a formacao
docente deve ser orientada para o desenvolvimento de competéncias que
permitam ao educador planejar, executar e avaliar o ensino de forma
personalizada, utilizando ferramentas que atendam as diversas necessidades
dos alunos. Isso envolve um trabalho coletivo e colaborativo, com a participacao
ativa de todos os profissionais da educacgao, a fim de garantir a eficacia dessa

abordagem.

Em sintese, as vantagens do ensino individualizado s&do multiplas e
impactam diretamente na qualidade do aprendizado. Ao proporcionar um ensino
que considera as especificidades de cada aluno, o processo educacional se
torna mais inclusivo, motivador e eficaz. As vantagens observadas na
personalizagcao do ensino, no apoio individualizado, na inclusdo de alunos com
necessidades especiais e no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais refletem a importancia de se investir nessa metodologia. No
entanto, como apontam diversos autores, sua implementacdo requer um
comprometimento dos educadores e das instituicdes de ensino, além de um

ambiente propicio ao uso de tecnologias e praticas pedagdgicas inovadoras.

Técnicas para Identificar as Necessidades de Cada Aluno
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A identificacdo das necessidades de cada aluno € um componente
essencial para a construcdo de uma educacgao eficaz, pois possibilita que os
educadores ajustem suas abordagens pedagogicas para melhor atender as
diversas particularidades dos estudantes. Uma das técnicas mais comuns e
eficazes para identificar essas necessidades € a observagao sistematica. De
acordo com Almeida e Souza (2020), a observagao direta em sala de aula
permite que o professor perceba como o aluno interage com o conteudo, com os
colegas e com as atividades propostas. A partir dessa pratica, € possivel
identificar dificuldades de compreensdo, de atencdo ou até mesmo
comportamentais que podem interferir no processo de aprendizagem. Além
disso, a observagao permite que o educador registre mudangas no desempenho
ao longo do tempo, o que facilita a implementagéo de estratégias de ensino mais

adequadas e personalizadas.

Outra técnica relevante é a aplicagcao de testes diagndsticos, que tém
como objetivo mapear as habilidades e as dificuldades de cada aluno em
determinadas areas do conhecimento. Conforme Silva e Costa (2018), esses
testes podem ser utilizados para obter uma visao mais clara das competéncias
cognitivas dos estudantes, permitindo a identificacdo de defasagens ou lacunas
de aprendizado. A vantagem dessa abordagem é que ela oferece um diagndstico
objetivo, baseado em dados quantitativos, que pode orientar as decisdes
pedagodgicas. No entanto, &€ fundamental que esses testes sejam bem
elaborados e contextualizados, de modo a refletir as reais necessidades dos
alunos e evitar a rotulacdo ou a discriminacido de aqueles que possam ter

dificuldades pontuais.

Além dos testes e da observagdo, o uso de entrevistas individuais ou
conversas informais com os alunos também se configura como uma técnica
importante para identificar suas necessidades. Segundo Rodrigues e Lima
(2019), essas interagbes proporcionam um espago para que o0s alunos
expressem suas dificuldades, preocupacbes e expectativas em relagdo a
aprendizagem. Através dessa comunicagado mais direta, o educador pode obter
informagdes valiosas sobre os fatores emocionais, sociais e familiares que

podem estar influenciando o desempenho académico. Além disso, as entrevistas
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permitem que os professores conhegam melhor os interesses e as motivacoes
de cada aluno, o que é fundamental para a personalizagdo do ensino e a

implementagao de estratégias mais eficazes.

O feedback constante também é uma técnica fundamental para identificar
as necessidades de cada aluno. De acordo com Santos (2021), o feedback
permite que o aluno saiba exatamente quais areas ele precisa melhorar, o que
ajuda a direcionar seu esforgo e atengdo para as questdes que demandam mais
cuidado. Quando dado de forma construtiva e em tempo habil, o feedback pode
servir como um instrumento de diagndstico, ja que o professor pode perceber a
evolugao do aluno e ajustar suas abordagens pedagogicas conforme necessario.
Esse processo deve ser continuo, garantindo que as intervengdes sejam feitas
de maneira oportuna e eficaz.
Além disso, a utilizacao de ferramentas de avaliagao formativa pode ser uma
técnica adicional para identificar as necessidades dos alunos. As avaliagdes
formativas, ao contrario das avaliagbes somativas, buscam avaliar o progresso
do aluno durante o processo de aprendizagem, oferecendo informagdes cruciais
sobre onde ele se encontra em termos de dominio dos conteudos e habilidades.
Segundo Pinto e Martins (2020), esse tipo de avaliacdo, que pode incluir desde
atividades de sala de aula até questionarios online, oferece um
acompanhamento mais detalhado e continuo do desempenho do aluno,
permitindo que os educadores fagam ajustes rapidos e eficazes nas estratégias
de ensino. Quando utilizadas de maneira adequada, as avaliagdes formativas
permitem que o professor identifique, em tempo real, as necessidades de cada

aluno e interaja de forma mais eficiente.

A analise de registros anteriores do aluno, como boletins escolares e
relatorios de outros profissionais da educagao, também desempenha um papel
fundamental na identificagdo de necessidades. Segundo Silva e Pereira (2019),
esses documentos podem fornecer informacgdes histoéricas sobre o desempenho
do aluno, incluindo areas em que ele teve dificuldades no passado ou momentos
em que apresentou avangos significativos. Essa analise permite que o educador
compreenda melhor o contexto do aluno e implemente intervengcbes mais

alinhadas com seu histérico educacional. Além disso, o acompanhamento
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continuo dessas informagdes auxilia na elaboragdo de um planejamento
pedagogico que seja realmente adequado as necessidades e potencialidades do

aluno.

O uso de tecnologias educacionais também se configura como uma
técnica inovadora para a identificagdo das necessidades dos alunos.
Ferramentas como softwares de monitoramento de desempenho académico,
plataformas de aprendizagem adaptativa e aplicativos de avaliagdo continua s&o
cada vez mais utilizadas nas salas de aula, oferecendo dados detalhados sobre
o progresso do aluno. Como apontam Oliveira e Ferreira (2022), essas
tecnologias podem analisar em tempo real o desempenho dos alunos,
fornecendo informagdes precisas sobre suas dificuldades, pontos fortes e areas
que precisam de mais atencdo. Além disso, as plataformas digitais podem
oferecer ao aluno um feedback imediato, incentivando a autorreflexdo e a

autonomia no processo de aprendizagem.

Por fim, a construcdo de um ambiente de aprendizagem inclusivo e
colaborativo também é uma técnica essencial para identificar as necessidades
dos alunos. Segundo Martins (2021), promover um clima de confianga e respeito
no ambiente escolar permite que os alunos se sintam seguros para compartilhar
suas dificuldades e necessidades. Ao criar um espaco onde os estudantes se
sintam a vontade para expressar suas preocupagoes, o educador pode obter
informagcdes mais precisas e subjetivas sobre os desafios que os alunos
enfrentam. Além disso, a colaboracéo entre os préprios alunos pode favorecer a
identificacdo de necessidades, uma vez que o aprendizado coletivo permite que
os estudantes compartilhem suas experiéncias e percepg¢des, contribuindo para

um diagndéstico mais amplo e aprofundado.

Estudo de Caso: Sucesso do Ensino Personalizado

O ensino personalizado tem se mostrado uma estratégia eficaz para
atender as diferentes necessidades dos alunos, oferecendo um modelo
educacional que prioriza o ritmo e os interesses individuais. O sucesso dessa

abordagem é evidenciado por diversos estudos de caso que demonstram sua
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eficacia em ambientes educacionais variados. Um exemplo disso é a experiéncia
de uma escola de ensino fundamental em Sao Paulo, onde a implementacao do
ensino personalizado resultou em avangos significativos no desempenho
académico e no engajamento dos alunos. De acordo com Ferreira e Lima (2021),
a personalizacdo do ensino nessa instituicdo permitiu que os alunos
progredissem conforme seu ritmo de aprendizagem, com apoio continuo e
ajustado as suas necessidades, o que contribuiu para um aumento notavel nas
taxas de aprovacao e na satisfagao dos estudantes com o processo educacional.

A metodologia adotada envolveu a utilizagdo de ferramentas digitais
adaptativas, que ajustavam os conteudos de acordo com o nivel de
conhecimento de cada aluno, e atividades extracurriculares que incentivavam o

desenvolvimento de competéncias socioemocionais.

Além disso, outro estudo de caso, realizado em uma escola de ensino
meédio na regido norte do Brasil, evidenciou que o ensino personalizado pode ser
um grande aliado na inclusdo educacional. Santos e Costa (2020) destacam que,
ao adaptar as estratégias pedagogicas para alunos com necessidades
educacionais especiais, a escola conseguiu promover um ambiente mais
inclusivo e equitativo. Nesse caso, a utilizacdo de tecnologias assistivas, como
softwares de leitura e escrita, juntamente com planos de ensino individualizados,
permitiu que alunos com deficiéncias visuais e auditivas tivessem acesso ao
conteudo de forma eficaz, promovendo sua participagao ativa nas atividades
escolares e reduzindo o risco de evasao. A personalizagdo do ensino nao so
atendeu as necessidades especificas desses alunos, mas também os motivou a
participar mais ativamente do processo educacional, o que resultou em uma

melhoria significativa nos seus resultados académicos.

A implementagéo do ensino personalizado também foi estudada em uma
escola particular no Rio de Janeiro, que adotou o modelo como parte de sua
estratégia pedagogica para alunos com alto potencial cognitivo. Segundo Silva
e Almeida (2019), a abordagem personalizada permitiu que os alunos mais
avancgados tivessem acesso a conteudos mais desafiadores e estimulantes,
enquanto os alunos com dificuldades de aprendizagem receberam suporte

adicional, por meio de tutoria e atividades adaptadas. A experiéncia revelou que,
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ao respeitar os diferentes tempos e estilos de aprendizagem, foi possivel
potencializar os resultados de todos os estudantes, criando um ambiente mais
colaborativo e menos competitivo. A personalizagado do ensino também estimulou
os alunos a se tornarem mais autbnomos, pois eles eram incentivados a definir
metas de aprendizagem e a monitorar seu proprio progresso, 0 que aumentou

sua motivagdo e  seu comprometimento  com os  estudos.

Em um contexto mais amplo, o sucesso do ensino personalizado foi
evidenciado por um estudo realizado em diversas escolas publicas do estado de
Minas Gerais, que implementaram o modelo como parte de um projeto piloto
para melhorar o desempenho escolar de alunos com dificuldades de leitura e
escrita. Segundo Oliveira e Pereira (2022), o uso de planos de ensino
personalizados, que consideravam as dificuldades especificas de cada aluno,
resultou em uma melhora consideravel nos indices de alfabetizacdo. O projeto
envolveu a formacdo continua dos professores, que passaram a utilizar
diagnosticos mais detalhados das necessidades de cada estudante, para
elaborar atividades mais eficazes e adaptadas. O resultado foi uma reducao
significativa no numero de reprovacgdes e uma melhoria nas habilidades de leitura
e escrita dos alunos, o que demonstrou a importancia de um ensino que respeita
as particularidades de cada estudante. O sucesso dessa abordagem também foi
atribuido ao envolvimento das familias, que passaram a acompanhar de forma
mais proxima o progresso dos filhos, participando ativamente das decisées

educacionais.

Outro exemplo interessante de sucesso do ensino personalizado é o caso
de uma escola publica de Curitiba que implementou uma metodologia baseada
em aprendizagem por projetos, onde os alunos eram estimulados a trabalhar em
temas de seu interesse, com o acompanhamento constante de professores. De
acordo com Martins e Silva (2020), essa abordagem personalizada nao soé
favoreceu a aprendizagem dos conteudos curriculares, mas também promoveu
o desenvolvimento de habilidades de resolugao de problemas e trabalho em
equipe, essenciais para a formacgao de cidadaos criticos e criativos. O sucesso
foi notavel, especialmente entre alunos que se mostravam desmotivados com o

ensino tradicional. Ao permitir que escolhessem temas que despertavam seu
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interesse e ao oferecer um acompanhamento mais individualizado, a escola
conseguiu aumentar a taxa de retengdo e engajamento dos alunos, além de
proporcionar um aprendizado mais significativo e alinhado as necessidades e

habilidades de cada estudante.

Esses estudos de caso revelam que o sucesso do ensino personalizado
nao esta restrito a um unico tipo de instituicdo ou contexto, mas pode ser
implementado com sucesso em escolas de diferentes realidades, desde o ensino
fundamental até o ensino médio. O uso de tecnologias adaptativas, o
planejamento pedagdgico focado nas necessidades individuais dos alunos, a
formagao continuada dos professores e o envolvimento das familias séo
elementos-chave para o sucesso dessa abordagem. Além disso, a
personalizacdo do ensino contribui para a promo¢do de uma educagao mais
inclusiva, equitativa e motivadora, que atende as necessidades de todos os
estudantes, independentemente de suas dificuldades ou potenciais. Assim, os
resultados dos estudos de caso demonstram que o ensino personalizado pode
ser uma ferramenta poderosa para transformar o processo educacional,
oferecendo aos alunos as condigbes necessarias para alcancar seu pleno

potencial.

Consideragodes finais

O ensino personalizado surge como uma metodologia essencial para a
transformacdo do processo educacional, principalmente no que tange a
adaptacdo das estratégias pedagdgicas as necessidades individuais de cada
aluno. A partir da analise das vantagens, das técnicas utilizadas para identificar
as necessidades dos alunos e dos estudos de caso apresentados, fica claro que
a personalizacado do ensino ndo é apenas uma tendéncia, mas uma necessidade
crescente para a promocdo de uma educagao mais inclusiva, motivadora e

eficaz.

Ao adotar abordagens individualizadas, as escolas conseguem atender a
uma diversidade de necessidades que, em modelos tradicionais de ensino,

muitas vezes ficam invisiveis ou ndo sao adequadamente abordadas. A
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personalizagcado do ensino permite que cada aluno aprenda no seu préprio ritmo,
com base em suas dificuldades e potenciais, promovendo, assim, um maior
engajamento e uma compreensao mais profunda dos conteudos. Esse enfoque
no aluno, ao invés do conteudo em si, coloca-o no centro do processo de
aprendizagem, dando-lhe maior autonomia e estimulando seu senso de
pertencimento a educacgao.

As vantagens desse modelo sdo amplamente reconhecidas na literatura,
que destaca ndo apenas a melhoria no desempenho académico, mas também o
impacto positivo nas competéncias socioemocionais dos estudantes. O apoio
individualizado e a atengao continua ao desenvolvimento emocional, como
evidenciado nos estudos de Barbosa e Pereira (2017) e Santos (2022), séo
fundamentais para a formacdo de alunos mais autoconfiantes, resilientes e
preparados para enfrentar os desafios da vida cotidiana. O ensino
individualizado, ao promover a inclusao e trabalhar as especificidades de cada
estudante, favorece também o desenvolvimento de habilidades essenciais para

o futuro, como a resolugédo de problemas, a autorregulacéo e a colaboragéo.

A implementacdo de metodologias personalizadas, contudo, néo ocorre
de forma espontanea nem sem desafios. Exige uma preparacao adequada dos
educadores, que devem ser capacitados para aplicar técnicas de ensino
flexiveis, utilizando tanto recursos tecnoldgicos quanto praticas pedagdgicas
adaptativas. O investimento na formagao docente continua e na utilizagdo de
ferramentas digitais, como softwares de aprendizagem adaptativa e plataformas
de avaliacdo continua, € crucial para o sucesso da personalizagdo. Além disso,
a analise constante do desempenho dos alunos, por meio de avaliagbes
formativas e feedback continuo, possibilita ajustes em tempo real nas
abordagens pedagodgicas, o que contribui para a eficacia do processo de

aprendizagem.

Outro ponto importante € a colaboragdo entre os profissionais da
educagao e as familias. O envolvimento ativo dos pais e responsaveis no
processo educacional, como observado em diversas experiéncias de ensino
personalizado, como a de Oliveira e Pereira (2022), tem sido um fator chave para

0 sucesso dessa abordagem. O acompanhamento proximo das familias e a troca
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constante de informagdes com os educadores contribuem para a implementacao
de planos de ensino mais eficazes e personalizados, além de fortalecer o

compromisso dos alunos com seu proprio aprendizado.

Em suma, a implementacédo do ensino individualizado n&o sé facilita a
adaptacgao curricular e pedagogica as diversas necessidades dos alunos, mas
também é um modelo que promove uma aprendizagem mais inclusiva e
significativa. A personalizagdo do ensino, ao considerar os aspectos unicos de
cada aluno, seja em relagao as suas dificuldades, ritmos de aprendizagem, ou
interesses, contribui para o desenvolvimento de uma educagao que respeita as
especificidades de todos os estudantes. Esse processo € vital para garantir que
alunos com transtornos de aprendizado, por exemplo, possam alcancar seu
potencial académico e pessoal sem a pressao do ensino padronizado que muitas

vezes nao reconhece suas necessidades.

A partir dos estudos de caso apresentados, é evidente que o sucesso do
ensino individualizado € altamente dependente de diversos fatores. Entre eles,
destaca-se a formagao continua dos educadores, que devem estar preparados
para adaptar suas metodologias, utilizar tecnologias assistivas e avaliar
constantemente as necessidades de seus alunos. O uso de ferramentas digitais,
como plataformas de aprendizagem adaptativa e softwares de monitoramento
de desempenho, se mostrou eficaz, permitindo ajustes em tempo real no

processo de ensino e garantindo uma abordagem mais personalizada e precisa.

Além disso, o envolvimento da familia no processo educacional e a
criacdo de um ambiente escolar que favoreca a colaboracgao entre os alunos séo
componentes essenciais para o sucesso do ensino individualizado. Essas
praticas ajudam a fortalecer o vinculo entre a escola, os alunos e as familias,
criando uma rede de apoio que favorece o aprendizado de todos os estudantes,
especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem. Em contextos como
0s observados nas escolas de S&o Paulo, Minas Gerais e Curitiba, o apoio
continuo e individualizado aos alunos tem gerado resultados positivos, como o

aumento da motivacdo, da autoestima, e a diminuicdo da evasao escolar.
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O ensino individualizado também se apresenta como uma resposta eficaz
a diversidade encontrada nas salas de aula, promovendo a inclusao e
proporcionando aos alunos com necessidades educacionais especiais a
oportunidade de aprender de forma equitativa e com o suporte adequado. A
utilizacdo de tecnologias assistivas, combinada com planos de ensino
adaptados, tem permitido que alunos com deficiéncias visuais e auditivas, por
exemplo, tenham acesso ao conteudo de forma plena, o que contribui para a sua

inclusdo e participacdo ativa no processo de aprendizagem.

No entanto, é fundamental reconhecer que a implementagao eficaz do
ensino individualizado exige recursos, dedicagao e planejamento por parte das
instituicbes de ensino. Além da formagao docente, é necessario garantir que as
escolas disponham das ferramentas e das tecnologias adequadas, além de criar
uma estrutura organizacional que favoreca a personalizacdo do ensino para
cada aluno. Como foi evidenciado nas experiéncias descritas, o sucesso do
ensino individualizado esta atrelado a capacidade das escolas de integrar
tecnologia, pedagogia e praticas inclusivas de forma harmaonica, promovendo um

aprendizado mais auténtico e estimulante para todos os estudantes.

Em um cenario educacional ideal, onde todos os alunos tenham acesso a
uma educacao personalizada e adaptada as suas necessidades, seria possivel
criar um ambiente de aprendizagem onde a equidade e a inclusdo sao as
premissas centrais. No entanto, para que essa realidade se concretize, € preciso
que as politicas educacionais estejam alinhadas com a necessidade de um
ensino mais individualizado, com o apoio continuo de professores, gestores e
familiares. A personalizacdo do ensino, embora desafiante, representa uma
solucdo poderosa para atender as demandas educacionais do século XXI, onde
a diversidade e a individualidade dos alunos devem ser respeitadas e valorizadas

em todos os niveis educacionais.
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NEUROCIENCIA E DIDATICA DOCENTE

ANGELICA CIRILO QUEIROZ 56

RESUMO- A fim de gerar reflexdo acerca das contribuicbes da
neurociéncia para a pratica pedagdgica. Os pesquisadores da neurociéncia
utilizados como suporte tedrico neste estudo foram Almeida, Carvalho,
Chedid, Relvas, Ramos e Takeuchi.

O trabalho proposto tem como cerne de seu desenvolvimento ampliar
o repertdrio didatico aos docentes visando uma melhor pratica no ensino
aprendizagem sob a perspectiva da neurociéncia. Para tanto, é proposto a
compreensao dos mecanismos de aprendizagem e fungdes cerebrais que

possibilitem a aquisicao de conhecimento

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Didatica.Docéncia Neurociéncia.
Ensino-Aprendizagem.

1 INTRODUGAO

A neurociéncia langca luz sobre alguns dos mistérios da
aprendizagem, nos quais o cérebro é fundamental para entender o que
chamamos de ensinar e aprender. Hoje sabemos que entender como
funciona é importante para otimizar a aprendizaagem em sala de aula,
desde o pré-escola até o ensino superior. Com base nos avangos das
pesquisas em neurociéncia sobre a importancia do ambiente, sabemos
que ele afeta diretamente as conexdes entre as células neuronais, ou
seja, quanto maior o estimulo, mais adequado, maior o numero de
conexdes sinapticas (conexdes entre neurdnios). Essa mudanga na
estrutura do cérebro levara ao aprendizado. Além de entender cada area

do cérebro e sua fungdo, também devemos considerar aspectos
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importantes da pedagogia ao planejar aulas e/ou entregar conteudo aos
alunos.

Perguntas frequentes aos professores sao rondam a ideia de como
fornecer os estimulos certos para a ativacdo da atencdo ou da memoria
no contexto de uma sala de aula ou palestra? A correlagdo entre
pedagogia e neurociéncia pode tornar a transferéncia de informacgdes
agradavel; e pode ser parte integrante do aprendizado de uma maneira
mais prazerosa e, portanto, mais significativa. Isso nos leva a reflexdo
que muitos educadores podem estar se perguntando:

» Como posso chamar a atengao dos alunos?

* Que recursos devo usar para ensinar?

» Como gerar interesse e motivagcao ao transmitir conhecimento?

* Que métodos podemos usar para ativar areas do cérebro que
contribuem tanto para a satisfacdo quanto para a memoaria?

Para responder a essas questbes, este artigo busca encontrar
informacdes neurocientificas na pratica docente por meio de pesquisas
bibliograficas e recomenda fornecer informagdes aos professores para
melhorar seu desempenho docente. Como ferramenta tedrica para o
estudo da neurociéncia e da pratica de ensino, baseamos este artigo em
pesquisas de especialistas como: Geraldo P. de Almeida (2012),
Fernanda A. H. de Carvalho (2010), Katia A. K. Chedid (2007); Marta
P. Relvas (2012), Angela S. da F. Ramos (2014) e Margareti Y.
Takeuchi (2009).

2 DESENVOLVIMENTO

A medida que a neurociéncia avanga, podemos entender como o
cérebro funciona, traduzindo estimulos ambientais em aprendizado e o papel
dos neurdnios na analise, evocagao e armazenamento de informagdes. O
conhecimento da neurociéncia relacionado a pratica docente nao fornece
metodos de ensino para ambientes escolares, mas contribui para uma
compreensao cientifica do processo de ensino e uma explicacao cientifica da
formagao da inteligéncia, comportamento e emogéao. Portanto, entendemos

que para aprender é preciso estar exposto a novos desafios, novos estimulos
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de diferentes regides do cérebro, para buscar o potencial humano.
Pesquisadora Leslie Hart: Ensinar sem considerar como o cérebro funciona
€ como desenhar uma luva sem considerar a presenga da mao. O cérebro
humano tem a capacidade de se adaptar a novas situa¢des porque contém
células chamadas neurbnios que criam sinapses em cada pedagco de
informagao processada.

Quando novas memoérias sao formadas, redes especificas de
neurbnios formadas por células do sistema nervoso responsaveis pela
transmissao de sinais quimicos e elétricos sdo detalhadas em uma variedade
de estruturas. Essa rede reside no hipocampo, uma estrutura localizada no
lobo temporal do cérebro humano que se acredita ser o principal local de
memoria e uma parte importante do sistema limbico, onde as memorias séo
registradas no cértex, onde séo traduzidas em arquivos definitivos quando a
informacgao é capturada, ela viaja através de células neuronais semelhantes
as arvores nas folhas: galhos séo detritos; troncos, axdénios; e raizes,
terminais pré-sinapticos, as conexdes entre as células. Estes criam
emaranhados de caminhos em diferentes dire¢cdes. Assim, uma sinapse é
formada quando um ramo de uma célula encontra a raiz de outra célula. As
sinapses sao onde a comunicagao ocorre entre 0s neurdnios e as unidades
de armazenamento de meméria. E aqui que ocorre a sintese de proteinas:
a troca elétrica e a ativagdo de genes que levam aoarmazenamento
de informacdes. Portanto, se 0 numero de conexdes aumenta, a memoria
aumenta. Cada neurdnio pode se comunicar com mil outros neurdnios. Das
estimativas de que os humanos possuem de 10 bilhées a 100 bilhdes dessas
células, pode-se inferir que existem 100 trilhdbes de conexdes sinapticas
(Almeida, 2012). Os pesquisadores lzquierdo (2002), Lent (2001) e Ratey
(2001) explicam que, a medida que um individuo busca respostas para suas
percepgdes, pensamentos e comportamentos, suas conexdes neurais estao
constantemente se reorganizando e seus padrées de conexao estao
constantemente mudando ao longo do processo. Fortalecer ou enfraquecer
as sinapses.

No cérebro, existem neurdnios que estdo prontos para receber
estimulos. A atividade mental estimula a reconstrugdo de conjuntos neurais

no fluxo e retorno da informacdo, experiéncia de processamento e/ou
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experiéncia de linguagem. A informagdo € capturada pelos sentidos e
traduzida em estimulagdo elétrica através dos neurdnios, catalogada e
armazenada na memoéria. E essa capacidade de adicionar novos dados a
informacdes ja armazenadas na memoria, estabelecer relagbes entre
informacdes novas e conhecidas e reconstruir o que foi aprendido, no
processo de reprocessamento continuo das interpretagdes geradas pela
percepgdo, que caracteriza a plasticidade cerebral. (Apud Carvalho, 2010,
pp.).

Agora vamos ver como esse conhecimento sobre o funcionamento do
cérebro pode ajudar no processo de ensino. Quando pensamos no ambiente
da sala de aula, a partir do conhecimento prévio do aluno, o educador cria
uma resposta favoravel ao funcionamento do cérebro ao iniciar um novo
conteudo, além de utilizar estratégias para atingir as emocdes do aluno. Por
exemplo: para que os alunos recebam informacgdes visuais e auditivas, eles
precisam percorrer o cortex antes de arquivar; quando encontram um arquivo
formado (conhecimento prévio), recebem um gancho para armazena-lo e, no
futuro, chamam Este processo ocorre mais facilmente quando a informacéao
esta disponivel. E por isso que é importante que os professores investiguem
as experiéncias e os conhecimentos prévios dos alunos antes de lhes
apresentar um novo conteudo (Almeida, 2012). Ausubel (1980) chamou
esses ganchos de subjungdes. Um subsungor é uma estrutura especifica
onde novas informacdes podem serintegradas ao cérebro humano, que
€ altamente organizado e possui uma hierarquia conceitual para armazenar
a experiéncia anterior do aprendiz.

A transformacéo da informagéo em aprendizagem depende também
do despertar das emocdes e do que isso significa para os alunos. Como
mencionado anteriormente, o sistema nervoso central aciona a memoria
quando o conteudo que esta sendo ensinado é conhecido, mas muda
quando corresponde a um novo conteudo. Portanto, € importante fornecer
multiplas formas de ensino, pois existem diferentes maneiras de aprender
usando circuitos neurais. Se os professores transmitirem dados sem sentido,
o cérebro nao tera o prazer de aprender (Relvas, 2012). O pesquisador
Geraldo Almeida (2012) destaca que quanto mais caminhos uma mensagem

percorre, mais facil € evoca-la. Entdo, se um conceito esta associado a uma
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imagem, som, pelo menos trés areas diferentes do cérebro séo ativadas para
recupera-lo. Um exemplo de atividade de classe é relacionar a escrita de
letras de musicas conhecidas ao conteudo, incluindo versos rimados, frases
engragadas, diagramas, tabelas, diagramas etc. A memorizagao é bastante
favorecida pelos mecanismos da emocéao, pois ele provoca liberagado de
horménios que facilitam que estimulos nervosos circulem mais nos
neurdnios. Utilizar agdes ludicas como: dramatizagdes, brincadeiras e jogos
que estimulam a emocgdo favorece a aprendizagem, se estiverem
diretamente relacionados ao conteudo ministrado pelo educador.

Especialistas também apontam que os professores devem reservar os
ultimos minutos de aula para ensinar o conteudo, para que novos
conhecimentos passem novamente pelo cérebro. Na perspectiva do
aprendizado continuo nas relagdes entre os blocos de construgdo da
percepgao (sensagao e memoria) € no pensamento sistémico em que essas
relacbes se dao, nas complexidades da permanente reorganizagdo do
conhecimento no cérebro/mente, é fundamental que os Professores se
reconhecam como responsaveis criando um ambiente que promova a auto
reestruturacdo pessoal (Carvalho, 2010). Em relagdo a motivacédo, a
pesquisadora Marta P. Relvas (2012) ressalta a necessidade de manter e
respeitar as relagdes afetivas, pois por meio delas sao liberadas substancias
naturais denominadas serotonina e dopamina, que estido associadas a
sentimentos de satisfacao, prazer e prazer. humor. O estresse em sala de
aula causa a liberacdo de adrenalina e cortisol, que inibem o aprendizado,
pois esses hormdnios alteram a fisiologia neuronal e interrompem a
transmissao de informag¢des. Uma sala de aula agradavel, bem-humorada,
bem projetada e organizada € essencial para o aprendizado. Apontamos
alguns principios da neurociéncia aplicados em sala de aula (ver Takeuchi,
2009), entre os quais temos:

a) Memodria e emocgéao estdo entrelagcadas na aprendizagem, pois é
uma atividade social que requer um ambiente tranquilo para expressar
sentimentos e pensamentos.

b) O cérebro é alterado fisioldgica e estruturalmente pela experiéncia;
assim, aulas praticas e atividades fisicas nas quais os alunos estao

ativamente engajados criam correlagbes entre experiéncias anteriores e
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entendimentos atuais.

c) O cérebro apresenta um periodo de sensibilidade a certos tipos de
aprendizagem que nao termina nem na idade adulta, um importante ajuste
as expectativas e padrdes de desempenho para as faixas etarias dos alunos
por meio de unidades tematicas integradoras.

d) Durante uma nova experiéncia de aprendizagem, certas areas do
cortex frontal sdo ativadas simultaneamente; desta forma, situagdes que
refletem o contexto da vida real serdo ancoradas em entendimentos
anteriores.

e) O cérebro é evolutivamente programado para gerar padrdes ao
testar hipoteses e facilitar a aceitacao de padrdes de tentativa e aproximagao
ao gerar hipoteses e evidéncias aproximadas; portanto, recomenda-se uma
abordagem de resolugéo de casos e aproximagao.

f) O cérebro responde devido a heranga original de simbolos, imagens
e figuras. Portanto, atividades que facilitem a expressao dos alunos por meio
da arte, musica e teatro sdo recomendadas para contribuir com o processo
de aprendizagem. Segundo Angela S. da F. Ramos (2014), doutora em
Biofisica, o sistema de recompensa € essencial para o aprendizado e
também pode ser desencadeado pela emocao de satisfazer a curiosidade. A
neurociéncia demonstra a importancia da motivacéo para aprender, pois o
centro da motivacdo € o hipocampo, e a consolidacdo da memoria esta
diretamente relacionada a ele. A partir da revisdo da literatura em

Neurociéncias e aprendizagem a autora sugere que:

1. A exposicao a diferentes ambientes promove a plasticidade neural
e, consequentemente, o aprendizado; O cérebro humano ¢é

modulado pela repeticdo de estimulo;

2. O estresse moderado, como desafio, estimula a aprendizagem.
(Ramos, 2014, p. 269).

Varios elementos do ensino interativo emergem desses conceitos da
neurociéncia com implicagdes importantes para uma melhor pratica de
ensino e aprendizagem otimizada. Uma abordagem imersiva bem

coreografada visa reconstruir os objetos de aprendizagem no ambiente da
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sala de aula ou aproximar os alunos o mais possivel da realidade do que
estdo aprendendo. Essa técnica € projetada para imergir o conteudo na
percepgao espacial dos alunos.

No processamento ativo, os alunos sdo mais capazes de consolidar
novos conteudos se forem derivados de seus proprios conhecimentos.
Assim, novas informagdes serao vinculadas a informagdes pré-existentes,
vinculando memorias e emogdes. O pesquisador Ramos (2014) também
sugeriu promover atividades sociais, onde aprendizes neurais possam

discutir tdpicos e ensinar uns aos outros.

3 CONCLUSAO

Construir conhecimento significativo continua sendo um desafio, pois
requer conexdes cerebrais onde o aluno faz conexdes com o que ja conhece
e com novos conhecimentos. Em um ambiente escolar, criar um ambiente
para os alunos que estimule a memoria e a concentragdo, ao mesmo tempo
desafiador, leva a algo fascinante que € o aprendizado. Para professores e
alunos, um desejo se realiza, um porque ensinou e outro porque aprendeu.
Essas variaveis desse ambiente podem vir de boas conexdes entre alunos e
professores, de sua receptividade, de suas posturas de fortalecimento e de
seus sentimentos, tornando-se estimulos desafiadores para o cérebro, ou
mesmo de aulas apresentadas de forma que combine prazer e aprendizado.
A medida que a neurociéncia avanga, é possivel construir as bases de outras
praticas cientificas e de ensino. Compreender como a aprendizagem ocorre
no cérebro humano ajudara os professores a controlar as variaveis que
favorecem e desfavorecem a aprendizagem. E isso que deve estar presente
na formacgao do professor para que ele possa se relacionar com a pedagogia.
A partir dessas reflexdes, levantamos novas questdes que podem continuar
sendo estudadas em neurociéncia na pratica docente. Os professores
vivenciaram o curriculo desafiador exigido na pratica em sua formagao
académica?

Os cursos universitarios sdo o modelo para a pratica docente futura?

Concluimos que, além de aprofundar sua compreensao sobre
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neurociéncia e pedagogia, os professores devem ter acesso a recursos que
estimulem suas ideias e criatividade, e sejam capazes de configurar o
ambiente adequado para desenvolver novos métodos de ensino e melhorar
a qualidade do ensino-aprendizagem. estudar. Thais Cecilia Marchetti P.

Gouveia, Claudia Regina Parra.
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O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM NO ENSINO DA
MATEMATICA

ROBERTA DIAS PEREIRA®

RESUMO

Buscando compreender o processo de ensino-aprendizagem no ensino da
matematica, devemos considerar o conhecimento matematico prévio do
educando na estruturagao das relagcdes de ensino-aprendizagem no segundo
ciclo do ensino fundamental, partindo-se do fato de que este educando ja traz,
desde as primeiras relagbées com a lingua materna, contato com a matematica,
passando pela sua vivéncia pré-escolar, quando se apropria do raciocinio
matematico antes mesmo de adentrar no ambiente escolar, e depois no ensino
fundamental, fazendo uso dos numeros e da contagem nas brincadeiras, por
exemplo. Portanto, € de suma importancia para a estruturagcdo de processos
didatico-metodolégicos a compreensdo de que o uso da matematica esta
presente na vida do educando antes mesmo de adentrar o ensino fundamental.

Palavras-chave: matematica, matematica social, matematica para a liberdade

Para a construcdo de um processo ensino-aprendizagem transformador é
fundamental o educador apropriar-se deste conhecimento prévio e destes
contextos, trazendo para a sala de aula, em forma ludica, cantigas, jogos,
brincadeiras e simulagdes da realidade que tornem o aprendizado prazeroso e
significativo, tornando-o, assim, efetivo. Outra situagao a ser considerada € que

perguntas significativas geram respostas igualmente significativas e por isso

>’ Professora de Ensino Fundamental I, formada em Pedagogia na Universidade Sao
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transformadoras. MEDEIROS (2010, p.37) possui neste sentido uma reflexdo

oportuna como segue:

[...] Desconsiderando a variedade de um grupo, retiram-
se muitas referéncias que este grupo tem de mundo,
seus sentidos, seus significados, faltando uma base
para iniciar um aprendizado significativo. Isto acontece
devido a lingua materna ser de grande importancia para
a comunicagao e, por conseguinte, do
conhecimento matematico. Segundo Habermas (1990,
p. 67): é preciso falar a mesma linguagem e como que
entrar no mundo da \vida, compartilhando
intersubjetivamente por uma comunidade linguistica, a
fim de poder tirar vantagens da peculiar reflexividade da
linguagem natural e poder apoiar a descricdo de uma
agao executada por palavra sobre a compreensao do

auto-comentario implicito na agao verbal [...].

Tal reflexdo ainda é desconsiderada para o ensino da matematica em sala de
aula, talvez pelo fato de que a principal maneira de lidar com a matematica na
escola seja pelos numeros e ha muito engano sobre este fato, pois os numeros
escritos, os numeros enquanto linguagem simbdlica, sdo apenas o registro do
pensamento matematico que € anterior a escrita, e € preciso se considerar esta
questdo para um ensino significativo. Ninguém comegou a pensar em
matematica pelo simbolo. O simbolo na historia da apreensdo da matematica
veio depois. E s6 conhecer um pouco da histéria dos nimeros e do célculo. Este
fato nos remete a outra questao relevante no processo de ensino- aprendizagem:
a formacéao do professor para ministrar o ensino da matematica. Muitas vezes
oriundo de uma fragil formacdo, se apoia em livros didaticos ou métodos
apostilados, ignorando demais recursos que trardo a sua aula possibilidades
eficientes para um ensino significativo. Ao apoiar-se na maioria das vezes em
métodos tradicionais, abordam os conteudos pautando-os em procedimentos
imitativos e repetitivos, que ndo d&do conta de instigar nos alunos a vontade de
aprender, pois configuram-se como ato mecéanico e nao organico na construgao

do saber.
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A matematica é instrumento necessario de diversas areas do conhecimento e se
faz presente em nossa vida cotidiana, porém pouco explorada quando este
conhecimento poderia e deveria ser abordado nas demais disciplinas. Assim €&
possivel afirmar pela analise empirica e cotidiana que a matematica vem sendo
utilizada com pouca ou nenhuma abrangéncia de forma interdisciplinar ou
transdisciplinar. Alias, podemos afirmar que este ndo é somente um problema da
matematica, mas de todas as disciplinas, e isto se deve pelo formato que foi
cartesianamente estruturada a escola formal. O ideal seria um ensino pautado
na contextualizag&o, na historicidade, na comunicagao e na interdisciplinaridade.
Somente assim é possivel estabelecer conexdes macro entre a disciplina da

matematica e a resolugao de questdes praticas da vida cotidiana dos educandos.

De fato, o elemento central da questdo € a caréncia de atribuigdo de sentido ao
que se faz no processo ensino-aprendizagem. PANIZZA, (2006, p.19) oferece,

neste sentido, a seguinte contribuig¢ao:
[...] A palavra ‘sentido’ parece estar cada vez mais
presente nas preocupagdes dos professores sobre o
ensino da matematica. Como conseguir que os alunos
encontrem o sentido da atividade matematica?’ 'Os alunos
agem mecanicamente sem dar sentido ao que fazem’,
entre outras, sdo expressodes habituais dos professores. A
palavra ‘sentido’ parece explicar intengdes,
conquistas e frustragbes. No entanto, questdes como
qual significado se atribui a palavra, onde se encontra o
sentido, se é algo que o docente da ou o aluno constréi
e em que condicbes, longe de serem claras e
compartilhadas, comportam profundas diferengas e

contradigoes [...].

Este estudo baseia-se na busca de superar as barreiras existentes para a
concretizacdo de um processo de ensino e aprendizagem em matematica para
pensa-lo sob a légica das representacbes dos atores envolvidos que sao

educadores e educandos.

Considerando a possibilidade de um trabalho contextualizado, comunicativo e

interdisciplinar em matematica, analisaremos as representagdes de professores
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e alunos frente ao conhecimento matematico, de maneira a identificar suas
concepgOes e discutir suas implicagdes para o processo de construgao do
conhecimento na disciplina. Buscamos, assim, situar o papel da matematica no
contexto de apropriagcédo do concreto e tangivel, qual seja, a realidade de vida da
crianca, de modo a conduzir a ruptura com posturas didaticas que distanciam e
alienam o conhecimento matematico das criangcas e das demais areas

curriculares.

BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

Para delinear o que se deve compreender como alfabetizacdo matematica e
suasimplica¢gdes para a pratica docente partimos de formulacdes consequentes
acerca das concepgoes de letramento e alfabetizacéo, seus pressupostos, seus
pontos de aproximacao e distanciamento. A luz do referencial teérico construido,
sera possivel a interpretacdo de suas consequéncias e implicagdes para a
pratica pedagogica. Desse modo, a pesquisa configura-se como abordagem
qualitativa e funda-se na busca de estabelecimento de relagdes para
compreensao e delineamento dos problemas que se colocam no cotidiano

escolar.

DISCUTINDO ALGUNS FATORES CONDICIONANTES DA APRENDIZAGEM
DE MATEMATICA

Para BRUNER (1972, p. 15) “[...] Aprender ndo deve apenas levar-nos até algum
lugar, mas também permitir-nos, posteriormente, ir além de maneira mais facil
[...]". Decerto que a Matematica faz parte de nossas vidas mesmo antes da
escolarizagdo e mesmoque ndao nos damos conta disso, enquanto criangcas
fazemos Matematica a todo instante. E fato também que, como atividade
socialmente definida, a Matematica esta sujeita a algumas crencas e opinides
que de alguma forma influenciam nossa concepg¢ao. Desse modo, a crianga
chega a escola carregada de ideias equivocadas de que a Matematica é dificil,

complicada, utilizada somente por estudiosos e génios e que, por ser abstrato, o
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conhecimento matematico ndo tem utilidade fora do ambiente escolar. Dai a

dificuldade das criangas em reconhecer a Matematica como parte do cotidiano.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, justifica-se a presenga da
Matematica no curriculo escolar, pois ela “[...] permite resolver problemas da vida
cotidiana, tem muitas aplicagdes no mundo do trabalho e funciona como
instrumento essencial para a construgdo de conhecimentos em outras areas
curriculares”. Da mesma forma, “[...] interfere fortemente na formacdo de
capacidades intelectuais, na estruturacdo do pensamento e na agilizagdo do
raciocinio do aluno [...]. (Brasil, 2000, p. 15). Embora a maioria dos professores
afirme conhecer a utilidade da Matematica a vida, ao trabalho, a ciéncia e ao
desenvolvimento intelectual, sdo poucos os que assumem uma postura e que
orientam sua pratica de forma que o objetivo seja despertar no aluno interesse e
vontade de aprender Matematica. O ambiente escolar que deveria entédo
transformar as concepg¢des erradas que os alunos carregam consigo acaba por
reforca-las. O conhecimento matematico € fruto de um processo de que fazem
parte a imaginagao, os contraexemplos, as conjecturas, as criticas, os erros e 0s
acertos. No PCN de Matematica (BRASIL, 2000, p. 28) encontrei o seguinte
pensamento que fala sobre os perigos da descontextualizagdo no ensino de

matematica:

[...] mas ele (o conhecimento matematico) € apresentado
de forma descontextualizada, atemporal e geral, porque
é preocupagao do matematico comunicar resultados e

nao o processo pelo qual os produziu.

Toda crianga € naturalmente curiosa, participativa e questionadora e sabemos
que é desta forma que constréi seu conhecimento. Entretanto, os modelos
tradicionais impdéem barreiras que ignoram essas caracteristicas inatas e
determinam a crianca um papel secundario e passivo de simples receptor na
construcdo do conhecimento, anulando, assim, sua espontaneidade e
autonomia. Abaixo um recorte da obra de SERRAZINA (2000, p. 67) que

confirma este pensamento:
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[..] os alunos constroem o seu conhecimento, logo, o
modelo de ensinondo  pode ser baseado na
transmissao do conhecimento por parte do professor,
mas sim, num modelo onde a investigagdo, a
construgdo e a comunicagdo entre os alunos sao

palavras-chave.

Aprender Matematica € um procedimento fundamental para adquirir e
desenvolver capacidades cognitivas gerais. Existem atividades como a
resolucdo de problemas, a busca de semelhancas e diferengas, a selecédo e a
aplicagao de algoritmos que podem favorecer a transferéncia a outros setores
da aprendizagem. Um processo de ensino e aprendizagem significativo em
Matematica € aquele em que ha espago para a comunicagao, o dialogo, a troca
de opinides dos alunos entre si e com o professor, enfim, em que a construgcao
do conhecimento esteja baseada na agao e reflexdo e ndo simplesmente na
transmissao e reproducgao de informacgdes. Veja outrotrecho do PCN que reforga

este pensamento.

[...] a comunicagao tem grande importancia e deve ser
estimulada, levando-se o aluno a “falar’ e a ‘escrever’
sobre Matematica, a trabalhar com representagdes
graficas, desenhos, construgbes, a aprender como
organizar e tratar dados”. (BRASIL, 2000, p. 19). No que
concerne aos recursos

didaticos no ensino fundamental, o professor, sem
duvida, tera que ir além das aulas expositivas. No primeiro
ciclo, inicio da escolarizagdo, € normal que a crianga
precise manipular o concreto para compreender alguns
conceitos matematicos. Além disso, o educador podera
propor jogos e brincadeiras, utilizar as tecnologias de
informacdo como auxiliares na construcéo do
conhecimento. Convém salientar que “[...] o recurso
aos materiais manipulaveis e aos instrumentos
tecnoldgicos é imprescindivel, mas estes devem
constituir um meio e ndo um fim”. (SERRAZINA, 200, p.
67)
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Afinal, restringir a Matematica ao concreto ou a mera aplicagéo a realidade € um
equivoco, uma vez que a Matematica como construgado humana se abstrai de tal
forma que no mundo contemporaneo, coloca problemas que ultrapassam a mera
abordagem do real. Da mesma forma, resvalar os fatos matematicos a
formulacdes e abstracdes significa distancia-los do nivel de desenvolvimento
cognitivo das criangas. O fato € que nao ha separacgéao entre concreto e abstrato;
tais instancias do pensamento se complementam dialeticamente e, de acordo
com a Proposta Curricular para o Ensino de Matematica no 10 Grau, no Estado

de Sao Paulo:

[..] Conseguir uma situacdo de equilibrio nesta
permanente tensdo entre a pressao das necessidades
praticas e a ultrapassagem da experiéncia concreta,
tanto no nivel das ferramentas conceituais como no das
concepgdes, € a maior e mais dificil tarefa do professor de
Matematica [...]. (SAO PAULO, 1992, p. 9

CONSIDERAGOES FINAIS

Nossas observagdes dao indicios de que o processo de ensino e aprendizagem
em Matematica nao precisa se restringir a mera exposicao de informagdes. Ao
contrario, o trabalho em Matematica deveria ser orientado de forma a envolver o
aluno no processo de constru¢do do conhecimento. Para tanto, além das
informacdes coletadas no PPP, o professor pode recorrer a diferentes recursos
como jogos, brincadeiras, tecnologias de informagao, Histéria da Matematica e
Resolugcdao de Problemas, sendo que este ultimo mantém-se como eixo
organizador do processo de ensino e aprendizagem em Matematica, e constitui-
se como ferramenta fundamental para uma aprendizagem contextualizada e
significativa.Quanto as relagdes entre Matematica e lingua materna, foi possivel
constatar que os professores tém muita dificuldade em reconhecer a Matematica
como componente do processo de letramento de modo que, ao serem
questionados sobre o assunto, nao conseguem estabelecer relagcbes diretas.

Consideramos que esse tipo de reacao € natural. Afinal, falar em ler e escrever
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em Matematica causa certa estranheza. No entanto, mostramos ser claramente
possivel um trabalho com escrita, leitura e interpretagao de textos por meio de
atividades simples como elaboragdo de problemas, registros de atividades,

leitura de textos da Historia da Matematica, entre outros.
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A INCLUSAO ESCOLAR

KELLY CRISTINA DOS REIS SANTOS

RESUMO

Sabemos que existe um vasto debate no ambito escolar. Entre os debates mais
polémicos esta o da inclusdo de criangas, adolescentes com deficiéncias fisicas,
cognitivas, mentais e comportamentais na escola formal. De um lado os que
acreditam que essas criangas deveriam estar em escolas especializadas, que
pudessem ser efetivamente inclusas com acompanhamentos especialistas de
fonoaudidlogas, psicologas, terapeutas e professores especializados nesse
publico. De outro os que defendem que essas criancas precisam ser vistas e
integradas desde de ja em sociedade, sem distingbes de escola para esse ou
aquele publico. O artigo nao tem como objetivo efetivar ou endossar uma ou
outras, mas destrinchar as camadas mais profundas desta discussao.

Palavras-chave: Incluséo; Escola; Aprendizagem.

HISTORIA DA DEFICIENCIA.

Idade Antiga.

Segundo Pessotti (1984, p.12), reafirma que em Esparta as criancas eram
consideradas subumanas: “Em Esparta criancas portadoras de deficiéncia fisicas
ou mentais eram consideradas subumanas, o que legitimava sua eliminagao ou

abandono”.

Idade Média.

Segundo Pessotti (1984) o periodo conhecido como Idade Média (XV) as
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criangas que nasciam deformadas eram jogadas nos esgotos da Antiga Roma.
As leis romanas ndo eram favoraveis as pessoas que nasciam com deficiéncia.
A populagdo encarava o nascimento de pessoas com deficiéncia como castigo

de Deus. Os supersticiosos viam os deficientes como feiticeiros ou bruxos.

Cristianismo

Cristianismo modifica o status do deficiente que (...) passa de coisa a pessoa.
“Mas a igualdade de status moral ou teoldgico ndo correspondera, até a época

do iluminismo, a uma igualdade civil, de direitos”.

Idade Moderna.

Nessa época as pessoas com deficiéncia sdo entendidas como doentes, que

precisam de cuidados médicos:

Idade Contemporanea.

No século XVI com a chegada da Revolugao Francesa, onde os valores como
Igualdade, Fraternidade e Liberdade, a deficiéncia passa a ser vista como um
disturbio metalico, que pode ser tratado e é neste século que surge os hospitais

psiquiatricos para o tratamento das pessoas portadoras de deficiéncia mental.

Surgem também os movimentos sociais da Revolucdo Francesa que trouxe
modificagdes para todo o mundo ocidental. O resultado desse movimento a

Declaracao Direitos Humanos na qual podemos citar:

* O respeito, pelo Estado, a dignidade da pessoa humana;

* O direito a propriedade individual:

* A liberdade e a igualdade dos cidadaos perante a lei;
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* O direito de resisténcia a opressao;

* A liberdade de pensamento e de opinido *Fonte: (APAES DO ESTADO DE
MINAS ).

Século XX.

No Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império e é neste século XX que traz varias alteragdes na forma de ver e tratar
os portadores de deficiéncia mental surgiu documentos entre os quais podemos
citar: a Declaracido de direitos dos Deficientes Mental proclamado pela
Assembleia Geral das Nagdes Unidas em 20 de dezembro de 1971, tendo como
objetivo proteger o individuo com deficiéncia mental. A deficiéncia passa entao a

ser vista segundo Fonseca (1987, p.11) como:

O deficiente é uma pessoa com direitos. Existe, pensa e cria. Tem uma limitagao
corporal ou mental que pode afetar aspectos de comportamento, aspectos estes

muitas vezes atipicos, uns fortes adaptativos, outros fracos e poucos funcionais.

Com a influéncia da medicina na educacio dessas pessoas perdurou por volta
de 1930, sendo gradualmente substituida pela psicologia e a pedagogia, sendo
o educador Norberto Souza Pinto e pela natureza psicologia de Helena Antipoff
nos cursos de formacao de professores e por sua atuagao frente ao movimento
em que é fundada Sociedade Pestalozzi em 1926 e em 1954, é a Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais-APAE. Essas associa¢des tem se destacado
no que diz respeito a construgdo da educacdo mental no Brasil, com
atendimentos educacionais que beneficiam alunos portadores de deficiéncia

mental.

Ja na década de 70 por um atendimento a pessoa com deficiéncia mental
organizouse por meio de propostas curriculares documentos como
CENEESP/MEC, 1979 ,1984, 1986 dando énfase na classe comum com apoio
de salas e recursos, para essa area de deficiéncia, observando-se as
orientagdes organizacionais dos servigos especializados a Politica Nacional de
Educacao Especial. Os servigos educacionais MEC/SEESPE ao deficiente
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mental prevalecem mais ou menos com o mesmo enfoque, percebendo-se a

predominancia em classes comuns, com e sem apoio de salas de recursos.

No ano de 1989, o governo federal promulga a Lei n°® 7.853 de 24 de outubro de
1989, que dispde sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. O artigo 2°, |, determina aspectos da educagao, com o

seqguinte teor, ipsis litteris:

Artigo 2°. Ao Poder Publico e seus 6rgaos cabe assegurar as pessoas portadoras
de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a
infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das

leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico.

| - na area da educacao:

a) ainclusdo, no sistema educacional, da Educag¢ao Especial como
modalidade educativa que abranja a educacgao precoce, a pré-escolar, as de 1°
e 2° graus, a supletiva, a habilitagao e reabilitagao profissionais, com

curriculos, etapas e exigéncias de diplomagao proprias;

b) a insercao, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas

e publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagao Especial em estabelecimento

publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacao Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados,

por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de

estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e

particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
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sistema regular de ensino (BRASIL, 1989.).

Para o MEC, que defende a matricula de alunos com deficiéncia em salas
regulares de ensino e ndo em escolas especiais, 0S numeros mais recentes

mostram a efetivagao da politica de Educagao inclusiva.

O debate sobre a inclusdo das criangas com deficiéncia em escolas comum ja
dura décadas. Na nossa legislagao, a politica de inclusdo escolar esta sendo
assegurado pela garantia e obrigatoriedade do Estado com a educagao que deve
ser para todos. A Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB), de 1996, estabelecem que a educagéao seja direito de todos.

Segundo especialistas em Educacgao Especial, apesar do numero de alunos com
deficiéncia nas redes regulares de ensino ter aumentado, os desafios para se
atingir a inclusdo ainda sdo muitos como, por exemplo, 0 comprometimento do

gestor da escola que recebe esse aluno portador de deficiéncia.

O desafio da inclusdo € que a escola oferega oportunidades de aprendizagem a
todos, respeitando a diversidade de cada aluno. Como sugere Guimaraes (2003:
p.44) “Na educacao inclusiva ndo se espera a pessoa com deficiéncia se adapte

a escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar a inser¢ao daquela”.

SECULO XXI.

A entrada no século XXI ja traz como marcas importantes iniciativas para a
promocgao e a defesa dos Direitos Humanos e, de maneira especial, dos direitos
das pessoas com deficiéncia Neste século ampliou-se a discussao sobre a
pessoa com deficiéncia como um cidaddo com os mesmos direitos as
oportunidades disponiveis na sociedade, independentemente do tipo e do grau

de comprometimento da deficiéncia.

As pessoas com deficiéncia passaram a ter servigos oferecidos no contexto de
suas comunidades, mas também de outras providéncias necessarias para

garantir sua valorizagao.

O periodo de 2006 a 2016 foi estabelecido pela Organizacdo dos Estados
Americanos (OEA) como a Década das Américas das Pessoas com Deficiéncia
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pelos Direitos e Dignidade das Pessoas com Deficiéncia.

LEGISLAGAO NO BRASIL.

O debate sobre a inclusdo das criangas com deficiéncia em escolas comum ja
dura décadas. Na nossa legislagao, a politica de inclusdo escolar esta sendo
assegurado pela garantia e obrigatoriedade do Estado com a educagao que deve
ser para todos. A Constituicdo Federal (1988), a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao (LDB), de 1996, estabelecem que a educagao seja direito de todos.

A Constituigcao Brasileira (1988) prevé, em seu artigo 208: O dever do Estado com
a educacao sera efetivado mediante a garantia de: [...] Il — atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na

rede regular de ensino.

A LDB no artigo 58 define educacgao especial e a oferta de matricula:

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais. § 1°. Havera,
quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial. § 2°. O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas dos alunos,

nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3°. A oferta de educacéao especial, dever constitucional do Estado, tem inicio

na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil (BRASIL, 1996).

Um artigo do decreto n® 7.611, assinado pela presidente Dilma Rousseff, ja ia
nessa direcdo. O texto considera, para a Educacao Especial, as matriculas na
rede regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas

regulares, e em escolas especiais ou especializada.

Art. 14 do Decreto n° 7 .611 esclarece que:
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$$ 1° Serao considerados, para educacgao especial, as matriculas na rede regular
de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e

em escolas especiais ou especializadas.

Segundo especialistas em Educacao Especial, apesar do numero de alunos com
deficiéncia nas redes regulares de ensino ter aumentado, os desafios para se
atingir a inclusao ainda s&o muitos como, por exemplo, 0 comprometimento do

gestor da escola que recebe esse aluno portador de deficiéncia.

Consideragoes finais

O desafio da inclusao é que a escola oferega oportunidades de aprendizagem a
todos, respeitando a diversidade de cada aluno. Como sugere Guimaraes (2003:
p.44) “ Na educacao inclusiva nao se espera a pessoa com deficiéncia se adapte

a escola, mas que esta se transforme de forma a possibilitar a inser¢ao daquela”.

Neste breve historico da trajetéria de pessoas com deficiéncia € notavel quantas
décadas, anos e seéculos foram precisos para que a humanidade pudesse
conceber as pessoas com alguma deficiéncia como seres humanos, autbnomos

e capazes dentro das suas limitagdes.

A escola do século XXI amplia o debate para a valorizagao das diferencas, uma
frase muito conhecida no ambiente escolar € somos todos iguais em nossas

diferencgas.

Uma escola que forma para que a diferenga possa ser celebrada, diferenca fisica,

cognitiva, social, nacional, entre todas as outras.

Se podemos afirmar que a escola € lugar para que todos convivam e celebrem
suas diferencas, porque a inclusdo ainda tem sido um assunto nao efetivo no

ambiente escolar.

Vamos pensar em uma sala com seus alunos e suas diferencgas.

Uma sala de aula com criangas de quatro a cinco anos que estao frequentando a
educacao infantil, tem a principal funcéo social de se perceber ao mundo. Essas

criancas mediadas pelo professor, tem o papel de exercer suas experiéncias.
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E natural que cada crianga possua sua individualidade, nacionalidade,
caracteristicas fisicas, emocionais, mentais, comportamentais e muitas outras
pertinentes do humano. Sendo assim esta posto, ali em sala, um ser humano e

todas as suas complexidades.

Quem esta em sala de aula ou ja esteve, entende que para cada crianga existe
uma complexidade de possibilidades, habilidades e desafios. Pensando em duas
criangas com dificuldades de interagbes, uma com um laudo de autismo, tipico
em desinteresse e interagdes e outra crianga sem diagndstico médico, porém
com o mesmo desinteresse em interagdes sociais. Podemos perceber que para
essas criangas, além de seus laudos medicinais, existem um mesmo desafio. O
professor regente a partir de suas observagdes, planejara em suas agoes

estratégias que essas duas criangas possam evoluir nessas interagoes.

E posto que o trabalho docente acontece em parceria com as demais ciéncias,

mas nao somente por elas.

A ciéncia nunca descarta possibilidades, enxergar o estudante como um
individuo de direitos e possibilidades de evolugao é ou deveria ser o pensamento

mais concretizado no ambito escolar.

Se a inclusao acontece independente de laudos, e o fazer pedagdgico acontece
a partir da observagao da crianca € ou esta, para aquilo que ela sera, qual € a

verdadeira dificuldade de inclusao escolar.

O DUA é um conceito que aponta para a necessidade de criar objetivos
educacionais, métodos, materiais e avaliagdes que funcionem com todos — nao
como uma solucdo unica, do tipo um- tamanho-serve-a-todos, mas sim como
uma abordagem mais flexivel, que pode ser personalizada e ajustada para as

necessidades individuais.

O DUA reforga essa visdo de que todos sdo inclusdes se partimos da ideia de

que todos somos diferentes, rompendo com essa ideia de grupos.

O DUA considera a variabilidade/diversidade dos estudantes ao sugerir
flexibilidade de objetivos, métodos, materiais e avaliagdes, permitindo aos
educadores satisfazer caréncias diversas. O curriculo que se cria seguindo a

referéncia do DUA é planejado desde o principio para atender as necessidades
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de todos os alunos, fazendo com que mudancgas posteriores, assim como o
esforgo e o tempo vinculados a elas, sejam dispensaveis. A referéncia do DUA
estimula a criacdo de propostas flexiveis desde o inicio, apresentando opg¢des
personalizaveis que permitem a todos os estudantes progredir a partir de onde
eles estdo, e ndo de onde nds imaginamos que estejam. As opgdes para atingi-
los sdo variadas e suficientemente fortes para proporcionar uma educagéao

efetiva para todos os estudantes.

Sendo assim é pertinente romper com a discussao de deficientes em escolas
regulares, uma vez que somos todos deficientes em alguma area. O debate
importantissimo para o século €, quantidade de criangas por sala de aula,

materiais atualizados e diversificados, métodos variados, entre outros.

Referencias:

Artigo:Pessoa com deficiéncia: a histéria do passado ao presente, escrito por

Carlos Medeiros Monteiro.Doutorando em Ciéncias da Educacéo., Brasil

Diretrizes para o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)23
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EDUCAGAO FEMINISTA: MOVIMENTO SOCIAL ARTICULADO
COM A EDUCAGAO

FERNANDA DOS SANTOS BEZERRA

Resumo
O presente artigo tem como objetivo apresentar as trajetérias feministas e algumas de

suas vertentes. Escolheu-se o feminismo como objeto de estudo, pois questbes sexistas
assolam a sociedade como um todo. O artigo esta dividido em duas partes. Na primeira
parte, apresenta-se os conceitos de patriarcado, machismo e feminismo, além das
trajetdérias dos movimentos feministas desde o pré-feminismo, com Olympe de Gouges,
passando pela primeira, segunda, terceiras ondas, que se encontra em curso € possui
as redes sociais como instrumento. Na segunda parte, o artigo trata de algumas
vertentes dos movimentos feministas, uma vez que nao existe s6 uma forma de pensar
o feminismo e, por isso, feminismo deve ser escrito no plural, formando os feminismos,
tais como: feminismo radical, indigena, mulherismo, universal, transexcludente,
interseccional, feminismo negro, marxista e ecofeminismo. A discussao tedrica € feita a
partir de: bell hooks, Soujourner Truth, Chimamanda Nzogbi Adichie, Simone de
Beauvoir, Vandana Shiva, Helena Hirata, Alice Walker, Patricia Hill Collins, Kimberly
Crenshaw, entre outras. As discussdes ratificam a importdncia de compreender os
movimentos feministas, promovendo diferentes espagos para o dialogo.

Palavras-chave: Feminismos; Movimentos Feministas; Ondas Feministas; Vertentes.

INTRODUGAO

Quando se fala de feminismo, machismo, patriarcado e vertentes
feministas, pode causar confusdo para quem n&o esta tdo proximo(a) desse
assunto. Esses termos frequentemente sdo utilizados em debates sobre
igualdade de género e justica social, e entender suas nuances € crucial para
compreender as complexidades das lutas feministas.

Feminismo € um movimento social e politico que busca a igualdade de
direitos e oportunidades entre os géneros, desafiando as normas e estruturas
que perpetuam a opressao das mulheres e a desigualdade de género. O
feminismo pode ser entendido através de suas diversas ondas e vertentes, cada
uma abordando diferentes aspectos da desigualdade e propondo solugdes

especificas.
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Machismo refere-se a atitudes, comportamentos e crengas que sustentam
a superioridade dos homens sobre as mulheres. Essas crengas sao
frequentemente enraizadas em normas culturais e sociais que valorizam os
atributos masculinos e marginalizam as caracteristicas femininas, perpetuando
a desigualdade e a discriminagao.

Patriarcado é um sistema social e cultural em que o poder e a autoridade
sao predominantemente exercidos pelos homens, e as mulheres sao
frequentemente subordinadas e limitadas a papéis tradicionais e menos
valorizados. O patriarcado influencia todas as esferas da vida, incluindo a familia,
o trabalho, a politica e a educacao.

Vertentes Feministas sdo diferentes abordagens dentro do movimento
feminista que se concentram em aspectos variados da desigualdade de género.
Cada vertente oferece uma perspectiva unica sobre como abordar a opresséao e
promover a igualdade. Exemplos incluem o feminismo liberal, radical, marxista,
negro, interseccional e ecofeminismo, cada um trazendo uma abordagem
distinta para a luta feminista.

As trajetorias feministas ao longo da histéria demonstram como o
movimento tem contribuido para o avanco das politicas publicas em diversas
areas, incluindo a educacao. A implementacao de leis como a Lei n°® 14.164/21
no Brasil, também conhecida como a Lei do Feminismo na Educacao,
exemplifica esse progresso. Esta legislacdo e suas complementares buscam
promover a igualdade de género nas escolas e garantir que o feminismo seja
uma parte integral do curriculo educacional. Isso inclui a promog¢ao de uma
educacdo que desafie esteredtipos de género e que oferega suporte para todas
as identidades de género, contribuindo para um ambiente escolar mais inclusivo
e equitativo.

A luta feminista € de extrema importancia e grande urgéncia para os
movimentos sociais como um todo. A desigualdade de género afeta ndo apenas
as mulheres, mas também os homens, que muitas vezes enfrentam pressdes
para se conformar a normas de masculinidade rigidas e prejudiciais. O sexismo
e as expectativas patriarcais podem limitar a liberdade e o bem-estar de todos
0s géneros, criando um ambiente social que n&o permite o pleno

desenvolvimento e a expressao auténtica de individuos.
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Ter uma educacao feminista s6 traz beneficios para a sociedade. Essa
abordagem educacional promove um entendimento mais abrangente e critico
das questdes de género, desafiando preconceitos e esteredtipos e incentivando
a igualdade. No entanto, para que a educagao feminista seja verdadeiramente
eficaz e inclusiva, deve ser também **anticapitalista e antirracista**. Isso significa
que deve questionar e combater as desigualdades nao apenas relacionadas ao
género, mas também as questdes de classe social e raga.

Um feminismo anticapitalista critica como o sistema capitalista explora e
marginaliza as mulheres, especialmente as mulheres de classes sociais mais
baixas. Ele defende uma reorganizacgao das estruturas econdmicas para garantir
que todas as mulheres tenham acesso a recursos e oportunidades iguais,
independentemente de sua classe social.

Um feminismo antirracista reconhece e combate a interseccionalidade das
opressodes, entendendo que as experiéncias das mulheres ndo sdo homogéneas
€ que o racismo e o sexismo frequentemente se entrelagcam. Esse tipo de
feminismo luta contra as desigualdades que afetam desproporcionalmente
mulheres de cor e outras minorias, promovendo uma inclusido verdadeira e
equitativa.

A expressao “feminismo para os 99%” reflete a ideia de que a luta
feminista deve ser inclusiva e representar os interesses de todas as mulheres,
nao apenas das mais privilegiadas. Isso significa lutar por uma igualdade de
género que abranja todas as esferas da sociedade e que considere as multiplas
dimensdes da opressao, trabalhando para uma justica social mais ampla.

Em resumo, o feminismo, as vertentes feministas e os conceitos
associados, como machismo e patriarcado, sao fundamentais para entender as
complexidades das desigualdades de género. A luta feminista, com suas varias
abordagens e enfoques, continua a ser uma forga poderosa para promover
mudangas sociais e politicas. A integracao desses principios na educagao e nas
politicas publicas € crucial para construir uma sociedade mais justa e equitativa

para todos.

ESCURECIMENTOS: PATRIARCADO, MACHISMO E FEMINISMO
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Ao longo da historia, temos contato com muitos movimentos sociais.
Dentro deles, destaca-se o movimento feminista. Mas, afinal, o que é o
feminismo?

Primeiro, o feminismo n&o é o contrario do machismo. Machismo € o
conjunto de crengas que servem ao patriarcado, que por sua vez € a estrutura
social que da o poder a uma figura masculina. Patriarcado seria a afirmacao da

superioridade do masculino sobre o feminino.

Nessa nova acepgao feminista, o patriarcado designa uma
formacao social em que os homens detém o poder, ou ainda,
mais simplesmente, o poder € dos homens. Ele €, assim, quase
sinbnimo de “dominagdo masculina” ou de opressao das
mulheres. (HIRATA et al., 2010, p. 144).

Ja para o Dicionario Houaiss (2020, p. 706), “Patriarcado vem da
combinagao das palavras gregas pater (pai) e arkhe (origem e comando). Essa
raiz de duplo sentido se encontra em monarquia”. Portanto, conclui-se que
patriarcado é literalmente a autoridade do pai, comando do pai. Dai entra a
definigdo de feminismo, que € um movimento social publico que deseja igualdade
de direitos entre homens e mulheres combatendo o sexismo.

Segundo hooks (2018, p. 17), “[...] feminismo € um movimento para
acabar com o sexismo, exploracdo sexista e opressao”. A primeira vez que o
termo “feminismo” apareceu foi na Franca e Paises Baixos em 1872; no Reino
Unido, na década de 1890; e nos Estados Unidos; em 1910. A “invengao” dessa
palavra foi cunhada pelo filésofo francés, socialista utépico, Charles Fourier.

E o que faz uma ou um feminista? Feminista acredita que género é
socialmente condicionado, reconhece o patriarcado, desafia a misoginia,
defende a autonomia corporal e busca a igualdade de género.

Antes de falar exatamente sobre as ondas feministas, que tém esse nome
apenas para fins didaticos, tendo em vista que a luta por direitos continua a cada
dia, falar-se-a sobre o pré-feminismo, inicio da trajetoria feminista.

A frase (que nao se sabe a autoria), que mostra o movimento, o
pensamento feminista é: “Homens, seus direitos nada a mais. Mulheres, seus

direitos nada a menos”.
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DE ONDE VENHO? PRE-FEMINISMO E PRIMEIRA ONDA

Tem-se o momento pré-feminista que leva esse nome devido ao fato de
que antes da 12 onda nao existia um conjunto de lutas politicas, sociais,
econdmicas e culturais que buscasse promover a igualdade entre os sexos nas
mais diversas esferas da vida, e sim textos de afirmacédo feminista. Um dos
nomes que se pode colocar nesse movimento é Olympe de Gouges (1748-1793).

Em meio a Revolugdo Francesa que derrubou a monarquia e pregou o
grito: “Liberté, Egalité, Fraternité”, surge essa figura importante, Olympe de
Gouges, critica do antigo regime francés e do novo também, escrevendo contra
Jean Paul Marat e Maximillian de Robespierre, lider dos jacobinos, parte mais
extremista da revolugao.

Em 1791, Olympe redigiu a “Carta dos Direitos da Mulher e da Cidada”,
que defendia o acesso das mulheres francesas ao voto, a liberdade profissional,

a instituigdo do divorcio e o fim da escravatura. No artigo | e XVI da carta dizia:

A mulher nasce livre e tem os mesmos direitos do homem. As
distingbes sociais s6 podem ser baseadas no interesse comum.
Toda sociedade em que a garantia dos direitos ndo é
assegurada, nem a separacado dos poderes determinada, nao
tem Constituicdo; a ConstituicAdo é nula se a maioria dos
individuos que compdem a nacdo nao cooperou em sua
redagéo. (GOUGES, 2007, [p. 2-4]).

Depois da publicacdo da carta e com as duras criticas que ela fazia ao
novo regime, foi condenada a guilhotina em 2 de novembro de 1793, um més
apods sua prisdo. Mesmo com tanta luta, as mulheres s6 conseguiram direito ao
voto na Frangca em 1945, apds a 22 Guerra Mundial.

Contudo, seus esforcos ndo foram em vao. Muitas mulheres,
influenciadas pelos pensamentos de Olympe de Gouges, foram dando origem
as trés ondas feministas.

A primeira onda é datada do final do século XIX e inicio do século XX e é

conhecida como a luta pelo voto [movimento sufragistal.

[...] a primeira onda do feminismo é frequentemente apresentada
em torno das reivindicacbes do direito de voto, de fato é a
respeito dessas questdes que as agdes mais espetaculares
foram realizadas nos Estados Unidos e no conjunto dos paises
europeus. (HIRATA et al., 2010, p. 146).
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As mulheres reivindicavam seus direitos, e isso incluia o voto. Nao se
pode esquecer que a luta por direitos das mulheres independentemente da onda,
sempre abarcou diversas pautas, ndo exclusivamente um ponto, e nem que os
movimentos feministas paravam e continuavam. O grupo de ativistas feministas
que participaram dessa primeira onda procurava igualdade juridica entre
mulheres e homens no campo da educacéo e das posses, além do direito ao
divorcio.

O voto era a participagao na vida publica, e esse movimento era liderado
por mulheres de classe média e classe média alta que possuiam propriedades.
Pode-se dizer que eram feministas liberais e sua motivagcao consistia em nao

serem oprimidas pelos homens de uma classe, ou seja, homens brancos.

TUDO E POLITICO! SEGUNDA ONDA...

Ja a segunda onda do feminismo é caracterizada pela afirmagéo de que
“O privado é politico”, na intengdo de uma onda em questionar os dominios do
politico e ndo tanto de afirmar novas reivindicagcbes. Ela comegou a partir da
década de 1960 e teve forte adesao nos anos de 1970, uma vez que, em partes,
os direitos de luta das mulheres tinham ganhado forca e conseguido alcangar

algumas pautas; mas ainda nao era suficiente.

[...] as vezes o engajamento politico como um engajamento do
conjunto da vida das militantes, o feminismo dos anos 70 se
caracteriza por grupos nao mistos, negando aos homens o
direito de falar em nome das mulheres. (HIRATA et al., 2010, p.
147).

Destaca-se nessa onda a filésofa francesa Simone de Beauvoir (1908-
1986). Em seu livro O Segundo Sexo, de 1949, ela questiona visdes patriarcais
e contrapde que a biologia determina o comportamento dos individuos. Uma de
suas frases mais famosas é sobre o questionamento que se tem hoje sobre o
transfeminismo, no qual, algumas vertentes feministas ndo reconhecem os
direitos das mulheres trans. Para ela, “Nao se nasce mulher; torna-se mulher”.
No Brasil, entre os anos 1960 e 1980, as militantes feministas também foram

contra a ditadura militar, lutando n&o apenas pela diminuigdo das desigualdades,
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mas também pela redemocratizacdo do pais. Vale lembrar que umas das
precursoras do movimento feminista no Brasil foi Nisia Floresta (1810-1885) e
Bertha Lutz (1894-1976). A primeira fundou o Colégio Augusto em 1838 com as
mesmas ementas para meninas e meninos. A segunda se tornou uma sufragista
depois de tomar contato com os movimentos feministas da Europa e dos Estados
Unidos, fundando, em 1922, a Federagéao Brasileira para o Progresso Feminino.
E também a Leonilda de Figueiredo Daltro (1860-1935), que presidiu o Partido
Republicano Feminino em 1910 no Rio de Janeiro, com o objetivo de representar
as mulheres na politica. No Diario Oficial de 17 de dezembro de 1910 foi

publicada a fundagao do Partido, conforme é possivel verificar no trecho a seguir:

Art. 1° De acordo com o art. 72, §8° da Constituicao da Republica
dos Estados Unidos do Brasil, fica fundado o Partido
Republicano Feminino, que obedecera ao seguinte programa:
§1° Congregar a mulher brasileira na capital e em todos os
estados do Brasil, a fim de fazé-la cooperar na defesa das
causas relativas ao progresso patrio.

§Art. 2° Pugnar pela emancipacdo da mulher brasileira,
despertando-lhe o sentimento de independéncia e de
solidariedade patridtica, exalando-a pela coragem, pelo talento
e pelo trabalho, diante da civilizagdo e do progresso do século.
(MELO; MARQUES, 1911, p. 2).

As ideias de Simone de Beauvoir perpassam as ideias feministas liberais
e trazem a tona varios debates atuais sobre género e sexo, levando em conta
que o género seria algo acidental e criado por uma cultura falocentrista patriarcal,
enquanto o sexo seria algo ndo acidental, algo unico e masculino; sendo assim,
Simone de Beauvoir coloca o sexo feminino como sendo o outro. Varias autoras
e pesquisadoras vém debatendo esses pensamentos, uma delas que se pode
destacar € Judith Butler (2020), autora de Problemas de género: feminismo e

subverséo da identidade.
Butler (2020, p. 77),

[...] enfatiza as praticas sexuais acima da identidade de género
ou sexual e separa sexualidades e género, de modo a revisar a
opressao sobre elas exercida por outros elementos, inclusive o
da regulagdo sexual, questionando as dissonancias entre
identidades de género e praticas sexuais.

SOBREVIVENTE, NAO VITIMA. TERCEIRA ONDA
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A terceira onda feminista tem inicio a partir da década de 1990, num forte
embate contra uma politica conservadora que queria e quer tirar a pauta
feminista dos debates, tendo em pensamento que a igualdade de género esta
superada. Em 1992, a escritora e feminista Rebecca Walker declarou em um
artigo: “Tornando-se a terceira onda”. O artigo colocava como era importante
para as mulheres deterem o assédio sexual (verbal e fisico) e que percebessem
as falas sexistas de que o “pds-feminismo” conseguiu alcangar a igualdade entre
homens e mulheres e que as batalhas feministas ndo se faziam necessarias.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se notar ao longo deste artigo que a importancia de se entender o
movimento feminista e suas ondas é de extrema relevancia para a educacéao
brasileira, dado o papel preponderante das mulheres, especialmente
professoras, no sistema educacional. Compreender o feminismo e suas
diferentes fases ajuda a contextualizar e implementar praticas educacionais que
promovem a equidade entre géneros e a justica social, beneficiando tanto alunos
quanto educadores.

A educacéo brasileira € predominantemente composta por mulheres, com
muitas atuando como professoras e educadoras em diversos niveis de ensino.
Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacgao da Prefeitura de Sao Paulo
de 2023, 83% da Rede Municipal de Educacéo é formada por mulheres. Esse
dado nao apenas reflete a importancia das mulheres na educag¢ao, mas também
destaca a necessidade de uma abordagem educacional que valorize e integre
as perspectivas feministas.

A integracédo das perspectivas feministas na educagéo é essencial para
promover um ambiente de aprendizagem que seja justo e inclusivo. As diferentes
ondas do feminismo trouxeram a tona questdes cruciais que afetam a maneira
como as meninas e 0s meninos sao educados e socializados. Ao entender essas
ondas, educadores e formuladores de politicas podem implementar praticas que:

A educacéao feminista contribui para a desconstrugao de estereoétipos de
género desde uma idade jovem. Isso ajuda a formar uma visao mais igualitaria
entre meninos € meninas, proporcionando a ambos 0s géneros as mesmas
oportunidades e encorajando a exploragao de interesses e habilidades sem

limitagdes impostas por normas de género.
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Incorporar uma perspectiva feminista no curriculo escolar significa garantir
que a historia, a ciéncia, a literatura e outros campos do conhecimento incluam
e valorizem as contribuicdes de mulheres e diversas perspectivas de género.
Isso também envolve a discussao critica de temas como patriarcado,
desigualdade de género e a luta pelos direitos das mulheres.

A educacéao feminista busca criar um ambiente onde todos os alunos se
sintam empoderados para expressar suas opinides e perseguir seus interesses,
independentemente de seu género. Isso é particularmente importante para
encorajar meninas a seguir carreiras em campos dominados por homens e para
ajudar meninos a se afastarem das normas rigidas de masculinidade.

Uma educagdo emancipatéria € aquela que visa a libertacédo e a
capacitacdo dos alunos para pensar criticamente e agir de maneira ética e
responsavel. No contexto de uma educacao feminista, isso significa criar um
ambiente de aprendizado que promove a equidade entre homens e mulheres,
reconhecendo e valorizando as diferengas e abordando as desigualdades que
persistem.
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A QUEBRA DA ROMANTIZAGAO DA MATERNIDADE

SHERON MARA DOS SANTOS

RESUMO

A maternidade no Brasil se apresenta como um fendmeno complexo e diverso,
refletindo as profundas transformagdes sociais, econdmicas e culturais do pais.
Analisar a experiéncia materna contemporanea exige um olhar atento as
multiplas realidades vivenciadas pelas mulheres brasileiras, considerando
fatores cruciais como etnia, condigdo socioecondmica, escolaridade, inser¢ao no
mercado de trabalho e arranjos familiares. Este artigo busca tragar um panorama
da maternidade no Brasil atual, com base em dados e estatisticas recentes,
abordando especificamente os aspectos de etnia, quantidade de filhos, situacéo
empregaticia e salarial, acesso a cargos de poder, idade ao se tornar mae e
niveis de escolaridade.

Palavras-chave: romantizagdo da maternidade; educagao; racismo.

1. INTRODUGAO: A QUEBRA DA ROMANTIZAGAO

Eu estava trabalhando no meu segundo emprego, uma escolinha particular perto
de casa. Quando engravidei, um dos pais me viu no portdo e disse: “Vocé esta
gravida? Parabéns, vai tirar de letra, né?”. Foi ai que o medo subito tomou conta

de mim.

Tirar de letra ser mae porque sou professora? Que ideia absurda! Para ser
professora, estudei, fiz cursos, mas € na sala de aula que aprendo com as
criangas. Agora, ser mae... nao tem curso, nao tem especializacéo. Seu filho te
ensina todos os dias.

Foi nesse momento que minha ficha caiu. Coloquei a mdo no meu inchago
abdominal e disse: “Filho, vou precisar que vocé me ensine a ser mae.”

A maternidade, em geral — seja para a mulher solo, casada ou com parceiro —
€ atravessada por desafios. Mas, no Brasil, a grande maioria das mulheres que
enfrentam a maternidade solo sdo mulheres negras.
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A partir das minhas vivéncias enquanto méae solo, professora e mulher preta,
proponho refletir sobre o peso simbdlico e real atribuido as mulheres no exercicio
do cuidado e da educagado. A pesquisa se apoia em narrativas pessoais €
entrevistas com outras maes, e discute os efeitos do racismo estrutural, do
machismo, da soliddo materna e da romantizacdo da fortaleza feminina. A
proposta é desmistificar a ideia de que “dar conta de tudo” é natural para as
mulheres e apresentar o cuidado como campo de batalha e de resisténcia.

2. REFERENCIAL TEORICO E CONTEXTUALIZAGAO

Falar sobre maternidade no Brasil exige, antes de tudo, reconhecer que nao ha
uma unica forma de ser mae. A maternidade € atravessada por raga, classe,
territério, escolaridade e acesso ou ndo a politicas publicas. No entanto, um
padrao se repete de forma brutal: a soliddo materna, especialmente entre as
mulheres negras.

Segundo dados da PNAD Continua/IBGE (2022), mais de 61% das familias
chefiadas por mulheres negras vivem abaixo da linha da pobreza. E a cada 10
maes solo, 6 sdo negras. Esses dados reforcam o que a vivéncia ja aponta: o
Estado n&o reconhece, nem apoia, essas mulheres.

A tedrica Patricia Hill Collins (2000) propde o conceito de “maternidade como
trabalho politico”, ao defender que maes negras, especialmente nos EUA e em
contextos pds-escravistas, criam seus filhos sob o peso da vigilancia racial e da
luta cotidiana por sobrevivéncia. Essa realidade ecoa fortemente no Brasil.

Sueli Carneiro (2003), por sua vez, afirma que o racismo estrutura a sociedade
brasileira de forma tao profunda que molda até o modo como se percebem as
fungcdes mais intimas, como o ato de cuidar. A mulher negra, historicamente
colocada como responsavel por cuidar dos filhos dos outros (domésticas, babas,
amas de leite), € invisibilizada quando se trata do cuidado dos préprios filhos.

Esse historico se reflete até hoje: quando a crianca esta doente, suja ou com
mau comportamento, a pergunta € sempre a mesma: “Essa crianga nao tem
mae?” — como se apenas a mae fosse responsavel por tudo. Quando um pai
assume tarefas minimas, € exaltado. Ja a mulher, quando n&o da conta de tudo,
€ culpabilizada.

Além disso, o discurso da “fortaleza” feminina — aquela que aguenta tudo, que
nao chora, que sempre da conta — alimenta uma violéncia silenciosa. Grada
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Kilomba (2019) nos lembra que a mulher negra € empurrada para esse lugar
simbdlico de resisténcia permanente, enquanto seu sofrimento € negado,
silenciado ou ridicularizado.

Portanto, o debate sobre maternidade nao pode estar descolado da discussao
sobre racismo, machismo e desigualdade de classe. E necessario tensionar esse
discurso que romantiza a mae guerreira, quando na verdade, ela esta exausta,
isolada e sobrecarregada.

O préximo passo é dar voz a essas mulheres — nao apenas a partir de dados,
mas de suas palavras reais. Sao elas que, todos os dias, nos mostram o que €,
de fato, tirar de letra a maternidade num pais que insiste em ignorar suas maes.

(Nota: Algumas informag¢des sobre emprego, salario, escolaridade, quantidade
de filhos e cargos de poder necessitam de analise mais aprofundada das tabelas
especificas do IBGE ou pesquisas adicionais, como indicado no documento de
compilagao de dados.)

3. AS VOZES QUE RESISTEM

Para ampliar a escuta sobre a maternidade vivida na pratica, foi realizado um
formulario com 18 mulheres, maes de diferentes perfis. Destas, 50% se
identificam como mulheres negras (pretas) e outras 27,8% como pardas, ou
seja, mais de 77% sao mulheres racializadas.

As maes entrevistadas tém filhos de idades variadas — desde bebés de meses
até adultos com mais de 40 anos. Isso mostra que a maternidade nao se encerra
na infancia: ela se estende, se reinventa e continua sendo um campo de tensdes
e afetos.

Os maiores desafios relatados foram:

e Aadolescéncia e a rebeldia;

o Afalta de apoio do pai;

e A pressao por ser mae solo muito jovem;

¢ A culpa constante e a cobranc¢a social,

e O racismo escolar e institucional sofrido pelos filhos.

Uma das méaes compartilhou:
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“Meu maior desafio foi ser mae solo aos 15 anos, sem o apoio do genitor. Gragas
a Deus, tive uma familia maravilhosa que me apoiou. Hoje, minha filha esta
fazendo pedagogia e calou a boca de muitos que diziam que ela ndo seria nada.”

Outra relatou:

“‘Quando voltei a trabalhar apdés a licengca maternidade ouvi varios
questionamentos: ‘Quem vai cuidar da sua filha?’, ‘Vocé vai viajar uma semana
com a bebé?’. E o pai? Ninguém questionava.”

Questionadas sobre frases como “Essa crianga ndo tem mae?”, a maioria
respondeu ja ter escutado ou sentido o julgamento social. Uma das respostas
resume bem:

“Me senti péssima. Sempre trabalhei, e meu filho foi criado pela avé. Ja até ouvi
que ‘mae é quem cria’. Essas frases machucam.”

Além disso, 66,7% das participantes autorizaram o uso de seus nhomes reais
no artigo, o que demonstra o compromisso politico e afetivo dessas mulheres
com a construcao dessa narrativa.

A seguir, discutiremos como essas mulheres lidam com a solidao e o desafio de
criar filhos num pais que pouco valoriza o cuidado.

Conforme os dados coletados por meio do formulario respondido por 18
mulheres, observa-se que metade das participantes se identificam como pretas
(negras).

Segue o grafico:

Quer ser identificada no artigo? |0 copiar

18 respostas

@ Sim pode usar meu nome
@ Sim, mas prefiro um apelido
N&o, quero anonimato

4
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Como que voceé se identfica? |_|:| Copiar

18 respostas

Branca —4 (22,2%)
Parda —5 (27,8%)
Prefiro ndo identificar -0 (0%)
Oriental [—0 (0%)

Indigenas [—0 (0%)

rra(eors) I =)
0 2,5 5,0 7,5

4.QUEM CONDENA,SERA QUE NAO TEM MAE? MAS VOCES NAO ESTAO
PREPARADOS PARA ESTA CONVERSA

Eu ouvi algumas vezes coisas ruins — e, pra ser bem sincera, quase sempre
vinham de outras mulheres. O mais chocante? Muitas delas nem eram maes. E
como se bastasse o titulo “mulher” pra se sentir no direito de julgar a maternidade

da outra.

Certa vez, enquanto trabalhava numa central de call center, me vi no meio de
uma dessas situacdes. Ja incomodava por ser quem sou — mulher preta, de
opinido, que incomoda pelo simples fato de existir fora da caixinha. Durante um

atrito, o meu distinto supervisor e uma colega de equipe soltaram na reuniao:

“Uma mulher com mais de trinta anos nas costas, com dois filhos... € um absurdo

querer expor seus pensamentos.”

E mais: uma vez, disseram que uma mulher que € méae “ndo pode usar rosa”.
Sim. Rosa. Como se a cor da minha roupa cancelasse a seriedade do meu papel
como mae.

Foi por causa disso que resolvi perguntar no formulario: Vocé ja ouviu frases
como ‘Essa crianca nao tem méae?’ ou outras cobrancgas parecidas? Como isso
te fez sentir?

As respostas foram dolorosamente familiares:
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“Sim, péssima. Sempre trabalhei, € meu filho foi praticamente criado pela avo.
Ja até ouvi que mae é quem cria.”

“Sim, varias vezes. Isso me deixa péssima.”

“Sempre ouvi. A propria crianga também julga, influenciada por essa sociedade
que cobra tudo da mae.”

“Sim, me senti muito triste. Como sempre, a sobrecarga cai s6 sobre a méae.”

“Com certeza. No comego me senti um nada. Depois entendi: geralmente quem
diz isso, nunca foi mae.”

A frase “essa crianga nao tem mae?” se torna um chicote que fere sem piedade.
A mulher é responsabilizada por tudo — até pelo que ela ndo tem controle.

A dor de ser julgada por cada escolha, cada auséncia, cada tentativa frustrada
de dar conta de tudo... vira culpa. Uma culpa que pesa tanto quanto a agua que
escorreu pelas paredes da casa onde morei com minha filha, como contei
anteriormente.

E o pior € que, muitas vezes, a gente chora escondida. Porque chorar “em
publico” é sinal de fraqueza. Porque ser fragil ndo combina com a ideia de “boa
mae”. Porque mae que € mée da conta, sorri, cozinha, educa, lava, passa, beija,
consola, e ainda tem que agradecer por ter saude.

Mas... e se a gente néo der conta?

E se a gente falhar? E se a gente quiser apenas existir como mulher, antes
mesmo de ser mae?

Chorar com culpa é o que sobra quando ninguém te da espaco pra ser humana.

A seguir, vamos refletir sobre como o afeto e a escuta entre maes podem ser
potentes ferramentas de cura, reconstrucao e resisténcia.

5.CHORAR COM CULPA :RELATOS QUE COMPLEMENTAM MINHA VOZ

Ouvi algumas vezes comentarios negativos — e, para ser sincera, quase sempre
vinham de outras mulheres. O mais chocante? Muitas delas nem eram maes. E
como se bastasse o titulo “mulher” pra se sentir no direito de julgar a maternidade
da outra.
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Certa vez, enquanto trabalhava numa central de call center, me vi no meio de
uma dessas situagdes. Ja incomodava por ser quem sou — mulher preta, de
opinido, que incomoda pelo simples fato de existir fora da caixinha. Durante um
atrito, o meu supervisor e uma colega de equipe afirmaram, durante uma reuniao:

“Uma mulher com mais de trinta anos nas costas, com dois filhos... € um absurdo

querer expor seus pensamentos.”

E mais: uma vez, disseram que uma mulher que é mae “ndo pode usar rosa’.
Como se usar uma cor especifica pudesse invalidar meu papel como mae, como
se existisse um manual de vestimenta para a maternidade. Como se a cor da
minha roupa cancelasse a seriedade do meu papel como mée.

Foi por causa disso que resolvi perguntar no formulario: Vocé ja ouviu frases
como ‘Essa crianga nao tem mae?’ ou outras cobrangas parecidas? Como
isso te fez sentir?

As respostas foram dolorosamente familiares:

“Sim, péssima. Sempre trabalhei, e meu filho foi praticamente criado pela avo.

Ja até ouvi que mae é quem cria.”
“Sim, varias vezes. Isso me deixa péssima.”

“Sempre ouvi. A propria crianga também julga, influenciada por essa sociedade
que cobra tudo da mae.”

“Sim, me senti muito triste. Como sempre, a sobrecarga cai s6 sobre a mae.”

“Com certeza. No comego me senti um nada. Depois entendi: geralmente quem
diz isso, nunca foi mae.”

A frase “essa crianga nao tem mae?” se torna um chicote que fere sem piedade.
A mulher é responsabilizada por tudo — até pelo que ela ndo tem controle.

A dor de ser julgada por cada escolha, cada auséncia, cada tentativa frustrada
de dar conta de tudo... vira culpa. Uma culpa que pesa tanto quanto a agua que
escorreu pelas paredes da casa onde morei com minha filha, como contei
anteriormente.

E o pior € que, muitas vezes, a gente chora escondida. Porque chorar “em
publico” é sinal de fraqueza. Porque ser fragil ndo combina com a ideia de “boa
mae”. Porque mae que € mée da conta, sorri, cozinha, educa, lava, passa, beija,
consola, e ainda tem que agradecer por ter saude.
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“Me senti um nada. Depois entendi: geralmente quem diz isso, nunca foi méae”,
disse uma entrevistada. Essa culpa internalizada adoece, pois é fruto de uma
expectativa social inalcancavel.

Reconhecer o direito ao erro, ao cansago e a vulnerabilidade é essencial para
romper com a légica da fortaleza. Como diz uma das participantes: “E se a gente
nao der conta?”

6.VEREDITO “VOCE FOI JULGADA E CONSIDERADA CULPADA ”

Sim minha mae foi severa ,e dai? Ela foi pai mae e ate na hora da morte deixou
uma carta dizendo o que fazer.

“Falo, sobre a importancia da rede de apoio ser feminina, antigamente mesmo
que em um espacgo errdbneo que € a era escravista, tinhamos uma familia inteira
que viviam na mesma casa e ainda assim as amas, outra época as parteiras,
hoje as mulheres se odeiam, se julgam e sao separadas por uma idéia, vinda da
disputa de dotes, e até hj uma mé&e mais velha julga uma mae mais nova, uma
esposa julga a mée solteira, e a mae solitaria em relacionamento tbm existe. Mas
0 que impera e me incdmoda € o machismo que vem do publico feminino. Quanto
julgamento. Sobre, a quantidade de filho, de quem é o filho e sobre a
responsabilidade de ser mae ou ndo. A mulher sofre todo preconceito. Se tem
pouca idade, se tem muita, enfim inumeros julgamentos, e com tudo isso vem o
julgamento dos filhos.. afim eles observam e sentem o que escutam de fora traz
para as maes. Eu ndo me anulo desta posi¢cdo pgq sim somos criados para esse
ciclo doente. E posso dizer que todas sofrem e atacam com
as mesmas armas.” Tatiany

Concordo com a Tatiany méae das minha afilhadas (que eu considero como filhas
pois eu as amamentei e ajudei a criar mas nao sou a mae mas continuo a ama-
las) as mulheres julgam criticam ferem e tentam invisibilazar e desmerecer uma
mae e nao importa .

7. ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos por meio do formulario reforcam a tese central deste artigo:
maternidade solo, especialmente quando exercida por mulheres negras,
marcada por desigualdades estruturais e cobrancas simbdlicas. Conforme

® O O Q©

grafico abaixo, 50% das participantes se identificam como pretas (negras),
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27,8% como pardas, totalizando mais de 77% de mulheres racializadas. Além
disso, 61,1% das entrevistadas declararam ser maes solo.

Outro dado importante € que 77,8% afirmaram ja ter se sentido menosprezadas
como maes — um indicativo da forga das cobrangas sociais que recaem sobre
essas mulheres. Da mesma forma, 77,8% afirmaram que ser mae é dificil. Essa
vivéncia de exaustdo e julgamento constante revela uma maternidade pouco
amparada, marcada por um esforco continuo de sobrevivéncia emocional e
pratica.

O grafico também expde a auséncia de politicas de cuidado coletivas e a
perpetuacado do mito da “mae que da conta de tudo”. A escuta dessas mulheres
€ essencial para reformular o modo como entendemos maternidade,
responsabilidade parental e suporte institucional.

Panorama das respostas das participantes do formulario

00r

8.MEU DEUS TENHO UM FILHO :A SOLIDAO DA MATERNIDADE COMEGA
NA GRAVIDEZ

Quando me descobri mde ? Quando meu meu filho cresceu em mim mas nao
me dei conta a farra ,a adolescéncia a vida havia mudado comecei a enjoar
briguei com minha mé&e mudei para a casa do progenitor (foi horrivel ) pegava 4
Onibus e tinha que me virar entdo a mulher surgiu tardiamente mas surgiu .Agora
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tinha uma vida na minha responsabilidade ele dependia de mim ,parei de
comprar coisas inuteis minhas bolachas ,adesivos, brincos. Conversava com
minhas irmas mudei muito apesar de sair de casa tive rede de apoio ampla .No
dia do parto estava assistindo formula 1 e comegou as dores de manha ,e fui
deixada sozinha com dores intensas sai pela rua buscando o progenitor que
estava na garagem dos amigos brincando de montar carro houve uma briga e
fomos para maternidade la avisaram que eu estava com trés dedos de dilatagao
apenas e fui deixada em corredor de luz apagada e escuro entdo as dores
comecgaram a intensificar sozinha com medo com frio eu chorava ,clamava a
Deus que terminasse que ele nasce-se .la e vinha do banheiro com dores com
medo ,chorando uma das enfermeiras me trouxe o monitor cardiaco para que eu
pudesse ouvir coracdo do meu bebé, o medo meu Deus estava sozinha pensava
o que seria de mim e dele ,obviamente ndo poderia contar com o pai ( eu ja sabia
nosso relacionamento era toxico e ele muito ausente a soliddo da maternidade

comeca na gravidez).

Entdo uma senhora negra com roupas brancas apareceu ,achei que fosse
enfermeira ela me levou ao chuveiro e disse coloca agua quente do chuveiro nas
costas ela frisou “Agua quente igual cozinha carne bem quente mesmo deixa cair
na base da coluna bem embaixo” ,e eu fiz em uma hora minha dilatacéo foi para
10 e eu estava com tanta dor que gritei segurei na grade da janela que caiu
alertando o hospital vieram médicos e enfermeiras até mim que me sentei na
privada de dor foi quando o tampao saiu e o sangue veio meu desespero
aumentou e eu gritava para que tirassem ele de mim ,sem entender o que essas
palavras queriam dizer .Fiz forgca e o médico disse “Pare de fazer forga senhora
”....ele estava com cara de sono obviamente esperava que meu bebe sb6 chega-
se no outro dia .... Entdo numa forgca que realmente eu nao sabia que tinha ele
veio pequeno gritando ,com nariz verde por ser bem clarinho e fragil eu olhei
para ele e a enfermeira colocou ele no meio dos meus seios e parou de chorar
e eu o abracei tao forte .

Apesar da cena parecer um conto de fadas ndo era era um conto de fatos era
minha realidade nas noites seguintes no hospital eu nao dormia eu sabia quando
ele estava com frio ou com fome ia até o bergario (a vinte e um anos a atras a
mae ficava no quarto e os bebés na maternidade pelo menos no meu plano de
saude),uma noite eu ndo conseguia dormir e fui até o bergario e ele chorava
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voltei ao quarto e peguei o cobertor levei até Ia e pedi que elas enrolassem ele
e elas nao acreditaram mas fizeram e ele parou de chorar.

Mas eu nem sempre acertava algumas vezes durante conversas eu entendia
que nao podia ser como minha mée ainda nao tinha percebido o quanto é dificil,
mas minha mae dizia que eu precisa colocar em primeiro lugar a educagao dos
meus filhos ,durante muitas vezes eu nao entendia , mas comecei a entender
que ser mae vocé perde sim a individualidade, ndo tem como ser egoista quem
se torna a prioridade vocé ? e fraldas ,roupas, necessidades ,estudo .

lembro de uma vez que eu nao disse que ia sair e ndo tinha arranjado alguém
para ficar com a cacgula e deixei com o irmao apesar da minha mae estar em
casa ela ndo olhava e estava certa a crianga € minha ndo do meu filho ou mae
a obrigacao € minha .

se vocé delega a responsabilidade o que sobra ?

Na real eu descobri depois da morte da minha mae que mesmo que as mées
erram elas sdo humanas ,ndo existe “Tirar de Letra ”,ser mée ndo €& facil
principalmente sozinha .

Eu tive minha mé&e que me ajudou, tenho minhas irmas mas muitas maes nao
tem muitas mées trabalham sustentam seus filhos e arrumam a casa ,levam no
médico ,dentista ,correm atras e se a criangas ficam doentes ou a meia rasga
“Nossa sua méae nao ve isso”?.

9.DADOS DA MINHA PESQUISA

Ja se sentiu menosprezada como mae? |D Copiar grafico

18 respostas

@ Sim
@ Nao
Talvez
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Ja se sentiu menosprezada como mae? |D Copiar grafico

18 respostas

@ Sim
@ Nio
@ Talvez

2.Sabemos que a maternidade e romantizada ! como voce se sente como |_|:| Copiar grafico
mae?

18 respostas

@ Normal
@ Dificil
© Facil

@ Nzo vejo a diferenga

Vocé e mae solo |_|:| Copiar grafico

18 respostas

® Sim
® Nao

10-CONSIDERAGOES FINAIS
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A construgéo deste artigo foi, a0 mesmo tempo, um exercicio de pesquisa e um
mergulho profundo em dores, descobertas e poténcias. Ouvir outras maes,
especialmente negras e solo, foi escutar a mim mesma em diversos momentos.
A maternidade que nos é vendida como misséo divina se apresenta, na pratica,
como campo de batalha — um campo onde ndo ha tréguas e onde a guerra &
diaria, invisivel, solitaria e estrutural.

Falar sobre maternidade negra é falar sobre auséncia de politicas publicas, sobre
racismo cotidiano, sobre o julgamento social que recai unicamente sobre a
mulher. E também falar sobre resisténcia. As maes ouvidas neste estudo nos
mostram que resistir € criar, cuidar, amar e sobreviver — mesmo quando tudo
aponta para o abandono. A educacgao, nesse contexto, é tanto um desafio quanto
uma ferramenta de transformacéao.

Que este artigo possa ecoar como uma denuncia, mas também como um
convite: a escutar, acolher e construir coletivamente uma nova forma de pensar
o cuidado. Uma forma que reconhega a mae como sujeito de direitos, que
entenda o cuidado como responsabilidade social, e que desfaga, de uma vez por
todas, o mito da mae que "tira de letra" tudo.

A maternidade ndo é magica. E humana. E por isso, precisa ser respeitada,
acolhida e protegida.
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A INFANCIA E SUAS ETAPAS

CIBELE QUINTANA MELLO

RESUMO

Este trabalho visa compreender e analisar a importancia que o Ensino
de Artes Visuais tem na vida dos alunos e as contribui¢des do professor
neste processo. Assim, percebe-se que através das Artes Visuais as
criangas aumentam sua capacidade de expressdo e de percepcao de
mundo, sendo uma importante ferramenta de linguagem na primeira infancia.
Foi realizado um levantamento tedrico, onde se concluiu que o Ensino de
Artes Visuais constitui um relevante meio para o desenvolvimento do aluno,
porém, necessita-se que a pratica educativa seja significativa e os
professores mais capacitados para que haja, efetivamente, situagdes de

aprendizagem.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Construgao, Artes Visuais

INTRODUGAO

A Arte e o conhecimento da imagem sao importantes na Educagao
Infantil, se tornam fundamentais para o desenvolvimento cognitivo, afetivo,
motor e perceptivo da crianca. E fundamental que se utilize a Arte como um
recurso para auxiliar a formacédo da crianca, trabalhando-a ndo s6 como
passatempo, mas sim como uma forma de aprendizagem, cheia de objetivos
importantes na constru¢gdo do conhecimento do aluno.

A crianca na Educacao Infantil precisa de estimulo para adquirir novos
aprendizados e se apropriar de seus conhecimentos. O professor deve
incentiva-la a criar, valorizar suas diversas formas de expressao e de se

comunicar com o0 meio.
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O contato com a Arte se faz pela mediacdo de um educador
preparado, com capacidade de proporcionar situagdes que possam ampliar
a compreensao do mundo e da cultura por parte da crianga. Tendo como
finalidade estreitar a relacédo entre Arte e o universo infantil, a crianca passa

a ter o conhecimento de Arte enquanto cria.

DESENVOLVIMENTO

Atualmente, se perguntarmos a qualquer pessoa sobre o que € a
infancia ou sobre sua importancia, ou ainda o que € ser crianga, facilmente
surgira muitas respostas. Mas nem sempre foi assim, pois muitas criangas
nado souberam o que era ser crianga ou tiveram infancia durante longo
periodo da Historia da Humanidade. Na verdade, podemos até pensar que
atualmente, mesmo com toda a evolugao histérica, tecnologica e tedrica,
ainda muitos individuos pelo mundo ndo conseguem desfrutar desse periodo
da vida, intitulado como infancia. Esta € sim uma verdade bastante
vergonhosa.

Visitando a Historia vemos que primitivamente o homem sobrevivia
das coletas e da caca. Ndémade, n&o possuia uma moradia certa. Abrigava-
se em cavernas ou copas de arvores. Entretanto com a descoberta do fogo,
essa realidade extremamente hostil comega a transformar-se. Com o tempo
e o desenvolvimento da agricultura e da pecuaria, o homem fixa moradia e
sedentariza-se, dando enorme salto na evolugdo humana.

E a humanidade desenvolveu-se a tal ponto que o processo de
surgimento das comunidades torna-se uma necessidade. Com os grupos
instalados, cultivando a terra, e com o0s animais domesticados, os
instrumentos de trabalho se aperfeicoam. O dominio da natureza torna-se
um fato e o homem inicia realmente uma vida em comunidade, com as
primeiras vilas e cidades.

No inicio da histéria humana, a familia era o grande grupo. Ensinar e
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aprender eram uma relagdo quase que hereditaria. Dentro do grupo, os
conhecimentos eram transmitidos de geracéo a geragao. Mas com o passar
do tempo e o desenvolvimento tecnoldgico, e, principalmente com a
invencdo e desenvolvimento da escrita tudo ficou mais facil. Quanto a
crianga, segundo Philippe Ariés, na Antiguidade, era considerado um adulto
em miniatura por ndo haver distingdo entre o mundo adulto e o mundo
infantil. A crianga "ingressava na sociedade dos adultos".

Na ldade Média, época de grande fertilidade, porém de grande
mortalidade, poucos homens percorriam todas as etapas da vida. A
crianga ainda era considerada adulta em miniatura, e isso ficava bem claro

nas pinturas da época que retratavam as familias.
Ariés (1981, p.17) relata que,

[...] até por volta do século Xll, a arte medieval desconhecia a
infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa
auséncia se devesse a incompeténcia ou & falta de habilidade. E
mais provavel que ndo houvesse lugar para a infancia nesse
mundo. Uma miniatura otoniana do séc. XI nos da uma ideia
impressionante da deformagao que o artista impunha entdo aos
corpos das criangas, num sentido que nos parece muito distante
do nosso sentimento e da nossa visao.

Entre os séculos XIV e XVIII, os relatos nos mostram uma sociedade
sem adolescentes. A vida é dividida em trés grandes momentos: a infancia
considerada o periodo da dependéncia; a idade da guerra, em que o0s
homens vao defender suas terras e seus paises; e a idade sedentaria, que
compreende os homens da lei, adultos. (ARIES, 1981)

A Revolugado Industrial iniciada na Inglaterra a partir de 1850 vem
desfragmentar o universo das pessoas, instituindo pouco a pouco, o modo
de produgdo capitalista. Entdo, grandes transformagdes ocorrem no modo
de organizacédo da sociedade. As mulheres, que estavam confinadas em
suas casas, sao “‘convocadas”, juntamente com suas criangas, a trabalhar
nas industrias. Indo trabalhar fora de casa, fica com uma carga horaria
exorbitante (cerca de dezessete horas por dia). Dessa forma a mulher ajuda
a transformar a familia, no cenario social. Essa convocag¢ao de mulheres e

criangas para as fabricas teve consequéncias sentidas hoje em nossa
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sociedade.

A familia burguesa preserva mais a privacidade. A escola deixou de
ser reservada aos clérigos para se tornar o instrumento normal da iniciagao
social, da passagem do estado da infancia ao do adulto. Isto vai exprimir
também uma aproximacdo da familia e das criangas, do sentimento da
familia e do sentimento da infancia, outrora separados. A familia centrou-se
em torno da crianga. O clima sentimental era agora completamente diferente
mais proximo do nosso, como se a familia moderna tivesse nascido ao
mesmo tempo em que a escola, ou, a0 menos, que o habito geral de educar
as criangas na escola.

E verdade que essa escolarizacdo, tdo cheia de consequéncias para
a formacéo do sentimento familiar, ndo foi imediatamente generalizada, ao
contrario. A extenséo da escolaridade as meninas ndo se difundiria antes do
século XVIII e inicio do XIX e no caso dos meninos, a escolarizagao
estendeu-se primeiro a camada média da hierarquia social.

A crianga tornou-se um elemento indispensavel da vida cotidiana, e os
adultos passaram a se preocupar com sua educacao, carreira e futuro.
Assim, desde o século XVIII, e até nossos dias, a infancia tem sido estudada
e priorizada. Hoje possui diversos significados e sentidos.

Podemos delimitar a infancia cronologicamente como sendo o periodo
entre zero e doze anos de idade. Porém, somente isso seria muito vago, por
tratar-se de um periodo onde inumeras transformacdes fisicas, psiquicas,
sociais e culturais ocorrem. Assim, recorrendo a alguns tedricos, no capitulo

seguinte, vamos apresentar algumas de suas visdes sobre a infancia.

O ENSINO DE ARTE COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

As Artes Visuais expressam por meio de materiais o pensamento do
ser humano, assim como suas emogodes, seus anseios, sua historia, a cultura
da qual faz parte e desenvolve a identidade de um povo ou até mesmo de
uma classe social. O Ensino da Arte contribui para a formagéo sensivel do

individuo e é no fazer artistico que acontece essa aprendizagem.

A comunicagao entre as pessoas e as leituras de mundo
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nao se dao apenas por meio da palavra. Muito do que se
sabemos sobre o pensamento e os sentimentos das mais
diversas pessoas, povos, paises, €épocas sao
conhecimentos que obtivemos Unica e exclusivamente por
meio de suas musicas, teatro, pintura, dancga, cinema, etc.
(MARTINS; PICOSQUE; GUERRA, 1998, p.14)

A Arte ja existe desde a época dos homens da caverna. No comego
da historia da humanidade, ja ocupava espag¢o na sociedade e vem tendo
grandes transformagdes ao longo do tempo. A educacdo em Arte propicia
para os alunos, grandes descobertas de acordo com as diferentes culturas
em que estao inseridos.

As Artes Visuais na Educacado Infantil apresentam grandes
oportunidades de desenvolvimento na aprendizagem da crianga, pois
permitem ampliar o conhecimento do mundo em que esta inserido, de suas
habilidades e a descoberta de suas potencialidades. Além disso, estido
presentes no cotidiano das criangas que se expressam, comunicam e
demonstram seus sentimentos, pensamentos, emogdes por varios meios,
dentre eles: linhas, formas, rabiscar e desenhar no chao, na areia, em muros,
usando diversos materiais que sdo encontrados por acaso pelas criancas.

Para compreender como se encontra atualmente o Ensino de Artes
Visuais nas escolas, € imprescindivel explorar a trajetéria e a histéria do
Ensino de Arte no Brasil, que desde o inicio esteve ligado a histéria da Arte
e também a histdéria da educacéao no pais.

No Brasil o Ensino de Arte teve inicio com a educacgao jesuitica, no
periodo colonial, que foi o primeiro sistema de ensino formal do Brasil. A
metodologia utilizada priorizava o estudo da arte literaria, que era mais
valorizada do que o trabalho manual. Em contrapartida a esse ensino
formal, que era mais voltado para a elite, havia as Escolas de Atrtifices, que
funcionavam como oficina de artesdos onde eram ensinados trabalhos
artesanais e agricolas.

O trabalho manual era desvalorizado, tido como um oficio servil
voltado para as classes menos favorecidas. Ja o uso da linguagem e da
formacao artistica priorizava somente a elite, que possuia uma educacéao

diferenciada em varios aspectos.
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O barroco jesuitico foi uma juncdo das referéncias do modelo
portugués, com o modo de fazer dos artesdos brasileiros. Dessa forma, foi
considerada uma Arte popular, pois havia a influéncia de distintas camadas
sociais.

No inicio do século XIX, um grupo de artistas franceses formou a
Missdo Artistica Francesa, que originou a Arte Greco-romana do
Neoclassicismo. Com o inicio do sistema de ensino superior académico, a
Arte Neoclassica que era ensinada nas academias e baseada em repeticao
de modelos, acabou substituindo o Barroco brasileiro.

A escola tradicional iniciou-se com a Republica e havia uma
preocupag¢ao com o Ensino da Arte, que se baseava no desenho como fazer
técnico e cientifico, ndo como um aprendizado significativo e de qualidade.
Suas ideias eram defendidas por Rui Barbosa, que buscava a implantagao
da Arte como disciplina nas escolas primarias e secundarias, assim como
sua obrigatoriedade.

Um marco na vitoria do pensamento liberal foi a Academia de Belas-
Artes que posteriormente tornou-se Escola Nacional de Belas-Artes. A
educagao sO passou a ser mais democratica, valorizando os aspectos
psicologicos dos alunos e o processo de aprendizagem apds o inicio da
Escola Nova, em 1930. Com o rompimento dos ideais da escola tradicional

o educador passou a enfatizar a livre expressao dos alunos.

Na escola nova, priorizavam-se os aspectos psicologicos
do desenvolvimento, com énfase nos aspectos sociais. Os
conteudos eram definidos nas atividades em fungédo das
experiéncias vivenciadas. Enfatizava-se o desenvolvimento
e o “aprender a aprender”’, como fato mais importante do
que aprender conteudos. (IAVELBERG, 2003, p.114)

Com o surgimento da Escola Tecnicista, entre 1960 e 1970, passou a
ser ensinado apenas o0 necessario para atuar de maneira pratica no mercado
de trabalho, valorizando a sociedade industrial. Apds o surgimento da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) n°® 5292/71, a educacéao artistica foi introduzida no
curriculo das escolas, mas sem ser considerada uma disciplina, mas sim

como um mero divertimento entre uma disciplina e outra.
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A arte ndo era considerada como disciplina, mas como “area
generosa”; contraditoriamente, os professores tinham de explicar objetivos,
conteudos, meétodos e avaliagdes. Inseguros, apoiavam-se em livros
didaticos de ma qualidade. (IAVELBERG, 2003, p.115)

Assim sendo, os professores da metodologia de Arte passaram a
buscar o reconhecimento e valorizacdo de seu conteudo, e com isso a Arte
ganhou novos rumos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBN) n° 9394/96 determinou a obrigatoriedade e o reconhecimento do
conteudo de Arte como disciplina nas escolas. Segundo Gouthier (2008,
p.19): “Com a nova LDBN, é extinta a Educacao Artistica e entra em campo
a disciplina Arte, reconhecida oficialmente como area do conhecimento”.

A consolidacédo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foi um
marco relevante na histéria do Ensino de Arte no Brasil, pois baseados na
Abordagem Triangular de Ana Mae Barbosa, promoveram uma melhoria

significativa para um ensino de qualidade.

Muitos arte-educadores passam a trabalhar a partir de trés
eixos de aprendizagem significativa em arte: fazer artistico
do aluno, a apreciagdo do aluno (dos préprios trabalhos,
dos de colegas e dos artistas) e a reflexdo sobre a arte
como objeto sociocultural e histérico. (IAVELBERG, 2003,
p.118)

Segundo lavelberg (2003), a arte deve ser trabalhada considerando
os trés eixos da aprendizagem, como produg¢do do aluno, apreciagao dos
alunos pelos trabalhos deles, dos colegas e dos artistas e a compreensao
da Arte integrada como perspectiva historica e cultural na sociedade.

O que se percebe, ao analisar a histéria do Ensino da Arte no Brasil,
€ que 0 mesmo passou por varias transformacdes. Antes, reduzia-se o
conteudo a um ensino mecanizado. Hoje, ha uma grande preocupagao em
reconhecer a Arte como disciplina indispensavel na formacdo do ser

humano.

A arte promove o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e conhecimentos necessarios a diversas areas

de estudos; entretanto, n&o é isso que justifica sua inser¢ao
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no curriculo escolar, mas seu valor intrinseco como
construgdo humana, como patrimbénio comum a ser
apropriado por todos. (IAVELBERG, 2003, p.9)

E muito importante que haja um espaco na Educagdo Infantil
destinado as Artes Visuais, da mesma maneira que é importante na
alfabetizacdo, palavras e textos escritos, a linguagem visual abrange
atividades que sao trabalhados varios aspectos, entre eles, destaca-se o
imaginario. A imaginagdo tem grande importancia na construgdo do
aprendizado, pois, através dela, a crianga cria e transforma o real, conforme
suas necessidades e desejos.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais:

A educacdo em arte propicia o desenvolvimento do
pensamento artistico e da percepgao estética, que
caracterizam um modo préprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana: o aluno desenvolve sua sensibilidade,
percepgao e imaginagao, tanto ao realizar formas artisticas
quanto na agdo de apreciar e conhecer as formas
produzidas por ele e pelos colegas, pela natureza e nas
diferentes culturas. (BRASIL, 2000, p.19)

E também na Educacao Infantil que as criancas ampliam, ainda mais,
seu conhecimento sobre as artes, e € nesse periodo também que as
mesmas tém conhecimento das multiplas linguagens e expressodes. “Vale
destacar que, limitando as linguagens oferecidas as criangas, estamos,
também, limitando seus instrumentos privilegiados de relagdo com o mundo
no qual estao inseridas.” (BRASIL, 2006, p.18).

[...] tal como a musica, as Artes Visuais sdo linguagens, e
também uma das formas importantes de expresséo e
comunicagdo humana, o que, por si sO justifica sua
presencga no contexto da educagéo, de um modo em geral,
e na Educacao Infantil, particularmente. (BRASIL, 1998,
p.85)
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As Artes Visuais sao representadas por toda forma de expressao
visual como pintura, desenho, escultura, colagem, fotografia, cinema,
arquitetura, o paisagismo, a decoragao e outras linguagens. Elas promovem
a interacdo e a comunicagao da crianga, representam uma forma de
linguagem, por isso & importante esse ensino na Educagao Infantil, para
possibilitar o desenvolvimento da imaginagao, da criatividade, da cognigao,
da intuicdo e da sensibilidade.

A Arte contribui para a formacgao intelectual da crianga, favorece a
acao espontanea, facilita a livre expressdo e permite a comunicagdo. As
Artes Visuais representam um tipo de linguagem que tem caracteristicas
proprias e sua aprendizagem acontece por meio dos seguintes aspectos:

Fazer artistico- centrado na exploragéo, expressao e comunicagao
de producgao de trabalhos de arte por meio de praticas artisticas, propiciando
o desenvolvimento de um percurso de criagao pessoal;

Apreciagao- percepcao do sentido que o objeto propde, articulando-
o tanto aos elementos de linguagem visual quanto aos materiais e suportes
utilizados, visando desenvolver, por meio da observacdo e da fruicdo a
capacidade de construcdo de sentido, reconhecimento, analise e
identificacdo de obras de arte e de seus produtores;

Reflexao- considera tanto no fazer artistico como na apreciacao, é
um pensar sobre todos os conteudos do objeto artistico que se manifesta
em sala, compartilhando perguntas e afirmacdes que a crianga realiza
instigada pelo professor e no contato com suas proéprias produgdes e as dos
artistas. (BRASIL, 1998, p.89)

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(1998) as praticas em Artes Visuais trazem objetivos de acordo com cada
faixa etaria: criangas de zero a trés anos de idade: ampliar o conhecimento
da crianca manipulando diferentes materiais, explorando caracteristicas,
manuseio, entretanto em contato com varias expressdes artisticas.
Utilizagdo de materiais graficos e plasticos ampliando possibilidade de
expressao e comunicacgao; Criancas de quatro a seis anos: interessam-se
pelas proprias producdes, pelas de ouras criangas e pelas varias obras
artisticas. Produzir trabalho de Arte utilizando a linguagem do desenho, da

pintura, da modelagem, da colagem, da construgao desenvolvendo o gosto,
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cuidado e respeito.

A capacidade de criar linhas e formas que se assemelham aos objetos
reais € uma competéncia simbdlica que apenas o ser humano possui.
Embora a Arte geralmente seja vista como uma questdo de sentimento ou
inspiragdo na verdade envolve uma grande diversidade de capacidades e
habilidades cognitivas, a mensagem que ela transmite é ampla,
multidisciplinar, modifica-se no tempo e no espago, e de individuo para
individuo.

Muitos professores da Educacgao Infantil valorizam as Artes Visuais
por trazerem oportunidades de autoexpressdo e proporcionarem grandes
descobertas a crianca pequena. As criangas menores se expressam por
meio das atividades artisticas, das questbes abstratas e complexas que as
mesmas nao conseguem transmitir para os adultos por meio de outras

linguagens.

A Arte, ndo pertence as creches, pré-escolas e escolas e
nao deve ser subserviente ou ficar a servico de outros
interesses. Ela vem abrir as portas e janelas das instituigcbes
educacionais para mostrar a vida de outra forma - estética
e poética — e favorecer o transbordamento das multiplas
linguagens da crianga, favorecendo o acesso e estimulando
as diferentes formas de expressodes artisticas. (BRASIL,
2006, p.28)

Ainda hoje a educacgéo valoriza mais o saber cientifico e a linguagem
escrita deixando de lado as outras linguagens e principalmente as
linguagens artisticas. Apesar disso, € muito importante que os espacgos
educacionais sejam espacos de troca, respeito, expressdo e de multiplas
linguagens.

Entdo, pode-se concluir que as atividades artisticas dao oportunidades
para as criangas comunicarem conceitos que sao dificeis de serem
expressos verbalmente e ao entrarem em contato com as Artes, manifestam
tudo aquilo que se passa dentro de si de forma simples e interessante.
Porém, infelizmente, pode-se perceber que as praticas pedagdgicas que

fizeram parte do Ensino de Arte no passado ainda estdo presentes nas
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escolas atualmente. Encontra-se professores sem formacdo adequada,
auséncia de espaco fisico apropriado para o desenvolvimento das aulas,

falta de valorizagao dos profissionais, entre outros problemas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando esta grande contribuicdo das Artes Visuais na
Educacao Infantil, percebe-se a relevancia deste ensino, pois é vivenciando
a Arte desde cedo que se aprende a valorizar a cultura de uma sociedade.
Para isso, é necessario um novo olhar sobre o Ensino de Artes Visuais nas
escolas, pois, para uma aprendizagem significativa € essencial o
comprometimento do educador, como o planejado nas atividades, defini¢gao
de objetivos a serem alcancados e utilizagdo de materiais diversificados.

Através do presente estudo, fica notavel que uma das grandes
dificuldades encontradas no ensino de Artes Visuais sdo os profissionais
sem a devida formagao, assim como a compreensao do que se trabalha
nessa disciplina e os objetivos a serem alcangados com a mesma.

E relevante acentuar que o educador como principal sujeito mediador
da aprendizagem em Artes Visuais, deve interagir com as criangas,
motivando-as a ter gosto ao fazer Arte, despertando-lhes o interesse pelas

atividades artisticas e desenvolvendo suas habilidades e potencialidades.
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O JOGO NO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM

LAYS DOMINGOS DOS SANTOS

Resumo

O jogo, enquanto pratica cultural e social, acompanha a humanidade
desde os primérdios, integrando-se a vida cotidiana de diferentes povos e
sociedades. Para Huizinga (2000), trata-se de uma atividade voluntaria, exercida
dentro de limites de tempo e espago, regida por regras livremente aceitas, mas
obrigatérias, cujo fim reside em si mesma, acompanhada por sentimentos de
alegria, tensao e pela consciéncia de estar em uma esfera distinta da vida
ordinaria. Assim, o jogo nao se reduz a mero entretenimento, mas constitui um
fendmeno cultural de grande relevancia para o desenvolvimento humano.

Palavras-chave: jogos interdisciplinares; ludicidade; aprendizagem significativa.

Desenvolvimento

No campo educacional, sua presenca ganha forga especialmente a partir
das abordagens humanista, cognitivista e sociocultural, que deslocaram o foco
da transmissao de conteudos para a aprendizagem centrada no aluno. Nessa
perspectiva, torna-se essencial que o ensino esteja vinculado a experiéncias
significativas do cotidiano, favorecendo a construgcédo ativa do conhecimento.
Como apontam Endlich e Verri (2009), os jogos reunem elementos
indispensaveis para tornar as aulas mais dinamicas e motivadoras, ao mesmo
tempo em que contribuem para o desenvolvimento da criatividade, do raciocinio,
da maturidade e do espirito colaborativo.

Além de despertar prazer, o ato de jogar constitui uma oportunidade para
desenvolver habilidades cognitivas, como atengdo, memdria e raciocinio 1égico
(FURIO et al., 2013 apud BUSARELLO, 2016). Quando planejados com
intencionalidade pedagdgica, os jogos articulam ludicidade e aprendizagem,

possibilitando a construcédo de conceitos de forma envolvente (ABT, 2002;
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WANGENHEIM; WANGENHEIM, 2012 apud LORENSET; PETRI; RAMOS,
2016). Salomao e Martini (2007) reforcam que a dimenséo ludica favorece néo
apenas o desenvolvimento académico, mas também o pessoal, social e cultural,
além de contribuir para a saude mental e fisica dos estudantes.

Dinello (2004 apud FALKEMBACH, 2006) acrescenta que as atividades
ludicas permitem experiéncias que dialogam com o intimo do sujeito,
favorecendo a imaginagdo, a socializagdo e a construgdo criativa do
conhecimento. Nesse sentido, o jogo, ao unir desafio e prazer, promove uma
aprendizagem significativa, estimulando a motivagdo, o engajamento e a
autonomia.

Nesse processo, cabe ao professor a fungdo de mediar a experiéncia,
selecionando jogos adequados aos conteudos trabalhados e ao nivel de
conhecimento dos alunos. A mediacdo docente deve considerar as
individualidades, estimular a reflexdo sobre estratégias e garantir que a
competitividade ndo se sobreponha ao objetivo pedagdgico. Como destacam
Endlich e Verri (2009), mais importante do que “ganhar” é possibilitar a aquisigao
de novos saberes em um ambiente que valorize a cooperagao e o protagonismo
discente.

Na perspectiva dos “serious games”, Abt (2002) defende que os jogos
extrapolam o lazer e atuam como instrumentos de desenvolvimento cognitivo e
social. Wangenheim e Wangenheim (2012) reforcam essa ideia ao destacar que
0s jogos, quando incorporados ao processo de ensino, mobilizam habilidades de
raciocinio, estimulam a autonomia e fortalecem a aprendizagem colaborativa.

Na area da educagao matematica, Smole, Diniz e Candido (2000)
evidenciam que o jogo constitui uma situagdo desafiadora que possibilita a
crianga explorar conceitos, formular estratégias e buscar solugbes. Para Katia
Stocco Smole (2001), essa pratica é essencial, pois favorece o raciocinio légico,
a criatividade e a resolucéo de problemas. Nessa mesma direcao, Parra e Saiz
(1996) ressaltam que os jogos funcionam como mediadores no desenvolvimento
do raciocinio l6gico-matematico, permitindo ao aluno avangar na compreensao
de conceitos de maneira prazerosa e participativa.

O jogo também se revela espaco privilegiado de socializagao e
desenvolvimento integral. Para Saloméo e Martini (2007), a ludicidade atua

tanto no campo cognitivo quanto no socioemocional, colaborando para a

LAYS DOMINGOS DOS SANTOS



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

aprendizagem e para a formagao do sujeito. Dinello (2006) complementa ao
afirmar que, quando bem mediada, a pratica ludica potencializa a construcao de
significados no processo educativo.

Esse principio dialoga ainda com a perspectiva de Délia Lerner (2002),
para quem ensinar € propor situacbées em que os alunos facam uso real do
conhecimento. Aplicado aos jogos, esse entendimento revela que, ao jogar, o
estudante mobiliza saberes em situagdes concretas, construindo competéncias
que vao além da mera repeticdo mecanica.

Pesquisas internacionais também confirmam os beneficios do uso de
jogos na aprendizagem. Furié et al. (2013) destacam que jogos digitais e
analdgicos, quando aplicados em contextos escolares, ampliam a motivagéo e
favorecem a retengdo de conteudos. Para Lorenset, Petri e Ramos (2016), os
jogos educacionais configuram-se como estratégias metodoloégicas que aliam
engajamento, ludicidade e aprendizagem significativa.

Dessa forma, observa-se que o jogo, ao ser incorporado ao ambiente
escolar, especialmente no ensino de matematica, nao deve ser reduzido a um
simples momento recreativo, mas reconhecido como ferramenta pedagégica
essencial, capaz de promover a resolugiao de problemas, o desenvolvimento

cognitivo e socioemocional e de atribuir sentido social ao conhecimento.

O ensino da Matematica

A Matematica esta presente na vida do ser humano desde os primeiros
contatos com o mundo. Seja ao observar medidas corporais, numeros em
placas, tamanhos de roupas e calgados, seja ao interpretar graficos, tabelas e
formatos geométricos, as criangas crescem imersas em experiéncias
matematicas. Contudo, ao iniciarem o processo de escolarizagao formal,
observa-se frequentemente um distanciamento entre os saberes prévios
adquiridos na vivéncia cotidiana e os conteudos trabalhados em sala de aula, o
que pode gerar dificuldades de compreenséo e até resisténcia em relagdo a

disciplina.

A aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a

compreensdo, ou seja, a apreensdo de significados dos objetos
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matematicos, sem deixar de lado suas aplicagbes. Os significados
desses objetos resultam das conexdes que os alunos estabelecem
entre eles e os demais componentes, entre eles e seu cotidiano e entre
os diferentes temas matematicos. Desse modo, recursos didaticos
como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos,
calculadoras, planilhas eletronicas e softwares de geometria dinamica
tém um papel essencial para a compreensao e utilizagdo das nogdes
matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados a
situagdes que levem a reflexdo e a sistematizagéo, para que se inicie

um processo de formalizagédo (BRASIL, 2018).

Apesar das mudancgas metodoldgicas ocorridas ao longo do tempo, ainda
predomina em muitas escolas a pratica tradicional de ensino da Matematica,
marcada pela cdpia de exercicios e pela memorizagdo mecanica de regras e
procedimentos. Esse modelo, segundo Allevato e Masola (2019), é um dos
principais fatores para a falta de motivagao dos estudantes, que frequentemente
demonstram desinteresse pelos conteudos e dificuldades em associa-los a
situagdes do cotidiano ou as demais areas do conhecimento.

Nesse cenario, torna-se indispensavel a utilizacdo de recursos
pedagogicos que aproximem os conteudos matematicos da realidade dos
alunos, atribuindo significado a aprendizagem. Os jogos pedagdgicos
apresentam-se como ferramentas eficazes, pois estdo inseridos no cotidiano das
criancas e oferecem elementos que estimulam habilidades essenciais, como
atencdo, memoria, raciocinio légico, cooperagado e tomada de decisdo. Além
disso, caracteristicas proprias dos jogos, como regras, interacdo, desafios,
recompensas e feedback, colaboram para a construgao ativa do conhecimento
(LORENSET; PETRI; RAMOS, 2016).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga que a aprendizagem
matematica deve estar intrinsicamente ligada a compreensdo, ou seja, a
apreensao de significados que se constroem a partir de conexdes entre os
objetos matematicos, os demais componentes curriculares e o cotidiano dos
alunos. Para tanto, recomenda a utilizacao de recursos variados, como malhas
quadriculadas, abacos, jogos, livros, videos, planilhas eletronicas e softwares de
geometria dindmica, sempre em situacbes que promovam reflexao,

sistematizacao e formalizagdo dos conceitos (BRASIL, 2018).
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Dessa forma, é possivel afirmar que os jogos pedagdgicos constituem
uma estratégia potente para tornar o ensino da Matematica mais dinamico,
prazeroso e significativo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias

cognitivas e socioemocionais e atendendo as diretrizes da BNCC.

O ensino da Lingua Portuguesa

A Lingua Portuguesa, assim como a Matematica, faz parte da experiéncia
do ser humano desde a infancia. Antes mesmo da escolarizagdo formal, as
criancas estdo em contato com textos orais e escritos, presentes em musicas,
histérias, conversas, placas, embalagens, receitas e em diversos outros géneros
textuais que circulam socialmente.

Durante muito tempo, a alfabetizacao foi compreendida como a simples
capacidade de ler e escrever. No entanto, as demandas da sociedade
contemporanea exigem que os sujeitos sejam também letrados, isto €, capazes
de utilizar a leitura e a escrita em diferentes contextos e para multiplos objetivos.
O letramento, portanto, vai além da decodificacéo grafica e envolve a capacidade
de interpretar, produzir e atribuir sentidos a textos, inserindo-se de maneira
critica e ativa na cultura escrita (RIBEIRO, 2003 apud COLELLO, 2004).

A Lingua Portuguesa, considerada disciplina transversal por estar na base
de todas as outras areas do conhecimento, assume papel central no processo
educativo. O dominio da leitura, da escrita e da oralidade é condi¢cao fundamental
para a aprendizagem nas demais disciplinas, uma vez que a linguagem € o meio
pelo qual os sujeitos se comunicam, expressam ideias, organizam o pensamento
e constroem conhecimento.

Como destacam Mendes, Souza e Spanhol (2018), a cultura escrita
precisa ser compreendida em sua diversidade de usos, fungdes e impactos
sociais. Mais do que ensinar normas gramaticais ou estruturas linguisticas, o
ensino da Lingua Portuguesa deve possibilitar aos estudantes compreender a
relacado entre oralidade e escrita, interpretar criticamente os textos que circulam
socialmente e produzir discursos adequados a diferentes situagdes

comunicativas.
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Assim, a alfabetizacdo e o letramento se configuram como processos
indissociaveis e fundamentais, que garantem nao apenas a inser¢gao escolar,

mas também a participagao cidada em uma sociedade letrada e plural.

Consideragoes finais

No contexto desta pesquisa, a sequéncia didatica proposta evidenciou o
papel ativo do estudante na constru¢cdo do conhecimento, incentivando a
participagéo coletiva, a experimentagéo e a reflexao critica sobre os conteudos
abordados. A utilizagdo de jogos como estratégia pedagdgica permitiu articular
objetivos de aprendizagem com metodologias inovadoras, favorecendo a
interdisciplinaridade e a aplicagao de conceitos tedricos em situagdes praticas
(MORAN, 2015; PRENSKY, 2001). Além disso, a ludicidade proporciona um
ambiente mais acolhedor e motivador, ampliando o engajamento dos estudantes

e estimulando a autonomia e a responsabilidade no processo educativo.
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O PAPEL DA ESCOLA NO COMBATE AO RACISMO

ELISAMARA SOARES ALVAREZ®®

RESUMO

A riqueza cultural da Africa se manifesta na diversidade dos povos escravizados
que foram trazidos para o Brasil, cada um com sua prépria etnia, lingua e
tradi¢coes. Essa diversidade se reflete em aspectos como danga, musica, religido,
culinaria e idioma, enriquecendo a cultura brasileira. Este artigo investiga como
a abordagem curricular da historia e cultura afro-brasileira € tratada no ambito
escolar, com base nas diretrizes da Lei 10.639/03. Apresentaremos um
referencial tedrico que aborda a luta dos africanos e seus descendentes pela
liberdade e por direitos, bem como as bases legais que fundamentam essa
tematica e propostas pedagogicas para trabalhar o Racismo e a diversidade
étnica em sala de aula, visando valorizar a diversidade étnica e o combate ao

racismo.

Palavras-Chave: Cultura Afro-Brasileira, Pratica docente e Racismo.

INTRODUGAO

A cultura brasileira é permeada por simbolos e manifestacdes culturais de
diversos grupos étnico-raciais e culturais, especialmente dos povos africanos
que foram trazidos ao pais como escravos. A diaspora africana, resultante do
trafico negreiro transatlantico, trouxe para o Brasil uma rica heranga cultural,
composta por costumes, principios, crencgas, tradicdes e visbes de mundo que
se manifestam em diferentes aspectos da sociedade brasileira.

A diversidade cultural da Africa se manifestou na pluralidade dos povos

escravizados, cada um com sua propria etnia, idioma e tradi¢gdes unicas.

%8 Graduagao em Geografia pela Universidade Camilo Castelo Branco (2010); Especialista em
Educacao Ambiental pela Universidade da Cidade de Sao Paulo (2012); Coordenadora
Pedagégica na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.
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Os africanos trazidos ao Brasil incluiram bantos, nagls e jejes, cujas
crengas religiosas deram origem as religides afro-brasileiras, e os haugas e
malés, de religido islamica, alfabetizados em arabe.

Assim como a indigena, a cultura africana foi geralmente suprimida pelos
colonizadores, na col6nia, os escravos aprendiam o portugués, eram batizados
com nomes portugueses e obrigados a se converter ao catolicismo

Nesta concepcgdo pode-se afirmar que muitos pontos da sociedade
brasileira estdo imersos em simbolos e manifestacbes culturais dos variados
grupos étnico-raciais e culturais que compdéem o pais, em particular, dos
variados povos africanos, que sucederam sequestrados de seus ambientes de
origem, no continente africano, escravizados e transportados a forca para
diversas partes do mundo, a maior parte do continente americano e uma
quantidade expressivo, trazido para o Brasil.

E raro questionar as contribuicdes dos povos africanos e suas culturas
para a formacdo do Brasil, e como a historia destes povos € mantida viva.
Também é raro questionar como as multiplas relagdes os distintos grupos étnico-
raciais e culturais que compdem a sociedade brasileira acontece informacao
que, em relagdo a populagdo negra, "ha uma sequéncia de oportunidades,
favoraveis para preservar distor¢oes em relacdo as matrizes negras, incluindo a
aprendizagem formal"

Em relagédo a ensino mesmo com os desenvolvimentos derivados das leis
10.639 / 03 e 11.645 / 08 e suas correspondentes orientagcdes curriculares
nacionais que orientam a construgdo da educagao em vinculo étnico-raciais
neste trabalho destinam-se a cooperar para a argumentagéo sobre o resgate e
a do destaque da histéria e cultura africana e afro-brasileira em ambientes de

espacgos sociais, em unico no espago escolar.

Etnocentrismo - Visdo de mundo que considera o grupo a que o individuo
pertence o centro de tudo. Elegendo como o mais correto e como padrao
cultural a ser seguido por todos, considera os outros, de alguma forma

diferentes como inferiores.
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Identidade Etnica - Conjunto de caracteres proprios e exclusivos de uma
pessoa que a faz reconhecer-se pertencente a um determinado povo, ao qual

se liga por tragos comuns de semelhanca fisica, cultural e histérica.

Afro-brasileiro - Adjetivo usado para referir-se a parcela significativa da

populagao brasileira com ascendéncia parcial ou totalmente africana.

Preconceito Racial - Conjunto de valores e crencgas estereotipadas que levam
um individuo ou um grupo a alimentar opinides negativas a respeito de outro,

com base em informacgdes incorretas, incompletas ou por idéias preconcebidas.

Racismo - Estrutura de poder baseada na ldeologia da existéncia de ragas
superiores ou inferiores. Pode evidenciar-se na forma legal, institucional e
também por meio de mecanismos e de praticas sociais. No Brasil, ndo existem
leis segregacionistas, nem conflitos de violéncia racial; todavia, encoberto pelo
mito da democracia racial, o racismo promove a exclusdo sistematica dos

negros da educacgéo, cultura, mercado de trabalho e meios de comunicagao.

Talvez, uma das solugdes para superar o racismo seja a iniciativa de
comegar a legitimar a cultura afro-brasileira desde as criangas como o objetivo
deste estudo é analisar a inclusao da histéria e da cultura africana no curriculo
das turmas de educacao infantil como possibilidade de incentivar o respeito a
diversidade cultural e de combate ao racismo deste modo as reflexdes
presentes neste trabalho destinam-se a cooperar para a argumentagéo sobre

o resgate e a do destaque da histdria e cultura africana no espaco escolar.

POLITICAS DE REPARAGOES E VALORIZAGAO DA CULTURA AFRO

A legislacgado vigente estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares. Esse conteudo programatico abrange o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira
e 0 negro na formagao da sociedade nacional, destacando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica da Historia do Brasil. Os

conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira devem ser ministrados
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em todo o curriculo escolar, especialmente nas areas de Educacao Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras. Embora o Brasil seja o pais com a segunda
maior populagao negra do mundo, atras apenas da Nigéria, e a regiao Nordeste
tenha o maior numero proporcional de negros, além de estados como a Bahia
ter um percentual significativo de negros, isso ndo garante automaticamente
relagbes étnico-raciais e culturais harmoniosas. E necessario um esforco
consciente para criar um ambiente educacional que respeite e valorize as
singularidades étnicas e culturais dos diferentes grupos, como destaca Araujo
(2013).

"Racismo, preconceito e discriminagao, entre outras formas de opressao,
estdo presentes em todo o pais, independentemente da regido, estado ou
cidade, da reproducéo. 3, n. 6, Dez / 2013, de crencgas e valores que ainda estao

enraizados na sociedade brasileira. Nessa diregao, o Muller (2008, p.25) nota:

A ideologia racista inculcada nas pessoas e nas instituicdes leva a
reprodugdo, na sucessado das geragbes e ao longo do ciclo da vida
individual, do confinamento dos negros aos escalbes inferiores da
estrutura social por intermédio de discriminagdes de ordens distintas:
explicitas ou veladas quer seja institucionais quer individuais, as quais
representam acumulo de desvantagens.

Segundo Guimaraes (2009: 59):

O racismo se perpetua por meio de restrigbes fatuais da cidadania, por
meio da imposicao de distancias sociais criadas por diferengas enormes
de renda e de educacgdo, por meio de desigualdades sociais que
separam brancos de negros, ricos de pobres, nordestinos de sulistas.

A demanda por reparagdes busca que o Estado e a sociedade
implementem medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros pelos
danos psicoldgicos, materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos durante
0 regime escravista e perpetuados por politicas de branqueamento, manutencao
de privilégios e exclusdo. Além disso, visa implementar iniciativas de combate
ao racismo e a discriminagao, reconhecendo que a raca € uma construcao social
e ndo bioldgica. E importante ressaltar que a ascendéncia africana ndo se limita
a cor da pele, e que muitos brasileiros com pele clara podem ter ancestralidade
africana.

Quando a escola analisa o passado de um povo apenas sob a 6tica de

seus opressores, ou quando ndo promove uma reflexao critica sobre a formacéao
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real desse povo, ela contribui para perpetuar a ignorancia e o silenciamento das
culturas estigmatizadas e consideradas inferiores.
A andlise de Silva nos ajuda a entender as distor¢des nas relagdes étnico-

raciais no Brasil, quando afirma que:

Em uma sociedade onde os grupos sociais em contato tém relagbes
politicas, econbmicas e sociais desiguais, a diferenga nao é reconhecida
e é transmutada em inferioridade. Isso porque reconhecer as diferengas
significa reconhecer as desigualdades de oportunidade a que estédo
submetidas (SILVA, 1996, p. 121).

Nessa perspectiva, como afirma Gomes (2003, p. 70), "refletir sobre a
diversidade cultural exige de nés uma posigéao critica e politica e uma perspectiva
mais ampla que possa abranger seus cortes multiplos".

Considerando que as praticas racistas, a discriminacio e os preconceitos
na sociedade brasileira ndo se limitam aos grupos étnico-raciais;

De acordo com Costa (2006: 43), "deve-se considerar que uma grande
parte das violagdes dos direitos humanos observadas em muitas regides nao se
deve a auséncia de mecanismos democraticos" 3, n. 6, dec / 2013, a acusagao

de opinido e vontade, mas a falta de eficacia da lei ". O autor sustenta que"
nesses casos, a Vviolagdo dos direitos humanos ocorre ndo no plano
constitucional, mas no ambito de relagdes sociais "(COSTA, 2006, p.43).

A justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econébmicos, bem como
valorizagédo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos
que compdem a populacdo brasileira, onde as politicas educacionais e de
estratégias pedagodgicas de valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étnico-racial presente na educagédo escolar brasileira, nos
diferentes niveis de ensino.

Os movimentos sociais, especialmente o movimento negro e suas
diferentes organizacbes, nas Ultimas décadas, implementaram projetos
educacionais e sécio-educacionais, com o objetivo de contribuir para a formagéao
de temas criticos / reflexivos, conscientes de seu papel como cidadaos, entre
outras acbes, fazendo a diferenca na luta por uma educacido publica,
democratica e de qualidade, referenciada na proposta multicultural da

sociedade.
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Ou seja, faga a diferenga na mudancga de paradigmas sociais que tanto
prejudica os grupos e os individuos em seus direitos civis e igualitarios
(ARAUJO, 2012).

Pesquisas, estudos e informacdes em que ndo se contempla a histéria
que privilegia o legado do homem branco, um passado de cor branca e distante
da realidade de muitos afrodescendentes brasileiros, criangas de um pais
multiétnico e multicultural, marcadas por diferencas e nao pela singularidade de
um grupo étnico-racial que oprime da maneira mais perversa, pelo racismo e a
exclusdo, mas também destaca e valoriza a diversidade étnico-racial e cultural
do povo brasileiro.

O Brasil, de maneira tensa, a cultura e o padrao estético negro e africano
€ um padrao estético e cultural branco europeu, porém, a presencga da cultura
negra e o fato de 45% da populagéo brasileira ser composta de negros(de acordo
com o censo do IBGE) ndo tém sido suficientes para eliminar ideologias,
desigualdades e esteredtipos racistas.

Ainda persiste em nosso pais um imaginario étnico-racial que privilegia
a brancura e valoriza principalmente as raizes europeias da sua cultura,

ignorando ou pouco valorizando as outras, que sao a indigena, a africana, a
asiatica, é necessario fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E
preciso entender que o sucesso de uns tem o prego da marginalizagdo e da
desigualdade impostas a outros.

E o curriculo escolar, sem considerar a diversidade étnico-racial e cultural
do povo brasileiro, contribui para a manutencao e reproducao de estereotipos,
preconceitos e praticas racistas nos grupos mais desfavorecidos e
historicamente estigmatizados.

Assim, pergunta-se: qual a visdo e o posicionamento dos professores
diante de tal situagdo? Através existéncia de varios movimentos sociais
diferentes, que buscam reverter a situacao de desigualdade social em que os
grupos desfavorecidos e estigmatizados, em particular a populagéo
afrodescendente, se encontram na sociedade brasileira.

Os movimentos sociais, especialmente o movimento negro e suas
diferentes organizacbes, nas Uultimas décadas, implementaram projetos
educacionais e socioeducacionais, com o objetivo de contribuir para a formagéao

de temas criticos / reflexivos, conscientes de seu papel como cidadaos, entre
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outras acbes, fazendo a diferenca na luta por uma educacido publica,
democratica e de qualidade, referenciada na proposta multicultural da
sociedade.

Ou seja, faga a diferenga na mudancga de paradigmas sociais que tanto
prejudica os grupos e os individuos em seus direitos civis e igualitarios
(ARAUJO, 2012).

Pesquisas, estudos e informagdes em que nédo se contempla a historia
que privilegia o legado do homem branco, um passado de cor branca e distante
da realidade de muitos afrodescendentes brasileiros, criangas de um pais
multiétnico e multicultural, marcadas por diferencas e nao pela singularidade de
um grupo étnico-racial que oprime da maneira mais perversa, pelo racismo e a
exclusado, mas também destaca e valoriza a diversidade étnico-racial e cultural

do povo brasileiro.

Para Canen (2001, p.207):

Reconhecer que a sociedade brasileira é multicultural significa
compreender a diversidade étnica e cultural dos diferentes grupos
sociais que a compdem. Entretanto, significa também constatar as
desigualdades no acesso a bens econémicos e culturais por parte dos
diferentes grupos, em que determinantes de classe social, raga, género
e diversidade cultural atuam de forma marcante. Revista do Difere - ISSN
2179 6505, v. 3, n. 6, dez/2013

Essas desigualdades sao evidentes e visiveis em indicadores sociais que
mostram o fosso social entre ricos e pobres do pais, especialmente entre
pessoas de ascendéncia africana, principalmente desempregadas ou
subempregadas, marginalizadas e concentradas nos distritos periféricos, sem

respeito pelos seus direitos de saude, educacgao, habitagdo, saneamento e lazer.

3- A CULTURA - AFRO NAS ESCOLAS PUBLICAS

Mudancgas significativas na valorizagao dos negros e sua cultura, mas é
no campo da educacgao que as principais mudangas ocorreram 0s parametros
Curriculares Nacionais (NCP), leis que estabelecem a obrigagdo de ensinar
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Lei 10.639 / 03) e indigenas (Lei
11.645 / 08) no ensino primario e secundario em escolas publicas e privadas do

pais. Neste sentido,
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as diretrizes curriculares nacionais que orientam a promoc¢do da educacao
étnico-racial, as quotas para os negros e os povos indigenas nas universidades
publicas exemplificam essas mudangas. Como observa Arroyo (2007, 114), "o
progresso tem sido significativo e promissor, mas lento, ainda ha um longo
caminho a percorrer".

No entanto, mesmo com essas mudancas, "a educacao brasileira ainda
nao fornece aos usuarios de equipamentos educacionais acesso a diversidade
cultural para cada cidaddo, para a cultura universal que é exclusiva de sua
comunidade, regido e pais" (MACEDO, 2008, 91). Nesta perspectiva, Arroyo
(2007: 119) afirma que "a escola tem sido e continua a ser extremamente
reguladora dos diferentes povos socialmente e culturalmente marginalizados e
coletivos". Ele também aponta que "a estrutura do sistema foi ao servigo da
regulamentacao deste grupo, neste contexto, o dialogo nao sera facil, sera tenso
e marcado por uma forte resisténcia para renunciar a esse papel regulador e
assumir um papel emancipador. "(ARROYO, 2007, p 17)

Existem muitos obstaculos a educacdo das relacbes étnico-raciais.
Romper esses obstaculos ndo € uma tarefa facil, mas ndo é impossivel.

A escola como um espacgo onde a diversidade esta presente, um lugar
onde diferentes assuntos sdo encontrados, bem como uma zona de conflito
permanente, uma vez que as diferentes culturas estao correlacionadas, tem a
obrigacao de remeter e tornar visivel em seu curriculo a diversidade de assuntos

e culturas que estao presentes no seu espaco.

As salas de aula ndo podem continuar sendo um lugar de informacdes
descontextualizadas. E preciso que o alunado possa compreender bem
quais sao as diferentes concepgdes de mundo que se ocultam sob cada
uma delas e os principais problemas da sociedade a que pertencem.

Ferreira (2009, p. 75) destaca que a escola, em vez de ser um espago de
reversao de esteredtipos, acaba reforcando-os, submetendo os
afrodescendentes a valores brancos. Isso torna urgente a necessidade de uma
pratica educacional que permita as criangas negras se orgulhar de sua etnia,
cultura, cabelo, beleza e tradicdes. E bem sabido que a escola é o espaco por
exceléncia onde a diversidade étnico-racial e cultural &, portanto, "permitir o

didlogo entre diferentes culturas e visbes do mundo, dar aos sujeitos
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educacionais a oportunidade de conhecer, conhecer, enfrentar e abordar "a
rigueza cultural que existe neste ambiente é construir uma educacéo cidada"
(Gomes, 2001, p.91), para construir uma educagao libertadora, como Paulo Feire
apontou.

Mesmo assim, pode-se afirmar que a educacdo da Bahia tem sido
proeminente a nivel nacional para a promogao de projetos e diretrizes que
servem de subsidios para professores na discussédo e implementagdo do tema
das relacdes étnico-raciais na sala de aula.

De acordo com Macedo (2008, pagina 78),

A repercussdo dos saberes culturais no sistema de saber formal é uma
novidade que pode repercutirimensamente na atratividade da escola, na
sua qualidade em produzir cidaddos conscientes da realidade local e
universal. Pode também dar instrumentos de poder as populagdes cujos
conhecimentos tradicionais sdo transmitidos apenas por seu préprio
esforgo informal.

Ou seja, acredita-se que uma pratica educacional diaria, com agdes
sistematizadas, tera um efeito a médio e longo prazo se for desenvolvida a partir
de uma perspectiva multicultural e antirracista.

Também se acredita que € necessario transformar os diferentes espacos
educacionais em configuragdes de inclusdo; combater relagdes prejudiciais e
discriminatorias; troca de ideias; de incentivos a mudangas de pensamentos e
atitudes negativas sobre o outro e sua cultura, considerada inferior; respeito pela
diversidade.

Os autores Brandao (1996) e Libadneo (2002) dao importantes
contribuicdes sobre a educacdo. Ambos, em seus respectivos livros, conceituam
a educacéao e defendem que em todo grupo social ela esta relacionada com sua
cultura, com isso eles querem dizer que os costumes de um povo refletem em
sua educacgao.

O fundamental € n&o partir de uma imagem de familia idealizada,
hegemo&nica, mas valorizar e investir nas singularidades dos arranjos familiares
e nas contribuicbes de todos na constru¢cao de uma educacao de qualidade e
igualitaria, trabalhar com a diversidade e o convivio com a diferenga possibilitam

a ampliacao de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga, porque
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permite a conscientizacdo de que a realidade de cada um € apenas parte de um
universo maior que oferece multiplas escolhas.

Assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressbes e
manifestacdes das criangas valoriza e respeita a diversidade, ndo implicando a
adeséo incondicional aos valores do outro, para que cada familia e suas criangas
sdo portadoras de um vasto repertorio que se constitui em material rico e farto
para o exercicio do dialogo aprendizagem com a diferenga, a ndo discriminagao
e as atitudes ndo preconceituosas.

A relagdo com as familias parte de alguns principios: considerar a familia
uma instituicado plural, que apresenta diferentes composic¢des, dindmica, na qual
emergem sentimentos, necessidades e interesses nem sempre Cco0esos;
considerar o conhecimento.

Apos desenvolver com as familias: acolhimento inicial: apresentacédo da
unidade educacional; desenvolver os processos de adaptagdo nos primeiros
dias; realizar entradas e saidas cuidadosas e acolhedoras. organizar reunides
em pequenos grupos para discutir o curriculo, as atividades e demais assuntos;
estimular a participacdo na organizagao de eventos; convidar as familias para
participar da construcao dos projetos pedagdgicos; incluir a familia, sempre que
possivel, nos projetos didaticos desenvolvidos com as criangas.

Para Brandao (1996) falar em Pedagogia é o mesmo que dizer “processos
formalizados de ensino” e Educagao pode ser expresso por “processos sociais
de aprendizagem”.

“As pessoas convivem umas com as outras e o saber flui, pelos atos de
quem sabe e faz, para quem n&o-sabe-e-aprende. (...) A crianga vé, entende,
imita e aprende com a sabedoria no préprio gesto de fazer a coisa”
(BRANDAO, 1986, p. 18). Ele também é defendido que a Pedagogia é a pratica
da educacéo.

O Brasil em si € um pais multicultural, e desta forma se evidencia a
necessidade de se trabalhar todas as culturas que contribuiram para a formacéao
cultural do povo brasileiro nas escolas brasileiras.

E importante esclarecer que ser negrono Brasil ndo se limita as
caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha politica. Por isso, o é

quem assim se define.
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Preto € um dos quesitos utilizados pelo IBGE para classificar, ao lado
dos outros, branco, pardo, indigena - a cor da populagao brasileira, podemos
agregar dados relativos a pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos
reunem, conforme alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem
sua ascendéncia africana. A constru¢cdo da identidade negra no Brasil &
marcada por uma sociedade que utiliza a desvalorizagdo da cultura afro-
brasileira e dos tracos fisicos africanos como mecanismos de discriminacao.
Isso resulta em uma série de consequéncias negativas, como a marginalizagéo
e exclusdo de individuos e grupos negros, a perda de identidade cultural e a
internalizacdo de esteredtipos racistas. Além disso, essa desvalorizagao
também pode levar a uma falta de representacao e visibilidade da populagao
negra em diferentes esferas da sociedade, como na midia, na politica e na

educacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

A discussao sobre as culturas africana e afro-brasileira € fundamental,
especialmente quando consideramos a marginalizagdo historica que essas
culturas sofreram. E essencial reconhecer a diversidade brasileira como um traco
fundamental na construgao da identidade nacional, onde a divisdo da sociedade
em racas € inaceitavel. Todos pertencemos a mesma raga humana e, portanto,
as praticas de racismo devem ser combatidas e abolidas. E necessario que as
diferencas externas nao sejam mais um fator determinante de superioridade ou
inferioridade entre os seres humanos.

Nao podemos permitir que as futuras geragdes herdem a ideia de que as
diferencgas étnicas e culturais sejam sindbnimas de desigualdades em nosso pais.
Como brasileiros, vivemos em uma sociedade multicultural, onde diferentes
culturas se entrelagcam e se influenciam mutuamente. Nesse contexto, a escola
desempenha um papel fundamental em promover o respeito pelas diferencas e
pelas diversas culturas presentes em nosso pais. Além disso, € essencial que a
escola fomente a construgcao de conhecimentos sobre a histéria da formacéao do
povo brasileiro, com destaque para a cultura afro-brasileira, e estimule a

apreciacao e o respeito pela rica diversidade cultural que nos caracteriza.
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Através de nogdes da diversidade cultural existente no pais em que ela
vive, no nosso caso, o Brasil, as criangas podem ser influenciadas moralmente,
considerando que o “respeito” pelo proximo é a questdo mais explorada pelo
educador que trabalha com esta tematica.

Embora a legislagao brasileira ja contemple esses direitos, € notavel que
nem todas as escolas os incorporam de forma efetiva em suas praticas. E
fundamental que a escola ofereca oportunidades para que os educandos se
reconhegam como sujeitos sociais éticos e criticos, que fazem parte da historia
do Brasil. Isso implica dar-lhes a chance de tomar consciéncia da importancia de
sua atuagao no contexto em que vivem e promover o respeito pelas diversas
etnias. Esse é o papel que a escola deve assumir na sociedade: formar cidadaos
conscientes e respeitosos frente a diversidade étnica do nosso pais. Podemos
afirmar que o racismo existente na sociedade brasileira com suas relagdes
simbdlicas produz estigmas e situagdes em que, ao longo da historia, levou uma
grande parte da populacao afrodescendente a negar sua propria cultura através
das relagcbes de poder estdo presentes em todos o0s espagos sociais,
particularmente na educacgéao.

Portanto, é necessario que os educadores se posicionem de forma critica
/ reflexiva diante dos conflitos e tensdes que ocorrem no ambiente educacional,
bem como conhecer a verdadeira historia dos diferentes grupos étnico-raciais e
culturais que compdem a nacao brasileira.

A escola, como um espacgo onde a diversidade é uma realidade presente,
torna-se um local de encontro de diferentes perspectivas e culturas, mas também
uma zona de conflito permanente, devido a interacdo entre essas diferencgas.
Nesse sentido, € fundamental que a escola reconheca e valorize essa
diversidade em seu curriculo, abordando temas e culturas de forma inclusiva.

No entanto, para que uma educacgao que atenda as necessidades sociais
da populagdo como um todo e contribua para a superagado de preconceitos e
comportamentos racistas seja efetivamente implementada, € necessario que as
leis nacionais, estaduais e municipais que regem o plano de estudos e as

diretrizes educacionais sejam sistematicamente aplicadas e implementadas.

REFERENCIAS

ELISAMARA SOARES ALVAREZ



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

ARAUJO, J. A. A atuagdo das Organizacdes Negras Baianas no campo da
educagao no periodo de 1970 a 1990. Dissertacdo de Mestrado. PPG em
Educacdo e Contemporaneidade. Salvador: UFBA, 2013. Disponivel:
http://www.cdi.uneb.br/pdfs/dissertacao/2013/jurandir_de_almeida_araujo.pdf>.
Acesso: 30/11/2019.

ARROYO, M. G. A pedagogia multirracial popular e o sistema escolar. In:
GOMES, N. L. (Org.). Um olhar além das fronteiras: educacéo e relacdes

raciais. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. pp. 111-130.
BASTIDE, R. Manifestacbes do preconceito de cor. In:. FERNANDES, F;
BASTIDE, R. (Orgs.). Relagdes raciais entre negros e brancos em Sao Paulo:

Sao Paulo: Anhembi, 1955.

CANDAU, V. M. Multiculturalismo e educagao: questdes, tendéncias e

perspectivas. In:

CANDAU, V. M. (Org.). Sociedade, educacao e cultura(s): questdes e
propostas. 32 Ed. Petropolis: Vozes, 2010. pp. 11-101.

CANEN, A. Universos Culturais e Representagcdes Docentes: subsidios para a
formacao de professores para a diversidade cultural. Educagao & Sociedade,

ano XXIl, n. 77, Dezembro/2001.

COSTA, S. Dois Atlanticos: teoria social, anti-racismo, cosmopolitismo. Belo
Horizonte: Editora UFMG, 2006. .

GOMES, N. L. Educacéo cidada, etnia e raga: o trato pedagdgico da diversidade.

CAVALLEIRO, E. S. (Org.). Racismo e anti-racismo na educagao:

repensando nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2001. pp. 83-96.

ELISAMARA SOARES ALVAREZ



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

GUIMARAES, A. S. A. Racismo e anti-racismo no Brasil. 32 Ed. S3o Paulo:
Editora 34, 2009. p. 59.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 112 Ed. Rio de Janeiro:
DP&A, 2006.

MACEDO, C. A. Programa Cultural para o Desenvolvimento do Brasil. In:
BARROS, J. M. (Org.). Diversidade Cultural: da prote¢do a promog¢ao. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008. pp. 76-87.

MULLER, M. L. R. Desigualdades raciais na educagéo e a Lei 10.639/03. In:
NUNES, A.E.da S. S; OLIVEIRA, E. V. (Orgs.). Implementacdes das diretrizes
curriculares para a educacao das relagoes étnico-raciais e o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira e africana na educagao profissional e
tecnologica. Brasilia: MEC/SETEC, 2008. pp. 20-28.

MUNANGA, K; GOMES, N.L. Para entender o negro no Brasil de hoje:

Historia, realidades, problemas e caminhos. Sao Paulo, 2006.

NASCIMENTO, E. L. (Org.). Cultura em Movimento: matrizes africanas e

ativismo negro no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro, 2008.

ELISAMARA SOARES ALVAREZ



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTOS, DESAFIOS E
PERSPECTIVAS PARA O DESENVOLVIMENTO

INTEGRAL DA CRIANCA

ANDRESSA RAMOS VICHIATO IEVENES

Resumo:

A educacao infantil, primeira etapa da educagao basica, é essencial
para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo aspectos
cognitivos, afetivos, sociais e motores. Este artigo discute os fundamentos
legais e pedagogicos da educacdo infantii no Brasil, os desafios
enfrentados pelas instituicoes e as perspectivas para praticas inclusivas e
de qualidade. A anadlise baseia-se em referenciais teoricos

contemporaneos e documentos normativos, como a LDB e a BNCC.

Palavras-chave: Educacado infantil; Desenvolvimento integral;

Inclusdo; BNCC; Praticas pedagogicas.

1. Introducgao
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A educacao infantil € reconhecida como direito fundamental da
crianga e dever do Estado e da familia, conforme a Constituicdo Federal
de 1988 e a LDB (Lei n°® 9.394/1996). Essa etapa, que compreende a faixa
etaria de 0 a 5 anos, tem como objetivo promover experiéncias que
favorecam a formacéao integral, respeitando a diversidade e garantindo

condi¢cdes para o desenvolvimento pleno.

A educacao infantil € a base para a formagao do ser humano, e sua
qualidade depende n&o apenas de conteudos e métodos, mas também da
dimenséao afetiva. O amor, entendido como cuidado, respeito e empatia, é
um elemento estruturante para que a crianga se desenvolva de forma
plena. A auséncia dessa dimensao pode comprometer a aprendizagem e

a construcio da identidade.

Autores como Paulo Freire e Wallon defendem que a educacéao
deve ser dialégica e humanizadora, reconhecendo a crianga como sujeito
de direitos. O afeto é visto como mediador da aprendizagem, pois cria um
ambiente seguro e estimulante. A neurociéncia também confirma que
relacdes afetivas positivas favorecem a plasticidade cerebral e a aquisicao

de habilidades cognitivas e socioemocionais.

Educacao e Amor: Uma Relagao Indissociavel

ANDRESSA RAMOS VICHIATO IEVENES



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 7, n. 6, p. 1-362, junho. 2025

O amor na pratica educativa n&o se reduz a afetividade espontanea,

mas envolve:
. Escuta ativa e acolhimento;
. Respeito as diferencgas e singularidades;
. Construcao de vinculos seguros;
. Promoc¢ao da autonomia e da autoestima.

Esses elementos contribuem para que a crianga desenvolva

confianca, curiosidade e capacidade de interacéo social.

Apesar da relevancia do tema, muitos contextos escolares ainda
priorizam resultados cognitivos em detrimento da dimensao afetiva. E
necessario investir na formacao docente para praticas humanizadoras,

bem como em politicas publicas que valorizem a educacao integral.

Conclusao

Educar com amor é um ato politico e ético, que reconhece a crianca
como sujeito de direitos e potencialidades. A integracdo entre
conhecimento e afeto € essencial para formar individuos criticos, solidarios

e preparados para viver em sociedade.
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Educar com amor é mais do que transmitir conteudos; é um
compromisso ético e humano que reconhece a crianga como sujeito de
direitos e potencialidades. O amor na educacgao se manifesta no cuidado,
na escuta ativa e no respeito as diferencas, criando um ambiente seguro
e acolhedor para a aprendizagem. Quando o educador atua com empatia,
promove vinculos afetivos que fortalecem a autoestima e a confianca da
crianga, elementos essenciais para seu desenvolvimento integral. Essa
pratica ndo significa auséncia de rigor, mas sim a integracdo entre
exigéncia e sensibilidade, garantindo que o processo educativo seja
significativo e humanizador. Em um mundo marcado por desigualdades e
desafios sociais, educar com amor é um ato transformador, capaz de
formar cidadaos criticos, solidarios e conscientes. Portanto, a afetividade
deve ser vista como um eixo estruturante da educacao infantil, pois é por
meio dela que se constréi uma escola inclusiva, democratica e promotora
de justi¢a social. Educar com amor €, em ultima instancia, educar para a

vida.
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A IMPORTANCIA DA PARTICIPAGAO DA COMUNIDADE NA
GESTAO ESCOLAR

PRISCILA FARIAS MARTINS

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir a importancia da participacdo da
comunidade na Gestao Escolar nos estabelecimentos de ensino da rede publica
da cidade de Sao Paulo e das escolas do Estado de S&ao Paulo. E nossa ideia
foi compreender como é a participacdo da comunidade no processo das
decisbes processadas nos momentos de encontros e das diversas reunides.
Apds acompanharmos esse processo fizemos ainda uma pesquisa bibliografica
para saber como o0s autores explicam as acdes democraticas no ambito escolar.
Apos confrontarmos a nossa experiéncia com a pesquisa, consideramos que por
acdes democraticas devemos entender a participacédo de todos os seguimentos
representativos da escola nos érgaos colegiados para a tomada de decisdes.

Palavras- chave: Gestao escolar, participacdo, democracia.

1 INTRODUGAO

O tema desse trabalho tem por motivagdo o nosso envolvimento como
docente e membro do Conselho de Escola (CE) e Associagao de Pais e Mestres
(APM) de algumas escolas. O tema esta situado no campo da educagéo, mais
especificamente da gestdo educacional e a pesquisa teve por referéncia as
experiéncias vividas no cotidiano das escolas publicas municipais e estaduais de
S&o Paulo. E o nosso objetivo foi refletir a importéncia da participagdo da
comunidade na Gestao Escolar e para isso apresentamos a seguinte indagagao:
Qual é a importancia da participagdo da comunidade nas ag¢des educativas
ocorridas nos estabelecimentos de ensino publico? Por hipétese entendemos

que a participacado seja meramente burocratica.
Ao participarmos de diversas reunides tivemos a ideia de compreender

como foi a participagdo da comunidade no processo das decisdes processadas

e apdés acompanharmos esse processo, fizemos ainda uma pesquisa
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bibliografica para saber como os autores explicam as agdes democraticas no

ambito escolar.

Discutir gestao escolar € sempre mexer com um assunto complexo e nos
tempos atuais a gestado costuma estar associada as questdes da participagao de
pais, educadores, alunos e funcionarios da escola. Uma participagao onde todos
possam se envolver a partir de um objetivo comum, ou seja, de uma “construgéo
de um trabalho coletivo” que viabilize uma melhoria ao grupo. Esse modelo de
gestao democratica requer a elaboragado de um Projeto Politico Pedagogico para
atender ao que prevé a Constituicdo Federal de 1988, artigo 214 e as Diretrizes
e Base da Educacado Nacional (LDBN) n° 9. 394/1996 em seu artigo 14, bem

como ao que exige também o atual Plano Nacional de Educacao (PNE).

Trata-se, portanto, de perceber que as relagbes de poder dentro das
instituicdes de ensino devam gerar integragao, cooperagao e participagao e para
isso, as propostas precisam ser construidas e reconstruidas por todos os
membros da comunidade escolar, afinal todos estdo em busco de um propdsito
comum: “formar cidadaos para o futuro”, vinculados a uma percepcao de
democracia da sociedade.

A necessidade de envolver na gestdo todos os que trabalham na
escola exige normas e praticas que promovam uma gestdo
participativa e uma cultura democratica, quer pela valorizagao de
formas de participagdo representativa, quer, principalmente, pelo
exercicio indiferenciado e coletivo de fungdes de gestdo, através de

mecanismo de participagéo direta (BARROSO apud FERRERA, 2001
p.29).

Segundo Paro (2000), ao democratizar a gestdo o diretor deixa de ser
autoridade unica da escola, dividindo responsabilidades e decisbes sobre os
objetivos e funcionamento escolar, com os diversos setores da comunidade
escolar (educadores, alunos, funcionarios e pais), sendo o conselho de escola

uma potencialidade a ser explorada.

O trabalho de organizagao de uma gestao escolar ndo é uma tarefa facil
€ algo abrangente, requer uma formacao de boa qualidade além de exigir do

gestor um trabalho coletivo que busque incessantemente a autonomia,
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liberdade, emancipacdo e a participagcdo coletiva na construgcdo do Projeto
Politico Pedagdgico, enfim, uma gestdo democratica.

Este estudo teve como objetivo principal compreender os novos desafios
da gestdo escolar frente a uma gestdo democratica e sua relagdo com a
comunidade nas acdes educativas.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, buscou-se levantar e
analisar livros e artigos publicados sobre o tema em questao, a fim de se tragar
uma abordagem na perspectiva da gestdo democratica e evidenciar a
importancia da participagcdo dos pais e comunidade nos interesses
socioeducacionais para o alcance de uma formacao escolar adequada e de

qualidade em prol ao desenvolvimento da escola publica brasileira.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (1990), Gestao: 1.
Ato de gerir. 2. Administragdo, direcdo. Democratico: 1. Que se refere a
democracia, ou lhe pertence. 2. Popular.

Para entender a gestdao democratica é necessario situar-se historicamente
neste processo, na visdo politica capitalista de antigamente, a escola era um
meio de preparar o cidad&o para vivéncia em sociedade, mas agregado a esse
pensamento, também uma forma de controle, construindo um modelo de
individuos participantes da ideologia dominante, onde a relagado de autoridade
era baseada no controle "vertical”, monopolista e hierarquico. As definicbes e
execugdes das politicas educativas eram determinadas por uma légica de
submisséao.

De acordo com Kuenzer (2001), devido aos novos impactos da
globalizagdo na economia e das novas estratégias de gestdo sobre a educacéao
do ponto de vista das novas politicas educacionais e das novas exigéncias
curriculares ocorridas nas ultimas décadas, desestabilizaram o modo de ser,
pensar, sentir e agir do individuo, proporcionando novos desafios para a
educacao.

Analisando este contexto histérico e as novas demandas que nos tempos

atuais que a escola enfrenta, verifica-se a grande influencia da democratizagéo
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do sistema de ensino publico brasileiro, resultado do consenso da maioria dos
cidadaos e do respeito as regras democraticas.

A Gestdo Democratica esta associada em bases legais e instuticionais
vinculadas a organizagdo de ag¢des que envolva a participagdo social: na
formulacédo das politicas educacionais; no planejamento; na tomada de decisoes;
na definicdo do uso e recursos e necessidades de investimentos; na execucao
de deliberagbes coletivas; nos momentos de avaliagdo da escola e da politica
educacional. Viabilizando a democratizagao e o ensino para todos. Esse sistema
mobiliza a presenca dos diferentes atores envolvidos, que participam no nivel do
sistema de ensino e no nivel da escola (HORA, 1994).

Partindo desse pressuposto, a gestdao escolar atualmente, busca a
participacado da populagao, direcionando para uma escola transformadora, com
relagdes horizontais, de cooperacéo e solidariedade entre as pessoas, onde o
gestor escolar, ndo possua o papel de autoridade maxima, mas sim, estimule a
participacdo autbnoma dos pais, alunos, professores e demais funcionarios nas

tomadas de decisdo da escola.

Se queremos uma escola transformadora, precisamos transformar a
escola que temos ai. E a transformagdo dessa escola passa
necessariamente por sua apropriagdo por parte das camadas
trabalhadoras. E nesse sentido que precisam ser transformados o
sistema de autoridade e a distribuigao do préprio trabalho no interior da
escola (PARO 2000, p.10).

Nesta perspectiva, buscamos ampliar os horizontes de nossas analises,
elucidando que um bom trabalho de gestédo precisa de agbes que objetivam a
qualidade da educacéao, obedecendo alguns requisitos adotados pela instituicdo
como: a instauragdo do conselho de escola, a elaboragao coletiva do Projeto
Politico Pedagdgico, a participagdo e comunicagao diaria entre os profissionais,

alunos e pais, o respeito as diversidades encontradas no campo social.

A gestdo democratica da educagdo envolve transparéncia,
impessoalidade, autonomia, participacao, liderancga, trabalho coletivo,
representatividade e competéncia. E uma gestdo de autoridade
compartilhada. E se aplica ndo s6 aos gestores das escolas, como
também aos gestores da administragdo central dos sistemas publicos
de ensino. "E o horizonte de uma nova cidadania no Pais, em nosso
sistema de ensino e em nossas instituicbes escolares”. (CURY, 2012,
p.56)
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Defendendo a mesma abordagem de gestdo compartilhada, Fullan e
Hargreaves (2000), relata que o trabalho em conjunto nos estabelecimentos
escolares exige a colaborag&do de todos, criando uma visdo em conjunto, sem
prevalecer a visao unica do diretor, articulando diferentes vozes e diversificadas
opinides, gerando conflitos iniciais, mas estes devem ser confrontados e
trabalhados coletivamente.

A gestdo democratica ndo existe sem a gestéo participativa, construir um
ambiente democratico é necessaria a participagao de todos os envolvidos na

comunidade escolar.

O que é Gestao Participativa?

O entendimento do conceito de gestao ja pressupbe, em si, a ideia de
participagdo, isto é, do trabalho associado de pessoas analisando
situagdes, decidindo sobre seu encaminhamento e agindo sobre elas
em conjunto. Isso porque o éxito de uma organizagao depende da agéo
construtiva conjunta de seus componentes, pelo trabalho associado,
mediante reciprocidade que cria um “todo orientado por uma vontade
coletiva" (LUCK, 1996, p. 37).

Segundo Luck (2006), ela defende a gestdo compartilhada em diferentes
ambitos da organizac&o escolar, valorizando os diferentes talentos e liderancas

€ assumam novas responsabilidades.

Orgaos colegiados

Para Paro (2000), é imprescindivel a criagdo de mecanismos que tornem
a escola publica realmente democratica, como o aprimoramento dos recursos da
gestao, onde é fundamental buscar a participagao de pais, comunidade, alunos,
professores e todos os atores envolvidos no processo ensino aprendizagem,
possibilitando aos educandos um ensino de qualidade.

Na busca de um aperfeigoamento, e conforme as dificuldades por que
passam as escolas atuais, estas tém promovido uma maior abertura para que a
comunidade participe, de forma mais ativa, da administracao escolar.

E caracteristica essencial a esta pesquisa, analisar o papel dos pais no
acompanhamento da aprendizagem de seus filhos e no gerenciamento da

comunidade local no processo de ensino aprendizagem dos alunos,
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proporcionando uma educacao de qualidade para que todos tomem consciéncia
de compartilhar essa responsabilidade.

Na correria dos tempos atuais, € compreensivel que os pais e
responsaveis tenham pouco tempo para acompanhar os processos escolares de
seus filhos e participar das tomadas de decisdes, aplicacdo dos recursos
destinados as ag¢des desenvolvidas pela escola, mas segundo a Constituicdo

Federal de 1988 no seu art. 205 define:

A educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, art.205).

Porém, muitos estabelecimentos de ensino assumiram o papel de
segunda casa do educando e as familias transferiram a responsabilidade para a
escola em educar as suas criangas. Nao é tarefa apenas da escola, mas sim, da
familia em parceria com as instituicbes de ensino, o qual é responsavel pela
formacgao moral, conceitual e atitudinal dos educandos.

Pensando nesta perspectiva, o desafio entre a educacao familiar e a
escolar, esta em conseguir a adesédo da familia e da comunidade em participar
ativamente das decisdes e agdes educativas presentes no processo de ensino
aprendizagem dos educandos.

Para Abranches (2003) e Paro (2000), a solugao para participacao efetiva
da comunidade nos processos decisérios e do acompanhamento, execugao e
avaliagdo das agdes nas unidades escolares, envolvendo as questbes
administrativa, financeira e pedagodgicas €& a implementacdo de orgéaos
colegiados nas escolas.

Os drgaos colegiados ou representativos das escolas sdo canais de
participagédo de diferentes segmentos da unidade escolar, como por exemplo,
destacamos a Associacao de Pais e Mestres (APM) e o Conselho de Escola,
estes sdo os 6rgaos que mais se destaca no envolvimento e na colaboragao da
comunidade no trabalho desenvolvido pela instituicdo de ensino.

A principal fungdo do conselho de escola é essencialmente politica-
pedagogica, argumentando o que € melhor para todos os envolvidos no processo

ensino aprendizagem, onde o colegiado € o ponto de elo com o trabalho do
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gestor, dialogando com os diferentes segmentos em torno de um objetivo maior
que é a qualidade de escola publica.

O conselho de escola é uma ferramenta de grande utilidade para
educacgao, priorizando a democracia e fortalecendo o processo democratico de
gestao participativa, favorecendo a efetiva democratizagdo da gestdo. O grupo
integrante deste 6rgao representativo pode atuar em parceria com todos os
segmentos que compdem a escola, como conselho de classe, associagcdo de
pais e mestres, grémio estudantil, estes precisam dialogar entre si, para juntos
somar forgcas e garantir uma gestdo participativa que contribuam para um
trabalho a favor da educacao de qualidade, num processo em que o
conhecimento € resultado da construgao coletiva.

Nos dias de hoje, definitivamente a parceria entre a comunidade e a
escola faz toda a diferenca para enfrentar os desafios e as novas demandas que
a escola enfrenta, em um contexto de sociedade que se democratiza e se
transforma diariamente.

Com certeza, ndo é uma caminhada facil, porém necessaria e repleta de
obstaculos, uma vez que a escola é a “roda gigante da vida”, ndo para e é por
isso que o dialogo, os desafios, a participagdo, a luta, ndo podem ser
desprezados, pois fazem toda a diferenga no final da jornada por uma educacéao

de qualidade.

3 METODOLOGIA

Para dar conta do estudo proposto realizamos o embasamento tedrico
sobre o tema abordado, por meio de uma pesquisa bibliografica, buscando

informacgdes em livros, artigos cientificos, paginas na internet, etc.

A pesquisa bibliografica, ou de fonte secundarias abrange toda
bibliografia ja publica em relagdo ao tema de estudo, desde
publicagdes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas,
monografias, teses, material cartograficos etc. [...] Sua finalidade é
colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma pesquisa
bibliografica, ou de fontes secundarias abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagédo ao tema de estudo formal, quer publicadas,
quer gravadas (MARCONI; LAKATOS, 1996, p. 66).
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Salomon (1999) afirma que a pesquisa bibliografica tem a fungéo de por-
nos em contato com tudo o que vamos trabalhar, isto €, o conjunto de obras
publicadas derivadas sobre determinado assunto, escrito por varios autores
utilizados em estudos sobre o tema.

Na busca de respostas a alguns questionamentos sobre a importancia da
participacdo da comunidade na gestao escolar, o presente estudo caracterizou-
se como uma pesquisa bibliografica de abordagem qualitativa, no qual, os limites
de sua iniciativa s&o fixados pelas condigdes exigidas a um trabalho cientifico,
apresentando estrutura coerente, consistente, originalidade e nivel de
objetivacdo capaz de merecer a aprovagao dos cientistas num processo

intersubjetivo de apreciacao (DIEHL, 2004).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Baseando-se no contexto atual da educagao publica brasileira, com foco
nas questdes relacionadas ao desenvolvimento de processos democraticos de
gestdo escolar, o qual, requer compartiihamento das responsabilidades nas
decisdes das acgdes educativas, vem se desenvolvendo com avangos gradativos
no espacgo escolar brasileiro.

Evidenciamos com nossos estudos que a democratizacdo da gestdo
escolar é de fundamental importancia a participacdo efetiva nos processos
decisorios ocorridos na escola, de todos os segmentos da comunidade escolar
e o principal instrumento desta relagado de participacéo direta da comunidade é
0s 6rgaos colegiados como afirma o autor Vitor Paro (2000), o conselho de
escola que é “um potencial a ser explorado”, onde o mesmo € um suporte tanto
nas atividades administrativas quanto pedagogica fiscalizando e auxiliando na
consolidacdo da gestdo democratica participativa, garantindo assim, a
construgcdo coletiva para uma educacdo de qualidade. Sendo assim, é
fundamental incentivar e apoiar outros 6rgaos colegiados como: Associagao de
Pais e mestres, Grémios estudantis, pois a democracia nao € algo transmitida,
delegada, que se permite fazer, e sim, é algo a ser conquistado e construido. O
papel do gestor também € muito importante no processo de democratizagao

escolar, primando por relagdes horizontais de cooperacgao e trabalho coletivo,
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frente aos interesses da comunidade em que o estabelecimento de ensino esta
inserido.

Enfim, é preciso compreender que a propria comunidade € quem deve
criar possibilidades para participar efetivamente da vida escolar de suas
criancas, lutando e conquistando este espaco, fazendo a sua propria histéria e
garantindo uma educagao de qualidade, sendo a educagdo o inicio da
participacado da sociedade em todas as instancias sociais.

Em outro momento, continuaremos com nossas pesquisas para
aprofundarmos nossos conhecimentos sobre o assunto e obtermos mais dados
que possam traduzir a realidade das nossas escolas publicas municipais e

estaduais de Sao Paulo, e assim, contribuir para o éxito da educacéao.
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