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SAUDE MENTAL DE JOVENS NA CONTEMPORANEIDADE:
DESAFIOS PSICOSSOCIAIS E IMPLICAGOES PARA A
EDUCAGAO

BRUNA CALENTE MACEDO

RESUMO

A saude mental de jovens tem se configurado como uma das principais
preocupacdes contemporaneas no campo da educacido e da saude publica,
especialmente diante do aumento significativo de casos de ansiedade,
depressao e sofrimento psiquico nessa populagao. O presente artigo tem como
objetivo analisar os fatores que impactam a saude mental de jovens, articulando
dimensdes sociais, culturais, educacionais e tecnologicas, bem como discutir as
implicacdes desses fendbmenos para o contexto escolar. Parte-se do pressuposto
de que o sofrimento psiquico ndo pode ser compreendido de forma isolada, mas
como resultado de processos historicos e sociais que atravessam a juventude
contemporanea. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa bibliografica,
fundamentada em autores da psicologia, da educagdo e da sociologia, com
destaque para as contribuigcdes de Freud, Winnicott, Bauman e Han. A analise
evidencia que fatores como pressao por desempenho, uso intensivo de
tecnologias digitais, fragilidade das relagdes sociais e inseguranga em relagao
ao futuro tém contribuido para o agravamento dos quadros de sofrimento
psiquico entre jovens. Defende-se que a escola, enquanto espaco de
socializacdo e desenvolvimento, possui papel fundamental na promocgao da
saude mental, devendo construir praticas pedagdgicas que considerem a
dimensao emocional dos estudantes. Conclui-se que o enfrentamento da crise
de saude mental entre jovens exige uma abordagem integrada, que articule
politicas publicas, praticas educativas e acdes interdisciplinares, visando a
constru¢cao de ambientes mais acolhedores e promotores de bem-estar.
Palavras-chave: Saude mental; Juventude; Educacao; Sofrimento psiquico;
Escola.

INTRODUGAO

A saude mental de jovens tem emergido como uma das questdes mais
urgentes no cenario contemporaneo, sendo objeto de crescente preocupagao
por parte de pesquisadores, educadores e gestores publicos. O aumento
significativo de casos de ansiedade, depressao, automutilacido e ideagao suicida
entre adolescentes e jovens adultos evidencia um quadro que ultrapassa a
dimensao individual, configurando-se como fendmeno social complexo e
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multifacetado. Tal cenario exige uma analise que considere ndo apenas
aspectos psicologicos, mas também os contextos sociais, culturais e
institucionais que influenciam o desenvolvimento dos sujeitos.

Dados recentes da Organizagdo Mundial da Saude indicam que
transtornos mentais representam uma das principais causas de adoecimento
entre jovens em todo o mundo, sendo responsaveis por impactos significativos
na qualidade de vida, no desempenho escolar e nas relagdes sociais. No Brasil,
esse quadro se agrava em funcao de desigualdades sociais, violéncia urbana e
precarizacdo das condi¢cdes de vida, fatores que intensificam o sofrimento
psiquico e dificultam o acesso a servigos de saude mental.

A juventude contemporanea encontra-se inserida em um contexto
marcado por transformacgdes aceleradas, instabilidade social e exigéncias
crescentes de desempenho. A légica da produtividade, amplificada por discursos
meritocraticos, impde aos jovens uma constante pressao por resultados, tanto
no ambito escolar quanto na construgédo de projetos de vida. Nesse cenario, o
fracasso tende a ser internalizado como incapacidade individual,
desconsiderando os condicionantes sociais que limitam as oportunidades e
ampliam as desigualdades.

Além disso, o avango das tecnologias digitais e das redes sociais tem
reconfigurado as formas de interagao e construcao da identidade. Embora essas
ferramentas ampliem possibilidades de comunicagao, também introduzem novos
desafios, como a exposi¢ao constante, a comparagdo social e a busca por
validagcdo externa. Conforme analisa Byung-Chul Han, a sociedade
contemporanea € marcada por uma légica de desempenho que transforma o
sujeito em empreendedor de si mesmo, gerando niveis elevados de
autocobranga e esgotamento psiquico.

No campo da psicanalise, autores como Sigmund Freud e Donald
Winnicott oferecem importantes contribuicbes para a compreensdo do
sofrimento psiquico, ao enfatizar a importancia das relagcdes interpessoais e do
ambiente no desenvolvimento emocional. Winnicott (1975), em particular,
destaca a necessidade de ambientes suficientemente bons para o
amadurecimento psiquico, conceito que pode ser ampliado para o contexto
escolar, entendido como espaco potencial de acolhimento e desenvolvimento.

A escola, enquanto instituicdo central na vida dos jovens, desempenha
papel fundamental na promogao da saude mental, mas também pode atuar como
espaco de reproducdo de pressdes e desigualdades. Praticas pedagdgicas
centradas exclusivamente no desempenho académico, auséncia de escuta
qualificada e falta de preparo para lidar com questdées emocionais podem
contribuir para o agravamento do sofrimento psiquico. Por outro lado, quando
orientada por principios de acolhimento, didlogo e valorizagao da diversidade, a
escola pode se constituir como espaco de protecdo e promocgao do bem-estar.

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel analisar os fatores que
impactam a saude mental dos jovens e discutir as implicagbes desses
fenbmenos para o campo educacional. O presente artigo tem como objetivo
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compreender as multiplas dimensdes do sofrimento psiquico na juventude
contemporanea, articulando contribuigdes tedricas da psicologia, da psicanalise
e da sociologia, bem como refletir sobre o papel da escola na construgao de
praticas que promovam a saude mental.

FATORES SOCIAIS E CULTURAIS QUE IMPACTAM A SAUDE
MENTAL DOS JOVENS

A compreenséo da saude mental dos jovens na contemporaneidade exige
a analise de um conjunto complexo de fatores sociais, culturais, econdmicos e
simbdlicos que atravessam suas experiéncias de vida. O sofrimento psiquico,
nesse contexto, ndo pode ser reduzido a uma dimensao individual ou bioldgica,
sendo fundamental reconhecé-lo como expressao de processos historicos e
sociais que configuram a subjetividade dos sujeitos. Tal perspectiva rompe com
abordagens reducionistas e medicalizantes, que tendem a localizar o problema
exclusivamente no individuo, desconsiderando as condicdes concretas que
produzem e intensificam o sofrimento (BOCK, 2009).

Nesse sentido, a juventude contemporanea encontra-se inserida em um
cenario marcado por profundas transformagdes sociais, instabilidade estrutural
e exigéncias crescentes de adaptacdo. A aceleracdo do tempo social, a
precarizagao das relagdes de trabalho e a ampliacdo das desigualdades
constituem elementos centrais desse contexto, impactando diretamente a forma
como os jovens constroem suas identidades e projetam seus futuros. Conforme
argumenta Zygmunt Bauman, a modernidade liquida caracteriza-se pela
fragilidade dos vinculos e pela constante incerteza, elementos que geram
inseguranca e dificultam a construgao de referéncias estaveis (BAUMAN, 2001).

A instabilidade que marca o mundo contemporéaneo afeta diretamente os
processos de constituicdo subjetiva dos jovens. A auséncia de garantias em
relacdo ao futuro, especialmente no que se refere a insergcdo no mercado de
trabalho e a construgao de projetos de vida, produz sentimentos de ansiedade e
inseguranga. Essa condigao € agravada em contextos de desigualdade social,
nos quais as oportunidades sao distribuidas de forma desigual, ampliando a
percepgao de injustica e impoténcia. Assim, o sofrimento psiquico ndo pode ser
compreendido sem considerar as condigdes materiais de existéncia que
estruturam a vida dos jovens.

Outro elemento central na analise da saude mental juvenil refere-se a
l6gica de desempenho que caracteriza a sociedade contemporanea. Conforme
analisa Byung-Chul Han, vivemos em uma sociedade que substituiu os
mecanismos disciplinares tradicionais por formas de autoexploracao, nas quais
0 sujeito se torna responsavel por maximizar sua produtividade e seu
desempenho (HAN, 2015). Nesse contexto, o jovem €& constantemente
convocado a ser eficiente, competitivo e bem-sucedido, internalizando
exigéncias que geram niveis elevados de autocobranga e esgotamento psiquico.

Essa logica de desempenho se manifesta de forma intensa no campo
educacional, onde o sucesso escolar é frequentemente associado ao valor do
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individuo. Jovens sao submetidos a avaliagdes constantes, comparacdes e
expectativas elevadas, o que pode produzir sentimentos de inadequagao e
fracasso. A meritocracia, ao desconsiderar as desigualdades estruturais, reforga
a ideia de que o sucesso depende exclusivamente do esfor¢co individual,
contribuindo para a culpabilizagao do sujeito diante das dificuldades enfrentadas
(PATTO, 2015).

Além das pressdes relacionadas ao desempenho, as tecnologias digitais
e as redes sociais desempenham papel central na constituicdo da subjetividade
juvenil contemporénea. A ampliagdo do acesso a internet e a intensificacédo do
uso de plataformas digitais transformaram profundamente as formas de
interacdo social, comunicacdo e construcdo de identidade. Embora essas
tecnologias ampliem possibilidades de expressdao e conexdo, também
introduzem novos desafios para a saude mental.

A exposicado constante a padrdes idealizados de vida, corpo e sucesso,
amplamente difundidos nas redes sociais, contribui para processos de
comparagao social que impactam negativamente a autoestima dos jovens. A
busca por validagdo externa, mediada por curtidas e comentarios, pode gerar
dependéncia emocional e intensificar sentimentos de inadequag¢do. Conforme
aponta Twenge (2017), ha uma correlagao significativa entre o uso excessivo de
redes sociais e o aumento de sintomas depressivos e ansiosos entre
adolescentes.

Além disso, o ambiente digital favorece a intensificacdo de praticas de
exclusao e violéncia simbdlica, como o cyberbullying, que amplia o alcance e a
permanéncia das agressdes. Diferentemente do bullying tradicional, o
cyberbullying ndo se restringe ao espaco fisico da escola, podendo ocorrer de
forma continua e atingir um numero maior de pessoas, 0 que potencializa seus
efeitos sobre a saude mental dos jovens.

Outro fator relevante refere-se a fragilidade das relagdes sociais na
contemporaneidade. A logica individualista, associada a competitividade e a
valorizacao do sucesso pessoal, pode dificultar a construgcao de vinculos afetivos
sélidos e duradouros. Conforme argumenta Bauman (2001), as relagcdes na
modernidade liquida tendem a ser marcadas pela superficialidade e pela
transitoriedade, o que compromete o senso de pertencimento e seguranga
emocional. Para os jovens, essa fragilidade relacional pode resultar em
sentimentos de soliddo e isolamento, mesmo em contextos de intensa
conectividade.

No contexto brasileiro, esses fatores sdo agravados por desigualdades
sociais historicas, racismo estrutural e violéncia urbana. Jovens em situacio de
vulnerabilidade social enfrentam condigdes adversas que impactam diretamente
sua saude mental, como acesso limitado a servicos de saude, exposicao a
violéncia e dificuldades de permanéncia na escola. Conforme destaca Nilma Lino
Gomes, as desigualdades raciais e sociais estruturam as experiéncias juvenis,
sendo necessario considerar essas dimensdes na analise do sofrimento psiquico
(GOMES, 2017).
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A familia, tradicionalmente considerada espaco de protecéo, também tem
passado por transformagbes significativas, influenciadas por mudancas
econdmicas e sociais. A sobrecarga de trabalho, a instabilidade financeira e as
dificuldades de convivéncia podem comprometer a qualidade das relagdes
familiares, reduzindo a capacidade de suporte emocional aos jovens. Nesse
contexto, a auséncia de espacgos de escuta e acolhimento no ambiente familiar
pode intensificar o sofrimento psiquico.

Diante desse conjunto de fatores, torna-se evidente que a saude mental
dos jovens é resultado de multiplas determinagdes, que envolvem dimensdes
individuais e coletivas. O sofrimento psiquico deve ser compreendido como
expressao de tensdes sociais, econémicas e culturais que atravessam a vida dos
sujeitos, exigindo abordagens que considerem essa complexidade.

Assim, a analise da saude mental juvenil na contemporaneidade demanda
uma perspectiva critica e interdisciplinar, que articule contribuicdes da
psicologia, da sociologia e da educacédo. Reconhecer a influéncia dos fatores
sociais e culturais na constituicdo do sofrimento psiquico constitui passo
fundamental para a construgéo de estratégias de intervengcédo mais eficazes, que
superem abordagens individualizantes e promovam condi¢des de vida mais
justas e equitativas para os jovens.

Um dos principais fatores que contribuem para o aumento do sofrimento
psiquico entre jovens é a logica de desempenho caracteristica das sociedades
contemporaneas. Conforme analisa Byung-Chul Han, a sociedade atual desloca
o0 eixo da disciplina para o desempenho, transformando o individuo em gestor de
si mesmo, responsavel por seu sucesso ou fracasso. Nesse contexto, a pressao
por produtividade, exceléncia e autorrealizagdo constante gera niveis elevados
de autocobranga, ansiedade e esgotamento. Diferentemente de modelos
anteriores de controle social, baseados na repressao externa, a
contemporaneidade opera por meio da internalizagdo das exigéncias, levando o
sujeito a se explorar de forma continua.

Essa légica é intensificada no campo educacional, onde o desempenho
académico é frequentemente associado ao valor do individuo e as suas
perspectivas de futuro. Jovens sdo constantemente incentivados a alcancar
resultados, ingressar em instituicbes de prestigio e construir trajetorias de
sucesso, muitas vezes sem que sejam consideradas as desigualdades
estruturais que condicionam suas oportunidades. O fracasso, nesse cenario,
tende a ser vivido como incapacidade pessoal, contribuindo para sentimentos de
inadequacao, baixa autoestima e sofrimento psiquico.

Outro elemento central diz respeito ao papel das tecnologias digitais e das
redes sociais na constituigdo das subjetividades juvenis. Plataformas digitais
ampliam as possibilidades de interagdo e expressao, mas também introduzem
dindmicas que podem afetar negativamente a saude mental. A exposigéo
constante, a busca por reconhecimento e a comparacdo com padrées
idealizados de vida e corpo constituem fatores que intensificam a ansiedade e a
insatisfacdo. Estudos indicam que o uso excessivo dessas plataformas esta
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associado a sintomas depressivos, disturbios de sono e redugao da autoestima
entre jovens (TWENGE, 2017).

Além disso, as redes sociais operam por meio de algoritmos que
privilegiam conteudos de alto engajamento, frequentemente associados a
padroes estéticos e estilos de vida inalcangaveis para a maioria dos jovens. Essa
l6gica contribui para a construgdo de identidades baseadas na aparéncia e na
validagdo externa, fragilizando processos mais consistentes de construgéo
subjetiva. O sujeito passa a se perceber a partir do olhar do outro, o que pode
gerar instabilidade emocional e dificuldade de autoaceitagéo.

A fragilidade das relagdes sociais também constitui fator relevante na
analise da saude mental dos jovens. Conforme argumenta Zygmunt Bauman, a
modernidade liquida é caracterizada por vinculos frageis e relagdes instaveis,
nas quais o compromisso e a durabilidade sédo substituidos pela flexibilidade e
pela transitoriedade. Nesse contexto, os jovens podem enfrentar dificuldades na
construcao de vinculos afetivos sélidos, o que impacta diretamente seu senso
de pertencimento e seguranga emocional.

A familia, tradicionalmente considerada espaco de suporte e protecao,
também tem passado por transformagdes significativas, influenciadas por
mudancgas nas estruturas sociais e econdmicas. Embora tais transformagdes nao
sejam, por si sO, negativas, podem gerar desafios no estabelecimento de
relagdes de cuidado e suporte emocional. A auséncia de escuta, a sobrecarga
de responsabilidades e a dificuldade de comunicacédo sédo aspectos que podem
contribuir para o isolamento e o sofrimento psiquico.

Outro fator importante refere-se a inseguranga em relagdo ao futuro. A
juventude contemporanea enfrenta um cenario marcado por incertezas
econdmicas, precarizagcado do trabalho e dificuldades de insercao profissional.
Essa condi¢cdo gera ansiedade em relagdo a construgao de projetos de vida,
ampliando o sentimento de instabilidade e vulnerabilidade. A falta de
perspectivas claras pode comprometer a motivagao e o engajamento dos jovens,
impactando sua saude mental e seu desempenho em diferentes areas da vida.

No contexto brasileiro, esses fatores sdo agravados por desigualdades
sociais profundas, violéncia urbana e acesso limitado a servicos de saude
mental. Jovens em situacdo de vulnerabilidade social estdo mais expostos a
condi¢cbes adversas, como pobreza, discriminagao e exclusao, o que aumenta o
risco de adoecimento psiquico. Conforme aponta Nilma Lino Gomes, as
desigualdades raciais e sociais estruturam as experiéncias juvenis, sendo
necessario considerar essas dimensdes na analise da saude mental.

A escola, enquanto espaco de socializacado e formagao, nao esta imune a
esses processos. Ao contrario, muitas vezes reproduz as pressdoes e
desigualdades presentes na sociedade, contribuindo para o agravamento do
sofrimento psiquico. A auséncia de praticas pedagdgicas que considerem a
dimensdo emocional dos estudantes, bem como a falta de preparo dos
profissionais para lidar com essas questdes, evidencia a necessidade de
repensar o papel da instituicdo escolar na promoc¢ao da saude mental.
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Diante desse conjunto de fatores, torna-se evidente que a saude mental
dos jovens é resultado de multiplas determinagdes, que envolvem dimensdes
individuais, sociais e culturais. Compreender essas determinagbes €
fundamental para a construgao de estratégias eficazes de intervencgao, tanto no
campo da saude quanto no da educacao.

A ESCOLA COMO ESPACO DE SOFRIMENTO E TAMBEM DE
PROTEGCAO PSIiQUICA

A escola ocupa lugar central na vida dos jovens, configurando-se como
uma das principais instituicbes responsaveis pela socializagao, pela construgao
de identidades e pela mediagao entre o sujeito e o conhecimento socialmente
produzido. Contudo, sua fungédo no que se refere a saude mental ndo pode ser
compreendida de forma linear ou homogénea. Ao mesmo tempo em que pode
constituir-se como espaco de acolhimento, desenvolvimento e protecéo
psiquica, a escola também pode operar como ambiente de producao,
intensificagdo e legitimagdo do sofrimento psiquico. Essa ambivaléncia exige
uma analise critica que supere perspectivas idealizadas da instituicdo escolar e
reconheca suas contradicdes estruturais.

Um dos principais fatores que contribuem para a producao de sofrimento
no ambiente escolar refere-se a centralidade atribuida ao desempenho
académico. A légica meritocratica, amplamente difundida nas praticas
educacionais contemporaneas, estabelece padrdes rigidos de sucesso e
fracasso, frequentemente desconsiderando as desigualdades sociais, culturais
e econOmicas que atravessam as trajetérias dos estudantes. Nesse contexto,
avaliagdes classificatérias, comparagdes constantes e expectativas elevadas
produzem efeitos subjetivos significativos, tais como ansiedade, inseguranga e
sentimento de inadequacgado, especialmente entre jovens que ja vivenciam
situagdes de vulnerabilidade social (PATTO, 2015).

Essa dinamica pode ser compreendida a luz das analises de Byung-Chul
Han, que descreve a contemporaneidade como uma sociedade do desempenho,
na qual o sujeito é constantemente convocado a produzir resultados e a superar
limites (HAN, 2015). No contexto escolar, essa ldgica se traduz na internalizagcéo
de exigéncias que transformam o estudante em responsavel exclusivo por seu
sucesso ou fracasso, desconsiderando as condi¢des estruturais que limitam
suas possibilidades. O fracasso escolar, portanto, deixa de ser analisado como
fendmeno social para ser interpretado como falha individual, contribuindo para a
producao de sofrimento psiquico.

Além disso, a organizagado escolar tradicional, marcada por curriculos
fragmentados, tempos rigidos e praticas pedagodgicas centradas na transmissao
de conteudos, pode limitar as possibilidades de expressao dos estudantes e
dificultar a construgéo de vinculos significativos. A escola, nesse modelo, tende
a privilegiar a dimensao cognitiva em detrimento da dimensao emocional,
ignorando que o processo de aprendizagem esta intrinsecamente relacionado a
experiéncia subjetiva do estudante. A auséncia de espacgos de escuta e dialogo
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contribui para o silenciamento de questdes emocionais, fazendo com que o
sofrimento psiquico permanecga invisivel ou seja interpretado de forma
reducionista como indisciplina ou desinteresse (BOCK, 2009).

Outro elemento central refere-se as relagdes interpessoais no ambiente
escolar. Experiéncias de bullying, exclusdo social e discriminagédo séao
recorrentes na trajetéria de muitos jovens e produzem impactos profundos sobre
sua saude mental. A escola, quando nao reconhece ou nao intervém de forma
eficaz nessas situagdes, pode atuar como espacgo de legitimagéo da violéncia
simbdlica e psicologica. Conforme destaca Pierre Bourdieu, a violéncia simbdlica
opera de maneira invisivel, naturalizando desigualdades e produzindo processos
de exclusdo que afetam diretamente a constituicdo subjetiva dos individuos
(BOURDIEU, 1998).

A partir de uma perspectiva critica, inspirada em Michel Foucault, é
possivel compreender a escola como instituigdo que historicamente
desempenha fung¢des de controle, vigilancia e normalizagdo dos sujeitos. As
praticas escolares como avaliagdo, disciplina e organizagado do tempo operam
na producdo de comportamentos considerados adequados, ao mesmo tempo
em que excluem aqueles que nédo se ajustam as normas estabelecidas
(FOUCAULT, 1987). Essa dimenséao disciplinar, frequentemente naturalizada,
contribui para a producédo de sofrimento, especialmente entre estudantes que
nao correspondem aos padrées hegembnicos de comportamento e
desempenho.

Entretanto, reduzir a escola a um espaco de opressao seria uma
simplificagédo analitica. A instituicdo também possui potencial significativo como
espaco de protecao psiquica, desde que orientada por praticas pedagogicas que
valorizem o acolhimento, o dialogo e a construgao de vinculos. Nesse sentido, a
contribuicdo de Donald Winnicott € fundamental, ao destacar a importancia de
ambientes suficientemente bons para o desenvolvimento emocional. Para
Winnicott (1983), o sujeito se desenvolve de forma saudavel quando inserido em
contextos que oferecem segurancga, continuidade e reconhecimento.

A escola, quando organizada a partir dessa perspectiva, pode constituir-
se como espago de sustentacdo emocional, no qual os jovens encontram
possibilidades de expressao, reconhecimento e pertencimento. A construcio de
um ambiente escolar acolhedor passa, necessariamente, pela valorizagcdo das
relacbes humanas. Professores que estabelecem vinculos de confianga, que
escutam as demandas dos estudantes e que reconhecem suas singularidades
contribuem para a criagdo de um clima emocional positivo, favorecendo nao
apenas a aprendizagem, mas também o bem-estar psicoldgico.

Essa dimensao relacional, frequentemente negligenciada em politicas
educacionais centradas em indicadores de desempenho, constitui elemento
central para a promog¢ao da saude mental. Conforme argumenta Paulo Freire,
nao ha educagao sem relagdo, sem dialogo e sem reconhecimento do outro
como sujeito (FREIRE, 1996). Nesse sentido, a qualidade das interagdes no
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ambiente escolar é determinante para a construgcéo de experiéncias educativas
significativas.

Além disso, praticas pedagdgicas que considerem a dimens&o emocional
do processo educativo podem contribuir para a redugéao do sofrimento psiquico.
Atividades que promovam a expressao de sentimentos, o trabalho coletivo e a
reflexdo sobre experiéncias possibilitam aos jovens elaborar suas vivéncias e
desenvolver estratégias de enfrentamento. A integracdo entre aspectos
cognitivos e emocionais amplia as possibilidades de desenvolvimento integral,
rompendo com a dicotomia entre razdo e emog¢ao que historicamente marcou a
educacao escolar.

A presencga de equipes multiprofissionais, como psicélogos e assistentes
sociais, representa avanco importante na promog¢ao da saude mental no
contexto escolar. Esses profissionais podem atuar na identificagdo precoce de
situacbes de sofrimento, no apoio aos estudantes e na orientacdo dos
professores, contribuindo para uma abordagem mais integrada das demandas
educacionais. No entanto, a efetividade dessa atuacdo depende de politicas
publicas consistentes e de condi¢gdes adequadas de trabalho, o que ainda
constitui desafio significativo no contexto brasileiro (DIMENSTEIN, 2005).

Outro aspecto relevante refere-se a construcdo de uma cultura escolar
que valorize o cuidado e o bem-estar. Isso implica repensar praticas
institucionais, revisar normas e promover agdes que fortalecam o senso de
pertencimento dos estudantes. Projetos pedagdgicos que envolvam participacéo
ativa dos jovens, diadlogo com a comunidade e valorizagdo da diversidade
contribuem para a constru¢do de um ambiente mais inclusivo e saudavel.

Entretanto, é fundamental reconhecer que a escola ndao pode ser
responsabilizada isoladamente pela promoc¢ao da saude mental. O sofrimento
psiquico dos jovens esta profundamente relacionado a fatores estruturais, como
desigualdade social, violéncia e precarizagao das condigdes de vida. Nesse
sentido, a atuagdo da escola deve estar articulada a politicas publicas mais
amplas, que integrem educacgao, saude e assisténcia social.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a escola opera em uma
tensdo permanente entre reproducéo e transformacao. Sua funcdo na promocao
da saude mental depende das escolhas pedagdgicas, das relagdes
estabelecidas e das condi¢des institucionais que sustentam sua atuacao.
Reconhecer essa ambivaléncia é fundamental para evitar tanto a idealizagao
quanto a desqualificagao da instituicao escolar.

Assim, a construcio de praticas educativas comprometidas com a saude
mental exige ndo apenas mudancas metodoldgicas, mas uma reconfiguragcao
das concepgdes de educagao, orientadas por principios de cuidado, dialogo e
justica social. Somente a partir dessa perspectiva sera possivel transformar a
escola em um espacgo que ndo apenas ensina, mas também acolhe, sustenta e
contribui para o desenvolvimento saudavel dos jovens.
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O PAPEL DA EDUCAGAO E DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
PROMOGAO DA SAUDE MENTAL DOS JOVENS

A promogao da saude mental no contexto escolar ndo pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva de profissionais da saude,
tampouco como uma agao pontual desvinculada do processo educativo. Trata-
se de uma dimenséo constitutiva da pratica pedagdgica, que exige a integragéo
entre ensino, cuidado e desenvolvimento humano, reconhecendo a
complexidade da formagéao subjetiva dos estudantes. Tal perspectiva rompe com
a visao tradicional da escola como espacgo exclusivamente cognitivo, deslocando
o foco para uma compreensao ampliada da educagdo como processo integral,
que envolve dimensdes emocionais, sociais e culturais (FREIRE, 1996;
WINNICOTT, 1983).

Nesse sentido, a educagado assume papel estratégico na construgéo de
ambientes que favoregam o bem-estar psicologico, desde que orientada por
concepgdes pedagogicas que reconhegcam os estudantes como sujeitos
historicos, atravessados por experiéncias, afetos e condigdes sociais
especificas. Conforme argumenta Paulo Freire, o processo educativo deve ser
fundamentado no dialogo, na escuta e na valorizagdo da experiéncia dos
sujeitos, possibilitando a construgdo de sentidos e o desenvolvimento da
autonomia (FREIRE, 1996). Essa abordagem implica superar praticas
pedagogicas autoritarias e transmissivas, que desconsideram a dimensao
emocional da aprendizagem e contribuem para o sofrimento psiquico.

Um dos principais desafios nesse campo refere-se a necessidade de
superacao de modelos pedagogicos centrados exclusivamente na transmisséo
de conteudos e na avaliacdo de desempenho. Em contextos escolares marcados
por légica meritocratica e por forte pressdo por resultados, o estudante &
frequentemente reduzido a indicadores de rendimento, o que pode gerar
sentimentos de inadequacéao, ansiedade e fracasso. Conforme analisa Byung-
Chul Han, a sociedade contemporénea transforma o sujeito em agente de
autoexploragao, internalizando exigéncias de desempenho que produzem
esgotamento psiquico (HAN, 2015). No ambiente escolar, essa logica se
manifesta na valorizagdo excessiva da performance académica, em detrimento
do desenvolvimento integral.

Diante desse cenario, a construcdo de praticas pedagodgicas
comprometidas com a saude mental exige a criagdo de espagos de escuta
qualificada. A escuta, nesse contexto, ndo se restringe a dimensao verbal, mas
envolve a atengdo as manifestagcées subjetivas dos estudantes, incluindo
comportamentos, dificuldades de aprendizagem e formas de interagdo social.
Professores que desenvolvem essa sensibilidade ampliam sua capacidade de
identificar sinais de sofrimento e de intervir de maneira mais eficaz, contribuindo
para a construgdo de um ambiente mais acolhedor (WINNICOTT, 1983).

Além disso, torna-se fundamental a incorporacdo de praticas que
favorecam o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, tais como
empatia, autorregulacao, resiliéncia e capacidade de resolucdo de conflitos.
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Contudo, € necessario problematizar a forma como essas competéncias tém
sido incorporadas no discurso educacional. Quando tratadas de maneira
instrumental ou descontextualizada, podem reforgar uma légica individualizante,
que responsabiliza o estudante por sua adaptagao as condi¢gdes adversas, sem
questionar os fatores estruturais que produzem o sofrimento (BOCK, 2009).
Assim, o desenvolvimento socioemocional deve estar articulado a uma
perspectiva critica, que considere as condi¢cdes sociais e institucionais.

Nesse sentido, a pedagogia do cuidado, proposta por Nel Noddings,
oferece importante contribuicdo ao enfatizar a centralidade das relagcdes no
processo educativo. Para Noddings (2005), a educagao deve ser orientada por
uma ética do cuidado, baseada na atengdo ao outro, na reciprocidade e na
construgcédo de vinculos. Essa abordagem desloca o foco da instrugéo para a
relacédo, reconhecendo que o aprendizado ocorre em contextos de confianca e
pertencimento. No campo da saude mental, tal perspectiva é fundamental para
a construgdo de ambientes escolares que promovam seguranga emocional.

Entretanto, a promocéo da saude mental na escola ndo pode ser reduzida
a praticas individuais ou & boa vontade dos professores. E necessario considerar
a dimenséao estrutural do problema. Conforme apontam estudos da psicologia
critica, o sofrimento psiquico esta profundamente relacionado as condi¢des
materiais de existéncia, incluindo desigualdade social, violéncia e precarizagao
das relagdes de trabalho (DIMENSTEIN, 2005). Nesse contexto, intervengdes
que desconsideram essas dimensdes tendem a ser limitadas ou ineficazes.

A integracdo entre curriculo e saude mental constitui outro desafio
relevante. A escola frequentemente apresenta conteudos desconectados da
realidade dos estudantes, o que contribui para a perda de sentido da
aprendizagem. Ao incorporar temas como identidade, relagbes sociais,
cidadania e projeto de vida, o curriculo pode se tornar mais significativo,
favorecendo o engajamento dos jovens e contribuindo para seu bem-estar. Essa
abordagem exige uma perspectiva interdisciplinar, que articule diferentes areas
do conhecimento na construgdo de praticas pedagogicas mais integradas
(MORIN, 2000).

Outro eixo fundamental refere-se a formacao de professores. A auséncia
de preparo para lidar com questdes relacionadas a saude mental constitui um
dos principais obstaculos a implementagéo de praticas pedagdgicas adequadas.
Muitos docentes relatam inseguranca diante dessas demandas, o que pode levar
a omissdao ou a abordagem inadequada das situagdes. Nesse sentido,
programas de formacdo inicial e continuada devem incluir conteudos
relacionados a saude mental, bem como estratégias de intervengao no contexto
escolar (NOVOA, 2017).

Entretanto, € necessario reconhecer que a formacgao, por si s6, nao
resolve o problema. A sobrecarga de trabalho docente, a falta de recursos e a
auséncia de suporte institucional limitam significativamente a atuagdo dos
professores. Assim, a promog¢ao da saude mental exige politicas publicas que
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garantam condi¢gbes adequadas de trabalho e que integrem diferentes setores,
como educacao, saude e assisténcia social.

A articulacdo entre escola, familia e comunidade apresenta-se como
elemento central na promogao da saude mental dos jovens, especialmente em
um contexto social marcado por multiplas vulnerabilidades e transformagdes nas
formas de sociabilidade. A compreensdo da saude mental juvenil exige o
reconhecimento de que o desenvolvimento psiquico ndo ocorre de maneira
isolada, mas € resultado de interagcdes continuas entre diferentes espacos
sociais, que influenciam a constituicdo subjetiva dos individuos. Nesse sentido,
torna-se fundamental a construcdo de redes de apoio que possibilitem
intervengdes mais amplas, integradas e eficazes (BRONFENBRENNER, 1996).

A perspectiva ecologica do desenvolvimento humano, proposta por Urie
Bronfenbrenner, contribui significativamente para essa analise ao compreender
o0 sujeito como inserido em sistemas interdependentes, que vao desde o
ambiente imediato, como familia e escola, até contextos mais amplos, como
politicas publicas e cultura. A saude mental dos jovens, portanto, deve ser
entendida a partir da articulacdo entre esses diferentes niveis, o que reforca a
importancia de a¢des que integrem escola, familia e comunidade.

No ambito familiar, destaca-se o papel das relagdes de cuidado, afeto e
suporte emocional na constituicdo psiquica dos jovens. A familia, enquanto
primeiro espacgo de socializacao, exerce influéncia significativa na formacéao da
identidade, na regulagdo emocional e na construgdo de vinculos. Conforme
argumenta Donald Winnicott, o desenvolvimento saudavel depende da presencga
de um ambiente suficientemente bom, que oferega segurancga, estabilidade e
reconhecimento (WINNICOTT, 1983). No entanto, as transformag¢des sociais
contemporaneas, como a precarizagao do trabalho, a ampliagdo das jornadas
laborais e as mudancgas nas estruturas familiares, tém impactado a qualidade
dessas relagodes, dificultando, em muitos casos, o exercicio do cuidado.

Nesse cenario, a escola assume papel ainda mais relevante como espacgo
de apoio e mediagao. Contudo, essa atuacado n&o pode ocorrer de forma isolada
ou substitutiva em relagdo a familia, sob risco de sobrecarga institucional e de
distorcdo de sua fungdo educativa. A escola deve ser compreendida como
espaco de articulagao, capaz de promover dialogo com as familias, compartilhar
responsabilidades e construir estratégias conjuntas de acompanhamento dos
estudantes. Essa articulacdo exige a superacdo de modelos hierarquicos e
normativos de relagdo escola-familia, que frequentemente culpabilizam os
responsaveis pelas dificuldades dos alunos, desconsiderando as condicdes
sociais que atravessam suas experiéncias (PATTO, 2015).

A construcao de uma relacao dialégica entre escola e familia, conforme
proposto por Paulo Freire, implica reconhecer os diferentes saberes e
experiéncias presentes nesses contextos, valorizando a participagao ativa das
familias no processo educativo (FREIRE, 1996). Essa abordagem favorece a
construcao de vinculos de confianga, essenciais para a identificacdo precoce de
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situagbes de sofrimento psiquico e para a elaboragdo de estratégias de
intervencao mais eficazes.

Além da familia, a comunidade constitui outro espago fundamental na
rede de apoio aos jovens. Instituicdes como unidades de saude, centros de
assisténcia social, organizagbes comunitarias e espagos culturais
desempenham papel relevante na promogao do bem-estar e na oferta de suporte
em situagdes de vulnerabilidade. No contexto brasileiro, destaca-se a atuagéo
de servigcos como os Centros de Atenc&o Psicossocial (CAPS), que integram a
politica de saude mental e oferecem atendimento especializado a pessoas em
sofrimento psiquico (BRASIL, 2004).

A articulagao entre escola e esses servigos € fundamental para garantir o
acompanhamento adequado de situagdes que extrapolam o campo pedagaogico.
Professores e gestores escolares frequentemente séo os primeiros a identificar
sinais de sofrimento psiquico entre os estudantes, mas nem sempre possuem
formacdo ou condi¢cdes para realizar intervencdes especializadas. Nesse
sentido, a escola deve atuar como espaco de encaminhamento e articulagado com
a rede de protec¢ao social, contribuindo para que os jovens tenham acesso aos
servigos necessarios.

No entanto, a efetivacdo dessa articulacdo enfrenta desafios
significativos, relacionados a fragmentacdo das politicas publicas, a falta de
comunicagao entre os diferentes setores e a insuficiéncia de recursos. A
auséncia de uma abordagem intersetorial compromete a construgao de redes de
apoio consistentes, limitando a capacidade de resposta as demandas dos
jovens. Conforme destaca Paulo Amarante, a promogéo da saude mental exige
a articulagdo entre diferentes areas, superando modelos assistencialistas e
construindo estratégias integradas de cuidado (AMARANTE, 2007).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de construgdo de uma
cultura institucional que valorize o cuidado e o bem-estar. A escola, enquanto
espaco coletivo, pode promover agdes que fortalecam o senso de pertencimento
dos estudantes, como projetos participativos, atividades culturais e espagos de
escuta. Essas iniciativas contribuem para a construcdo de ambientes mais
inclusivos e acolhedores, reduzindo fatores de risco associados ao sofrimento
psiquico.

Entretanto, € fundamental reconhecer os limites da atuagéo pedagdgica
nesse campo. A escola ndo pode substituir politicas publicas de saude, nem
assumir responsabilidades que extrapolam sua funcédo educativa. A tendéncia
de atribuir a escola a responsabilidade por resolver problemas complexos, como
a saude mental, pode resultar em sobrecarga institucional e em respostas
inadequadas. Nesse sentido, € necessario delimitar o papel da escola,
reconhecendo suas potencialidades, mas também suas limitagdes.

A promocao da saude mental no contexto escolar deve estar orientada
por principios de cuidado, didlogo e equidade, mas também por uma
compreensao critica das condicdes sociais que produzem o sofrimento.
Intervengdes que desconsideram fatores como desigualdade social, violéncia e
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exclusdo tendem a ser insuficientes, reforcando a necessidade de politicas
publicas que atuem sobre essas dimensdes estruturais (DIMENSTEIN, 2005).

Além disso, é importante problematizar abordagens que individualizam a
responsabilidade pela saude mental, atribuindo ao jovem a tarefa de desenvolver
competéncias para lidar com adversidades sem questionar o contexto em que
essas adversidades sao produzidas. Essa perspectiva pode reforgcar processos
de culpabilizacdo e invisibilizar as dimensdes coletivas do sofrimento. Assim, a
promogao da saude mental deve articular dimensdes individuais e sociais,
reconhecendo a complexidade do fenbmeno.

Diante desse cenario, torna-se evidente que a construgcado de redes de
apoio que integrem escola, familia e comunidade constitui estratégia
fundamental para a promoc¢édo da saude mental dos jovens. Essa articulagéo
permite ampliar as possibilidades de intervencdo, garantindo suporte mais
abrangente e eficaz. No entanto, sua efetivagdo depende de condi¢des
institucionais, politicas publicas consistentes e compromisso coletivo com o
cuidado.

Assim, a escola pode desempenhar papel relevante na promoc¢éo do bem-
estar dos jovens, desde que inserida em uma rede mais ampla de protecao social
e orientada por praticas pedagogicas que valorizem as relagdes humanas.
Reconhecer os limites de sua atuagao nao significa reduzir sua importancia, mas
situa-la de forma mais adequada no conjunto de ag¢des necessarias para
enfrentar os desafios da saude mental na contemporaneidade.

Dessa forma, a promogéo da saude mental no contexto escolar exige uma
abordagem integrada, que articule praticas pedagogicas, formagéo docente e
politicas publicas. Mais do que mudangas metodoldgicas, trata-se de uma
reconfiguragdo das concepgdes de ensino e aprendizagem, que reconhecga a
centralidade da dimensdo humana no processo educativo. Somente a partir
dessa perspectiva sera possivel construir uma educagdo que nao apenas
transmita conhecimentos, mas contribua efetivamente para o desenvolvimento
saudavel dos jovens.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise realizada ao longo deste artigo permitiu compreender que a
saude mental dos jovens na contemporaneidade constitui um fenémeno
complexo, atravessado por multiplas determinacbes sociais, culturais,
educacionais e subjetivas. O aumento significativo de quadros de sofrimento
psiquico entre jovens nao pode ser interpretado como resultado de fragilidades
individuais isoladas, mas deve ser compreendido a luz de um contexto marcado
por pressoes de desempenho, instabilidade social, transformag¢des nas formas
de sociabilidade e intensificacdo do uso de tecnologias digitais.

Nesse cenario, evidenciou-se que fatores como a légica meritocratica, a
exposicao constante nas redes sociais, a fragilidade dos vinculos sociais e a
insegurancga em relagdo ao futuro desempenham papel central na constituicao
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do sofrimento psiquico. Tais elementos ndo apenas impactam diretamente a
saude mental dos jovens, mas também reconfiguram suas formas de relagéo
com o conhecimento, com o outro e consigo mesmos, exigindo uma abordagem
mais ampla e integrada por parte das instituicdes educacionais.

A escola, por sua vez, foi analisada em sua dimensdo ambivalente,
revelando-se simultaneamente como espago de produgédo e de mitigacdo do
sofrimento psiquico. Praticas pedagogicas centradas exclusivamente no
desempenho, auséncia de escuta e reproducdo de desigualdades contribuem
para o agravamento das condi¢gdes emocionais dos estudantes. Por outro lado,
quando orientada por principios de acolhimento, dialogo e valorizagao das
relagdes humanas, a instituicdo escolar pode atuar como espacgo de protecéo e
promogao da saude mental, favorecendo o desenvolvimento integral dos jovens.

A discussao sobre o papel das praticas pedagdgicas evidenciou a
necessidade de superacdo de modelos educativos reducionistas, que
desconsideram a dimensdo emocional do processo de aprendizagem. A
promocdo da saude mental exige a construgdo de praticas que integrem
aspectos cognitivos e afetivos, valorizem a escuta, incentivem a participagéo dos
estudantes e promovam o desenvolvimento de competéncias socioemocionais.
No entanto, tais praticas ndo podem ser compreendidas de forma
individualizante, sendo fundamental considerar os condicionantes sociais e
institucionais que influenciam o bem-estar dos jovens.

Outro ponto central refere-se a formacao de professores, que emerge
como elemento estratégico para a efetivacdo de praticas pedagdgicas
comprometidas com a saude mental. A auséncia de preparo especifico, aliada a
sobrecarga de trabalho e a falta de suporte institucional, limita a atuagado docente
e evidencia a necessidade de investimentos em formacdo continuada e em
politicas publicas que valorizem o trabalho educativo.

Dessa forma, conclui-se que o enfrentamento da crise de saude mental
entre jovens exige uma abordagem sistémica e intersetorial, que articule
educacao, saude e politicas sociais. A escola pode desempenhar papel
relevante nesse processo, mas nao deve ser responsabilizada isoladamente por
questdes que ultrapassam seu campo de atuacdo. E necessario construir redes
de apoio, fortalecer servicos publicos e promover condi¢des que favorecam o
desenvolvimento saudavel dos jovens.

Por fim, destaca-se que a promog¢ao da saude mental no contexto
educacional ndo deve ser compreendida como agao complementar ou periférica,
mas como dimensido constitutiva de uma educagdao comprometida com o
desenvolvimento humano e com a construgdo de uma sociedade mais justa e
equitativa. Investir nessa perspectiva significa reconhecer os jovens em sua
complexidade, valorizando suas experiéncias e construindo espagos educativos
que promovam n&o apenas a aprendizagem, mas também o bem-estar e a
dignidade.
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A EDUCAGAO INFANTIL NO BRASIL

DANIELA DUARTE DE ARAUJO CRISCUOLO

RESUMO

A educacao infantil, primeira etapa da educag¢ao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectual e social, inteirando com a participacao

da familia e a comunidade. No Brasil ela teve um peculiar desenvolvimento.

Palavras-chave: Escola; Aprendizagem; Crianga.

1 A educacao infantil europeia no século XX

Conforme Oliveira (2002), o século XX comegou com diversos passos
dados em direcdo ao estudo cientifico da crianga. O psicélogo francés Alfred
Binet defendeu, em 1898, a ideia de “pedagogia experimental” e deu inicio a
elaboragao de escalas e testes de avaliagédo das fungdes psicoldgicas, os quais

iriam exercer grande influéncia nas futuras geragdes de educadores.

Afirma ainda a autora, no campo da psicologia, uma série de autores
oferecia novas formas de compreender e promover o desenvolvimento das
criangas pequenas. Vygotsky, na década de 20 e 30, atestava que a crianga €
introduzida na cultura por parceiros mais experientes. Ainda na primeira metade
do século XX, Wallon destacava o valor da afetividade na diferenciagdo que cada

crianga aprende a fazer entre si mesma e os outros.

Os psicanalistas reconheciam que o comportamento infantil deveria ser
interpretado, e ndo aceito como aspectos observaveis. Finalmente, ha que
mencionar as pesquisas de Piaget e colaboradores que revolucionaram a ideia

dominante sobre a crianca. Essas concepcdes foram sendo apropriadas pelas
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teorias pedagogicas e tornaram-se alvo de especial ateng&o na educagao infantil
(OLIVEIRA, 2002).

Houve uma nova preocupagao com a situagao social da infancia e a ideia
da crianga como portadora de direitos. Tal destaque aparece na Declaragao
Universal dos Direitos da Crianga, Oliveira (2002, p. 78) afirma que:

A expansao dos servicos de Educacao Infantil na Europa e nos
Estados Unidos foi sendo influenciada cada vez mais por teorias
que apontavam o valor da estimulacdo precoce no
desenvolvimento de criancas a partir do nascimento. A defesa
da brincadeira como recurso para o desenvolvimento infantil
levou pais de classe média a buscar a organizagao play groups,
algumas horas por semana para atendimento de seus filhos
pequenos, embora ainda dentro da perspectiva tradicional no

que se refere ao papel privilegiado da familia na educagao dos
filhos.

Em paises como os Estados Unidos, a educagao infantii combinou
periodos de expansao, em virtude de posi¢des socialmente defendidas em face
da mulher, até recentemente confinada no ambiente doméstico, e em face da

brincadeira, opondo-se a métodos mais formais e rigidos de ensino.

Segundo Oliveira (2002) afirma em sua obra que o acompanhamento a
histéria da educagao infantil na Europa permitiu-nos captar o carater politico
desse atendimento, que difere segundo a classe social das criancas, a evolugao
dos niveis educacionais em cada pais, as concepgcdes sobre o processo de
desenvolvimento infantil e sobre o papel da familia, da comunidade, da
instituicdo educacional e do poder publico na educagao de meninos e meninas

até 6 anos.

2 Os primeiros passos da histéria da educacgao infantil no Brasil

Até meados do século XIX, o atendimento de criangas pequenas longe da
mae, em instituicdes como creches ou parque infantis nao existia no Brasil. No
meio rural, familias de fazendeiros assumiam os cuidados de criancas 6rfas ou
abandonadas geralmente negras ou indias. Na zona urbana, bebés

abandonados pelas maes por vezes filhos ilegitimos de mogas pertencentes a
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familias com prestigio social, eram recolhidos nas “rodas de expostos”
(OLIVEIRA, 2002).

Segundo Oliveira (2002), essa situagao vai se modificar um pouco a partir
da segunda metade do século XIX, periodo da aboligao da escravatura no pais,
quando se acentua a migragdo para a zona urbana das grandes cidades e
surgem condigbes para certo desenvolvimento cultural e tecnologico e para a

Proclamacéao da Republica como forma de governo.

A abolicdo da escravatura no Brasil trouxe novos problemas ao destino
dos filhos de escravos, que ja nao iriam assumir a condi¢do de seus pais, por
outro lado, ocorreu um aumento do abandono de criangas e para a busca de
novas solucbes para o problema da infancia, ndo eram vistos, a forma de

esconder era varrer tudo debaixo do tapete.

Para Oliveira (2002) comenta em sua obra que a ideia de jardim da
infancia, gerou muitos debates entre os politicos da época. Muitos a criticavam
por identifica-la com as salas de asilo francesas, entendidas como locais de mera
guarda das criangas. Outros a defendiam por acreditarem que trariam vantagens
para o desenvolvimento infantil, sob a influéncia dos escolas-novistas. Os jardins
de infancia tinham objetivos de caridade e destinavam-se aos mais pobres, ndo

deveriam ser mantidos pelo poder publico.

Os primeiros jardins da infancia publicos dirigiam seu atendimento para
as criangas dos extratos sociais mais afortunados, com o desenvolvimento de
uma programagao pedagdgica inspirada em Froebel. Nesse periodo, a
preocupagao com os menores das camadas sociais mais pobres também era

frequente na imprensa e nos debates legislativos.

3 A construcgao social da crianca

Em algumas culturas afirma-se que criangas pequenas devem ocupar-se
apenas do jogo livre infantil. Em outras, desde muito cedo a crianga € instalada

pela familia a auxiliar pelo menos em tarefas domésticas, ndo sendo raro que
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algumas desempenhem tarefas de trabalho produtivo ou pegcam esmolas nas

ruas da cidade.

Segundo Oliveira (2002), a presenca de aspectos politicos nas
explicagbes sobre o desenvolvimento humano pode ser notada quando se
analisam as orientagdes, apresentadas em diferentes épocas historicas, sobre

as formas consideradas melhores para cuidar de criangas e educa-las.

As teorias psicoldgicas s&o extremamente uteis para descrever e explicar
o desenvolvimento humano, elas ndo dao conta de orientar diretamente

questdes pedagogicas em creches e pré-escolas.

A autora afirma que o educador deve conhecer nao so teorias sobre como
cada crianca reage e modifica sua forma de sentir, pensar, falas e construir
coisas, mas também o potencial de aprendizagem presente em cada atividade
realizada na instituicdo de educacao infantil. Deve também refletir sobre o valor
dessa experiéncia enquanto recurso necessario para o dominio de competéncias
consideradas basicas para todas as criangas terem sucesso em sua insergao em

uma sociedade concreta.

4 Aprendendo um pouco sobre a educacgao infantil

Desde 1996 com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
Lei 9394/96, a educacao infantil passou a integrar a educacgao Basica juntamente

como ensino fundamental e o ensino médio, segundo a LDB em seu artigo 29.

A sociedade e o poder publico tém que respeitar e garantir os direitos das

criangas definidos no artigo 227 que diz:

E dever da familia, da sociedade e do estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvos de toda forma de negligéncia, discriminagao,
exploracao, violéncia e opressao.
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De acordo com a Lei, a Educacgao Infantil deve ser oferecida em creches
para as criangas de 0 a 3 anos, e em pré-escolas para as criangas de 4 e 5 anos.
Porém ela ndo € obrigatoria. Dessa forma, a implantacdo de Centros de

Educacéao Infantil € facultativa, e de responsabilidade dos municipios.

Os sistemas de Ensino estdo subordinados aos governos, ou seja, ao
poder executivo, que sédo o Prefeito e suas equipes e Secretarias no Municipio,
o Governador e suas equipes e Secretarias, no estado, e o Presidente com sua
equipe e Ministérios no Governo Federal. Assim como todas as instancias do
poder legislativo (Congresso Nacional, Assembleias Legislativas e Camaras de
Vereadores) também todas as instadncias do poder executivo (Prefeituras,
Governos dos Estados, Governo Federal) tém responsabilidades pela educagéo.
Estas responsabilidades sédo definidas pela Lei e ndo sdo iguais para todos. No
caso da Educacao Infantil, a principal responsabilidade e do Municipio quando
ele tiver sistema de ensino, mas sera do Estado quando o Municipio nao tiver
Sistema de ensino, mas sera do Estado quando o Municipio n&o tiver Sistema
de Ensino. A Unido devera colaborar com os estados e Municipios com apoio
técnico e financeiro (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Diferente dos demais niveis da educacéo, a educacao infantil ndo tem
curriculo formal. Desde 1998 segue o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil, um documento equivalente aos Pardmetros Curriculares

Nacionais que embasa os demais segmentos da educacao Basica.

O papel da educacéo infantil € o CUIDAR da crianga em espaco formal,
contemplando a alimentacgao, a limpeza e o lazer (brincar). Também é seu papel
EDUCAR, sempre respeitando o carater ludico das atividades, com énfase no

desenvolvimento integral da criancga.

As autoras afirmam que trabalham com as concepgdes sbécio
interacionistas sobre como a crianga aprende, ou seja, este processo se da por
meio da interagcdo com o meio: em se tratando de literatura e leitura, isso
acontece por meio das interagées que ocorrem entre as criangas, entre elas e

os adultos, entre os adultos.
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N&o cabe a educacéo infantil alfabetizar a crianca. Nessa fase ela néo
tem maturidade neural para isso, salvo os casos em que a alfabetizagdo é

espontanea.

Cabe a creche ou pré-escola estabelecer, se possivel, um sistema
gradativo de adaptagao para cada crianga, em que nos primeiros dias ela possa
ficar apenas algumas horas e aos poucos va se acostumando aquele novo
ambiente, até que permanega em tempo integral, se for o caso. Deve-se fazer
um planejamento de ingresso na instituicdo, mediante um calendario a ser
combinado com as educadoras e a familia, de forma que n&o haja numa mesma
turma muitas criangas ao mesmo tempo (no mesmo periodo) em fase de
adaptacdo. Suponhamos que numa determinada turma ingressem oito novas
criangas: entédo se pode fazer um planejamento para que a cada dia a professora
receba apenas uma sou duas no turno da manha, e outras duas criangas no
turno da tarde. No dia seguinte podem-se receber mais duas e assim por diante.
Desta forma, é possivel para a professora dar uma maior atencdo aquelas
criangas que estéo ingressando na instituicdo (CRAIDY; KAERCHER, 2001).

Para que a educacao da crianga tenha um bom desenvolvimento, devem
ser trabalhados os seguintes eixos com as criangas: Movimento, Musica, Artes

Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Para Craidy e Kaercher (2001) tem havido o6timas produgbes para
criancas, 0s musicos e os compositores brasileiros tém se preocupado com a
qualidade do que é oferecido ao publico infantil. Nas gravagdes que citaremos a
sequir, os autores tiveram cuidado com a letra das cangdes, fizeram interessante
arranjo com os instrumentos musicais, os ritmos e os andamentos. Os intérpretes
sdo bons cantores que procuram expressar com a voz as diferentes emocodes
que o texto sugere. Sdo os CDs: Castelo Ratimbum; Quero passear de carro;
Cancobes de brincar; Cantando de Beto Carreiro; Meu pé meu querido pé;
brincando de roda; Cantando com os bichos e ainda Love songs e Caixinha de

musica, s6 instrumentalizados.

s

O objetivo € o de desenvolver algumas capacidades, como: ampliar

relacbes sociais na interacdo com outras criangas e adultos, conhecer seu
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préprio corpo, brincar e se expressar das mais variadas formas, utilizar diferentes

linguagens para se comunicar, entre outros.

5 As instituicoes de Educacao Infantil

Para Faria e Palhares (2007) do ponto de vista da interpretacao historica,
a fragilidade da corriqueira e ja tradicional polarizacao entre assisténcia e
educacédo tem sido superada. Registram-se inUmeras evidéncias de que a
distingao entre diferentes instituicdes ndo ocorre entre a creche e a pré-escola,

mas que o recorte institucional se situa na sua destinagao social.

A polaridade entre assisténcia e educacao, representando o mal e o bem,
como em um conto de fadas, permite as propostas inaugurar o novo e implantar
0 pedagdgico ou o educacional, nos textos, enquanto a realidade institucional
permanece intocada nas questbes que efetivamente discriminam a populacao

pobre.

Desde século passado tornou-se recorrente atribuir as
instituicdes de educagao infantil aiminéncia de atingir a condig¢ao
de educacionais como se n&o houvessem sido até entdo. Muitas
vezes, como forma de justificar novas propostas que, por sua
vez, nado chegavam a alterar significativamente as
caracteristicas proprias da  concepcdo  educacional
assistencialista (FARIA; PALHARES, 2007, p, 52).

Essa dicotomia esta impregnada em varias dimensdes do pensamento
pedagdgico. Reproduzi-la é cémodo e simples. E o que fez a versao preliminar
dos Referenciais Curriculares para a Educacéo Infantil, ao considerar que parte

das instituicdes teria nascido com o objetivo de “assistir as criangas de baixa

renda”, “sendo usadas para outros fins” que nao o de sua vocagao educacional,

enquanto de outra parte, as pré-escolas seriam “declaradamente“educacionais.

O que diferencia as instituicbes ndo sdo as origens nem a
auséncia de propdsitos educativos, mas o publico e a faixa etaria
atendida. Foi a origem social e ndo a institucional que inspirou
objetivos educacionais diversos. Mas a creche, para os bebés,
embora vista como apenas para as classes populares, também
era apresentada, em textos educacionais do século 19, como o
primeiro degrau da educacgéao (FARIA; PALHARES, 2007, p, 53).
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As autoras afirmam ja ha algum tempo vimos ponderando como, no
processo historico de constituicdo das instituicbes pré-escolares destinadas a
infancia pobre, o assistencialismo, ele mesmo, foi configurado como uma
proposta educacional especifica para esse setor social, dirigida para a
submissdo ndo sé das familias, mas também das criangas das classes
populares. Ou seja, a educagao nao seria necessariamente sindnima de
emancipagao. O fato de essas instituicdbes carregarem em suas estruturas a
destinagdo a uma parcela social, pobreza, ja representa uma concepgéo
educacional. A pedagogia das instituigbes educacionais para os pobres é uma
pedagogia da submissdo, uma educacdo assistencialista marcada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como

favor aos poucos selecionados para recebé-lo.

6 Educacao Infantil e Curriculo

Segundo Faria e Palhares (2007), em nosso pais muito se fala sobre a
auséncia de debate académico nos varios ramos das ciéncias humanas. Pouco
se debate. Na area da educacdo, esta situacdo &€ um fermento para a
multiplicagdo dos modismos e das frases feitas. Por vezes, impressdes
genéricas ou caracterizagdes formuladas no ambito de condi¢des especificas de
uma area de conhecimento ou de situagcdo nascida de um encontro de
circunstancias e considerada como o ponto de partida de uma evolugédo, uma
agao, um fato tornam-se conceitos e categorias de analises generalizadas,
repetidas e reproduzidas de forma distorcida, como uma brincadeira de” telefone
sem fio“. Com isso, perdem-se os elementos que seriam capazes de contribuir
para o avanc¢o do conhecimento e o aprimoramento da pratica, permanecendo
apenas os ruidos de uma comunicagao que se presta a imobilizar e a reproduzir

aquilo que é necessario transformar.

A intengao deste artigo € debater. Sua base é a pesquisa histérica; seu
foco, a caracterizagao das instituicdes. Trata-se de uma reelaboragao do parecer
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preparado para a versao preliminar dos RCNEI, encaminhada pelo Ministério da

Educacao (MEC) a varios especialistas, para a avaliagao.

A proposta de referenciais foi modificada com base nos pareceres, mas
sem um processo mais amplo de discussdo. No momento desta reelaboragao,
ainda se desconhece a verséo definitiva, o que ndo impede de trazer alguns
elementos substantivos que envolvem a discuss&o da organizagao curricular
para as instituicdes de educacgao da crianga pequena.

Os principios orientadores da organizagdo curricular para a
educacao infantil, com a preocupagdo de romper hegemonias
que s6 poderiam ser impostas por meio de siléncios, interdicoes
e pela divulgacao generalizada de um enfoque parcial, que nao

reflete o conjunto das pesquisas e estudos da area (FARIA;
PALHARES, 2007, p, 54).

7 A crianga

Segundo o RCNEI (1998), a crianga como um todo ser humano, é um
sujeito social e histérico e faz parte de uma organizacgao familiar que esta inserida
em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado

momento historico.

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como
seres que sentem e pensam em um mundo de um jeito muito proprio, elas
revelam seu esforco para compreender 0 mundo em que vivem as relacdes
contraditérias que presenciam e por meio das brincadeiras expressdo as

condi¢des de vida que estdo submetidas em seus anseios e desejos.

Para o Referencial (1998), no processo de constru¢gao do conhecimento,
as criangas utilizam as mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que
possuem de terem ideias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam
desvendar. Nessa perspectiva as criangcas constroem o conhecimento a partir
das interagdes que estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que

vivem.
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Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas
serem e estarem no mundo é o grande desafio da educacgao infantil e de seus
profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia,
sociologia, medicina etc., possam ser de grande valia para desvendar o universo
infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas

permanecem unicas em suas individualidades e diferengas (RCNEI, 1998).

8 O professor da educagao infantil

Embora ndo existissem informagdes abrangentes sobre os profissionais
que atuam diretamente com as criangas nas creches e pré-escolas do pais,
varios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais ainda nédo tém
formacdo adequada, recebem remuneracdo baixa e trabalham sob condigbes
bastante precarias (RCNEI, 1998).

Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje, uma pequena parcela de
profissionais considerados leigos, nas creches ainda é significativo o numero de
profissionais sem formagdo escolar minima cuja denominagdo € variada:
bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor,

recreacionista etc.

O mesmo afirma que, as fungdes destes profissionais vém passando,
portanto, por reformulagdées profundas. O que se esperava dele ha algumas
décadas nao corresponde mais ao que se espera nos dias atuais. Nessa
perspectiva, os debates tém indicado a necessidade de uma formacado mais
abrangente e unificadora para profissionais tanto de creches como de pré-
escolas e de uma reestruturagdo dos quadros da carreira que leve em

consideragao os conhecimentos ja acumulados no exercicio profissional.
Em resposta a esse debate, a LDB dispde, no titulo VI que estabelece:

Art.62: A formagao de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores de educacéo,
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério
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na educacdo infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Considerando a necessidade de um periodo de transigdo que permita
incorporar os profissionais cuja escolaridade ainda n&o € a exigida e buscando
proporcionar um tempo para adaptagao das redes de ensino, esta mesma lei
dispbe no titulo IX, que estabelece: “Art.87, 4°: Até o fim da década da Educacéao
somente serao admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados

por treinamento em servigo”.

Em consonancia com a LDB, este Referencial utiliza a denominagao
professor de educagao infantii para designar todos os/as profissionais
responsaveis pela educacgao direta das criangcas de zero a seis anos, tenham

eles/elas uma formagao especializada ou nao.

9 Objetivos gerais da educacgao infantil

Segundo o Referencial (1998), a pratica da educagao infantil deve se
organizar de modo que as criangas desenvolvam as seguintes capacidades:

e Desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianca em suas capacidades e percepc¢ao de suas
limitacoes;

e Descobrir e conhecer progressivamente seu proprio corpo, suas
potencialidades e seus limites, desenvolvendo e valorizando habitos de
cuidado com a propria saude e bem-estar;

o Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas,
fortalecendo sua autoestima e ampliando gradativamente suas
possibilidades de comunicagao e interagao social,

e Observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-
se cada vez mais integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservacao;

e Brincar, expressando emogdes, sentimentos, pensamentos, desejos e

necessidades;
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o Utilizar as diferentes linguagens (corporal, musical, plasticas, oral e
escrita);

e Conhecer algumas manifestagdes culturais, demonstrando atitudes de
interesse, respeito e participacdo frente a elas e valorizando a

diversidade.

10 Mudanca e esperanc¢a na educacao infantil

Precisamos pensar em espacos, de modo que proporcionem as criangas
condi¢cbes de exploragdo, aprendizagem e condicdes de desenvolverem sua

autonomia.

“‘Com base no inacabamento, nasce o problema da esperanca e da
desesperancga. Podemos fazer deles o objeto de nossa reflexdo. Eu espero na
medida em que comego a busca, pois nao seria possivel buscar sem esperanca”
(FREIRE, 1979, p.29).

A escola é o espaco onde a crianga cria seu vinculo com pessoas fora do
seu convivio cotidiano, em alguma dessas escolas, elas encontram afeto e

compreensao, em outras elas passam por despercebidas.

“‘Nao ha educacado sem amor. O amor implica luta contra o egoismo.
Quem né&o é capaz de amar os seres inacabados nédo pode educar. Nao ha

educacéao imposta, como ndo ha amor imposto” (FREIRE, 1979, p. 29).

Para que uma Educacgao seja bem desenvolvida e aproveitada, € preciso
que os coordenadores das escolas estejam presentes, junto com seus
educadores, participando de todos os seus projetos, Freire (1979, p. 78) afirma

que:

A grande dificuldade que surge e que exige um alto sentido da
responsabilidade, se baseia na preparacdo dos quadros de
coordenadores e supervisores. Nao porque haja dificuldades na
aprendizagem puramente técnica do procedimento. A
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dificuldade esta na prépria criagdo de uma nova atitude, ao

mesmo tempo tdo velha no educador.
A crianga é um ser inocente, devemos desperta-la sobretudo, na escola
devemos sempre dar a ela bons exemplos, para que tenha um futuro melhor, e

iSSO é 0 que esperamos.

Segundo Freire (1979), se a possibilidade de reflexdo sobre si, sobre seu
estar no mundo, associada indissoluvelmente a sua acdo sobre o mundo, ndo
existir no ser, seu estar no mundo se reduz a um nao poder transpor os limites
que Ihe sao impostos pelo proprio mundo, do que resulta que este ser nao é de
compromisso. E um ser imerso no mundo, no seu estar adaptado a ele e sem ter
dele consciéncia. Sua imersdo na realidade, da qual ndo pode sair, nem
“distanciar-se” para admira-la e, assim, transforma-la, faz dele um ser “fora” do
tempo ou “sob” o tempo ou, ainda, num tempo que nao é seu. O tempo para tal
ser “seria” um perpétuo presente, um eterno hoje. A-Histérico, um ser como este
nao pode comprometer-se; em lugar de relacionar-se com o mundo, o serimerso
nele somente esta em contato com ele. Seus contatos nao chagam a transformar
o0 mundo, pois deles ndo resultam produtos significativos, capazes de (inclusive,

voltando-se sobre ele) marca-los.

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Infantil € conhecida pelos educadores, pelos governantes e
pela sociedade cientifica como etapa de primordial importdncia para o
desenvolvimento da crianga, visto que é nesta fase que a crianga aprende como
viver, como fazer. E na fase infantil que o ser humano adquire conhecimento com
maior facilidade e eficacia, nesta fase € possivel desenvolver inUmeras
habilidades e aprender a se socializar. Nesta fase a crianga aprende a aprender

e a gostar do ambiente escolar.
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A CRIANGA, A FAMILIA E OS LIMITES- UMA CONSTRUGAO
IMPORTANTE E DESAFIADORA.

ERICA MARTINS DA SILVA

RESUMO

A proposta desta monografia € analisar a educagao familiar das criangas de 3 a
5 anos e como ela pode influenciar no ambito escolar. A familiar é parte essencial
para a construgdo dos limites e disciplina no seio familiar, e assim evitar a
indisciplina escolar ajudando a crianga em sua formacao cultural, social e
educacional de uma forma positiva.

Palavras- Chave: Familia, Crianca, Limites, Disciplina, Escola.

INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo o estudo da educagao familiar das
criangas de 3 a 5 anos e sua influéncia no ambito escolar. Pretende-se entender
como ocorre o processo de construcao dos limites na educacao desses filhos e
as consequéncias da falta desses na escola.

A familia tem papel essencial na construgcao dos limites para que n&o haja

consequéncias indisciplinares na escola.

DESENVOLVIMENTO

Este trabalho pretende explorar a importancia da familia na construgao de
limites, sendo este o primeiro contato social da crianga. E como pai, com a mée,
ou quem se responsabilize por ela, que a crianga aprendera as primeiras regras e

valores de convivéncia social.
Limites, disciplina e liberdade.

Segundo Icami Tiba (1998) “a liberdade absoluta ndo existe. Sempre
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vivemos limitados por alguma coisa: tempo, forca de gravidade da Terra,
tridimensionalidade material, ciclo vital, comida etc.. A verdadeira liberdade é
viver bem dentro dessas limitacdes”.

Sendo assim, pode-se considerar limite: a limitagao, proibigdo ou restricao
de uma atitude ou conduta que ndo sdo adequadas para o convivio social das
criangas, sendo que essas podem prejudica-las ou coloca-las em risco. Dar
limites é favorecer o desenvolvimento infantil de forma adequada e saudavel.

Para Zagury (2004, p. 05) dar limites € muito importante, € preciso pensar,
decidir e iniciar um processo em que a crianga compreenda que possui direitos
e deveres, e também aprenda a respeitar os direitos dos outros e que o mundo
nao gira somente em torno de si mesma, o respeito mutuo precisa existir e
prevalecer.

A disciplina, para Acevedo (2007) é o estabelecimento de normas e regras
de convivéncia, habitos e organizagdo que as criangas devem ter para o
desenvolvimento da responsabilidade e maturidade, como também, a
conscientizagao das responsabilidades e consequéncias dos préprios atos para
si e para outros.

Assim, com disciplina e limites, a crianga podera ter a liberdade de conviver

bem dentro de suas limitagdes.

A familia e sua obrigagao com a educacgao e a disciplina.

Segundo Zagury (2004, p. 03) antigamente, a educacao familiar era bem
diferente da atual, a crianga nao sabia e o adulto tinha que ensinar, de modo que
quando essa fazia algo errado, era punida severamente a base de palmadas e
severos castigos. Na escola recebia palmatorias do seu professor com o
consentimento dos pais.

Durante o século XX, varias mudancas ocorreram nos campos das
relagdes humanas e da educacdo e os adultos aprenderam a respeitar as
criancas da forma que se deve, entendendo que elas precisam respeitar como
também serem respeitadas.

Segundo a autora, com isso, através de mudancas positivas muita coisa
melhorou para as criangas, pois o relacionamento entre familia e filhos ganhou

mais respeito, autenticidade e menos autoritarismo e desrespeito.
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Acevedo (2007, p. 37) diz que é fundamental que a educacédo se dé
primeiramente em nivel familiar. E na familia que os alunos adquirem os modelos
de comportamentos que exteriorizam na sala de aula. Dessa forma, uma
estrutura familiar torna-se imprescindivel para o desenvolvimento da
personalidade da crianca. E nela que a familia projeta o futuro de sua
descendéncia.

Para crescer de forma saudavel, todo ser humano precisa de limites e de
uma boa estrutura. E a familia indicada para estabelecer essas normas.

Acevedo (2007, p. 39) diz que “as normas costumam variar entre as
familias. E conveniente observar as que vocé aplica em seu lar. Qual a
quantidade de regras a estabelecer? Sera que séo viaveis? O que meus filhos
acham delas? Que efeitos provocavam neles?”.

Segundo a mesma autora, € a familia que transmite a crianga um nome,
uma tradigdo, uma neurose familiar, uma vez que cada familia tem seu folclore
basico para que o sujeito conquiste se campo de enunciagdo. Ela diz que o ato de
educar os filhos € um processo complexo, que nao esta isento de erros
involuntarios, € um caminho de crescimento, tanto para os pais ou responsaveis
quanto para os filhos. Por isso, € importante procurar as alternativas e solugdes
mais adequadas, ser firme, porém amavel, tratar a crianga com respeito,
estabelecer rotinas familiares diarias, ser consistente, quando disser algo
cumpra, do contrario ndo prometa, elogiar o esforco e ndo apenas o resultado,
estabelecer metas a serem cumpridas.

Para Acevedo (2007, p. 40) “é fundamental que a disciplina esteja
fundamentada no seguimento de uma série de regras que conduzem ao respeito
dos limites estabelecidos em familia”.

Pesquisas revelam que o que gera a indisciplina é a falta de limites em casa.

Quando se fala em limites, nao significa ser autoritario, dar ordens sem
explicar o porqué e agir de acordo com o seu proprio interesse. Nao é s6 gritar
para ser atendido. Nao € deixar de atender as necessidades reais porque esta
cansado.

A familia tem a tarefa de ensinar que os direitos sao iguais para todos,
que existem outras pessoas no mundo, que também tém direitos e deveres a
cumprir, € que os seus direitos terminam onde comeg¢am os dos outros.

Ou seja, para Acevedo (2007, p. 41):
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no ambito familiar, a crianca deve ser disciplinada de forma que
compreenda e siga uma série de regras que a ajudem a se
desenvolver, entender e diferenciar o que é e o que nao ¢é aceito,
com consisténcia e clareza. Além disso, ela precisa seguir estas
regras ndo porque teme a algum castigo, e sim porque a
disciplina ja se internalizou.

A forma com que fomos educados influencia no futuro emocional dos
filhos, portanto, diz Acevedo (2007) que a disciplina mais adequada € dada com
amor e consiste em aplicar a autoridade com carinho, de forma tranquila,
amorosa e respeitavel, sem violéncia. E necessario tratar os filhos com o mesmo
respeito dedicado aos amigos.

Para Acevedo (2007), em virtude da queda das rendas das familias e
mudancgas econdmicas, as mulheres estdo cada vez mais tendo a necessidade
de entrar no mercado de trabalho e também tem aumentado a carga horaria no
trabalho. Com isso, as criangas chegam a escola cada vez mais cedo, e ao
antecipar o ingresso da crianga na escola e até mesmo aumentando sua
permanéncia nela, os pais involuntariamente transferem para a escola a
responsabilidade de formar a identidade da crianca.

Esses pais ou responsaveis, segundo a mesma autora, por se sentirem
culpados pelo pouco tempo dedicado aos filhos, tentam suprir sua falta
comprando seus filhos.

Antigamente, a mée, além de cuidar de todos os afazeres da casa, era
responsavel por toda parte burocratica escolar do filho, enquanto o pai, apenas
arcava com a responsabilidade do seu trabalho e despesas familiares. Ja no
atual modelo familiar, é tudo diferente, mae e pai trabalham muito, valorizando
cada vez mais os aspectos financeiro e econdmico, distanciando cada vez mais
do convivio com os filhos. Assim, procuram suprir esta auséncia com presentes
€ mimos.

Dessa forma, conforme cita Acevedo (2007) a vida familiar encontra-se
desestruturada, e assumindo posturas liberais demais, gerando conflitos no
comportamento das criangas, pois em sua casa tudo é permitido, e quando
chega a escola ha regras a serem cumpridas, causando contradigcbes nas
atitudes destas, que passam a ver a escola como um ambiente ruim e enérgico
demais, sentindo-se no direito de desobedecer as normas da escola, por terem

a protecéo excessiva de seus pais.
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Em muitos casos, a familia ndo tem colaborado com a escola, pois as
criangas vém de casa sem limites e indisciplinas, os pais acham que se apenas
colocar seus filhos na escola, o problema da educagao esta resolvido. Agindo
desta forma, prejudicara cada vez mais o desenvolvimento escolar destes alunos

e acarretara em consequéncias negativas.

A IMPORTANTE CONSTRUGAO DOS LIMITES.

O presente capitulo pretende abordar a importancia da construgao dos
limites e como adequa-los de forma correta a cada momento, a diferenca entre
autoridade e autoritarismo e qual a importdncia da familia para o

desenvolvimento dessas importantes tarefas.

O que é Limites e como adequa-los a cada momento.

Segundo Zagury (2004), devido as mudancgas ocorridas a partir do século
XX, o poder absoluto que os pais tinham pelos filhos se modificou, sendo mais
auténtica, democratica e respeitosa. Porém, muitos pais encontram dificuldades
em educar suas criangas.

E essencial que a familia saiba o que é limites, para que possa adequé-los
nas diversas situacdes diarias.

Dar limites para Zagury (2004) é muito importante e imprescindivel para o
desenvolvimento social, cognitivo, cultural e moral das criangas, inclusive, deve-
se comecar esse procedimento bem cedo e de maneira bem clara, para mais
tarde, evitar sérios problemas disciplinares, como desinteresse pelos estudos,
incapacidade de suportar dificuldades, falta de concentracdo, falta de
persisténcia, desrespeito pelo préximo e a forma distorcida de ver o mundo, que
pode levar a marginalizagdo em alguns casos. Sendo assim, dar limites pode
colaborar para que no futuro as dificuldades da vida possam ser superadas com
maturidade e equilibrio.

Segundo Zagury (2004), a construgédo de limites € fazer que a crianga
compreenda o que é aceitavel ou ndo, essencial ou ndo, adequado ou nao, dizer
sim sempre que possivel e ndo sempre que necessario ou quando tiver uma

razao concreta.
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Daqui retira-se a seguinte indagacao: sera que a familia esta sendo capaz
de ajudar seus filhos em suas fases de desenvolvimento através de regras e
limites?

E visivel a importancia do papel familiar diante desses aspectos. O que
ocorre atualmente € que, segundo Capelatto (2007), muitos pais estéo
encontrando sérias dificuldades em educar suas criangas.

Capelatto (2007) diz que é fundamental iniciar com os filhos um processo
de compreensdo do outro, ou seja, que os direitos sao iguais para todos, pois
existem outras pessoas no mundo e elas merecem ser respeitadas, ja que as
criangas, na maioria das vezes buscam o prazer e a satisfagdo imediata dos seus
desejos e possui um alto egocentrismo.

O autor diz que quando o filho pedir para comprar aquele brinquedo
naquele momento e a mae dizer a ele que ndo tem condi¢des, e mesmo assim,
se deparar com birras € muito choro, a mesma n&o deve hesitar em ser firme,
fazendo com que ele aprenda que aquele ndo € o momento para se ter o objeto
desejado e respeite sua decisao.

Também é muito importante esperar a vez de ser servido a mesa, dividir a
unica bola com o seu amiguinho na escola, brincar somente depois dos estudos,
cumprir deveres e combinados, bem como respeitar seus pais ou responsaveis
pela sua educacgao, bem como todos a sua volta.

Assim, comenta Capelatto (2007), que é necessario desenvolver a
capacidade de respeitar e cumprir suas tarefas cotidianas, de adiar um desejo ou
satisfacao, pois certamente, a crianga aprendera que nao podera ter tudo que
deseja e na hora que quer, bem como sabera lidar com perdas e insatisfagdes
futuras.

Também ¢é importante que a crianga saiba que podera fazer milhares de
coisas que deseja, mas nem tudo e nem sempre. Essa diferenga parece ser
irrelevante, mas é fundamental.

Em relagéo aos pais, diz Capelatto (2007), esses devem sempre elogiar
seus filhos diante de bons comportamentos, como também incentiva-los.

Vale ressaltar o estimulo, a independéncia e a iniciativa para que possam
amadurecer com seguranga. Deve-se, entdo, ensina-la a lidar com a
contrariedade, privacidade, liberdade, responsabilidades de seus atos,

sociabilidade e outras questdes que fazem parte de sua vida.
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Somente quando se estabelece limites, priorizando a importancia do
incentivo as atitudes positivas e criticando somente as negativas, a crianga
aprendera as regras basicas de convivéncia.

Zagury (2004) afirma que é preciso lembrar que quando a crianga faz
algo pela primeira vez, sempre vai olhar a sua volta para ver se agradou alguém.
Se agradar, vai repetir o comportamento, pois no seu entendimento o agrado
representa aprovacgao, e ela nao tem condigdes de avaliar a adequagao do seu
gosto.

Portanto, a medida que os pais deixem que as situagdes transcorram sem
uma intervencéo objetiva, aceitam um desrespeito, uma contrariedade, uma
quebra de limites ou regras, estdo fazendo com que seus filhos nao
compreendam e rompam o limite natural para seu comportamento em familia e
em sociedade.

Faz-se necessario a adequacgao desses limites com autoridade, firmeza,
de forma clara, tranquila, equilibrada e respeitosa. Nao esquecendo por nenhum

momento de da muito amor, carinho, afeto e compreensao as criangas.

Autoridade e Autoritarismo.

Atualmente, segundo Capelatto (2007), a nova familia € bem conhecida
por deixar seus filhos fazerem o que querem sem repreensao ou limite algum. No
entanto, também existem os pais que, ao contrario, usam de qualquer meio ou
artificio para que seus pequenos obedegam e reconhecam autoridade neles.

Alguns pais e maes chegam a exagerar, punindo criangas em excesso,
esquecendo de que eles sao seres em formacgdo. Isso acontece quando os
adultos confundem autoridade com autoritarismo.

Capelatto (2007) comenta que a autoridade familiar é indispensavel para a
construgcao do bom carater e da personalidade das criangas, porém € importante
que os pais diferenciem o que é ter autoridade e ser autoritario para educar
adequadamente.

Autoridade e autoritarismo sdo coisas muito diferentes. Capelatto (2007) diz
que a primeira pode ser entendida como impor limites necessarios para a

convivéncia em sociedade, a segunda indica exercer um poder de formailicita e
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prepotente.

Segundo Capelatto (2007), quando a familia da limites com autoridade e
firmeza, mantendo a dignidade e respeito, as criangas logo aprendem que o
comportamento condenavel ndo produz os resultados esperados, e estas ficam
motivadas e mudar de conduta, sem alterar sua alto - estima.

Geralmente, toda crianga comega por recusar os limites, mas essa recusa
esconde, na verdade, uma procura deles, pois ela sabe que sao necessarios.

Por isso, a autoridade € uma prova de amor, e ndo de desamor. Ela ndo
tem medo de perder o amor dos filhos, pois esta convicta que esta é a melhor
forma de educar.

Capelatto (2007) diz que a autoridade é afetiva e permite crises de choros
em momentos que a crianga estiver passando por alguma situagao emotiva, que
sempre tem comeco, meio e fim, e logo surge uma reacdo de muito afeto e
carinho, sem ofender e sem reprimir aquele espago que a personalidade da
crianga precisa.

Ja o autoritarismo diz “ndo” e ndo permite a crise, a crianga vai apenas
receber o limite sem compreensao e afetividade, e por muitas vezes, apanha
porque teve uma crise emocional ou de frustragdo. E uma invasdo, uma lesdo e
violéncia que o sujeito manifeste o que este limite provocou nele.

Os pais autoritarios, para o autor, fazem coisas sem coeréncia e
fundamento. Isso gera medo, raiva, afastamento e desvalorizagdo no filho que
foi repreendido dessa forma.

Por esse motivo, as criangas muitas vezes s6 obedecem se temem
grandes castigos, mas certamente nao por terem desejo de copiar 0 modelo
familiar e muito menos porque internalizaram valores que as tornarao
autbnomas, seguras e competentes.

Mais uma vez o fato de os pais serem exemplos de vida e de conduta
para suas criangas tem um peso imenso.

Segundo Capelatto (2007), certas formas de autoritarismo podem
inevitavelmente, "quebrar" a personalidade de uma crianga. A “autoridade de
domador”, por exemplo, que pretende submeter a crianca ao poder arbitrario do
adulto: "Eu sou seu patréo, vocé tem que me obedecer!"

A verdadeira autoridade é diferente por duas razdes: a primeira € que ela

se dirige a uma crianga que ouvimos e respeitamos. A segunda é que nao
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exigimos uma submiss&do da crianga ao adulto, mas uma submiss&o a regra
enunciada por este ultimo, a qual todos estamos submetidos (ndo bater nos
outros, etc.). Assim, além de n&o arranhar a personalidade da crianga, favorece
0 seu crescimento e desenvolvimento.

Quando a criangca evolui em um universo devidamente sinalizado no
qual a interdigao € claramente colocada e compreendida, ela se sente segura e
encorajada.

Por outro lado, o autoritarismo € uma invasao, uma lesao e violéncia que

o sujeito manifeste o que este limite provocou nele.

Para Zagury (2004), quando se fala em educar filhos, muitos pais,
infelizmente, acham que significa:
aprovacgao para dar algumas palmadas, bater ou até mesmo espancar;
fazer s6 0 que pai ou mae querem ou estdao com vontade de fazer, prevalecendo
sempre o autoritarismo;
dar ordens sem explicar o porqué das coisas, apenas impondo a lei do mais forte;
gritar para ser atendido, deixar de atender as necessidades reais como fome,
sede, seguranca, interesse e afeto dos filhos porque hoje vocé esta cansado (a);
apresentar as regras de uma s6 vez, como um contrato e quando ndo cumpridas,
mostrar que terdo que arcar com as consequéncias, pois s6 assim aprenderao a
ter responsabilidade;
invadir de forma indevida a privacidade a que todos tém direito.

Além de todas estas questdes autoritarias citadas acima, ocorrem outras
como, provocar traumas emocionais, humilhagdes e desrespeito as criangas.

Segundo Capelatto (2007), toda crianca tem a capacidade de
compreender um nao sem ficar com problemas ou traumas, desde que, este
“ndo” tenha razdo de ser e ndo seja acompanhado de agressées morais ou
fisicas.

Baseando-se nestes principios, maus tratos, falta de amor, falta de
compreensao, afeto e carinho, seguidas de injustica e violéncia fisica, tipicos do
autoritarismo, provocam grandes traumas emocionais, s6 ensinam a temer e néo
educa.

A vida da familia deve se desenvolver num clima de bom humor,
serenidade e respeito. O conflito € inevitavel pelo simples fato de que a crianga

sempre se opde aos limites, pelo menos nos primeiros tempos, e que o
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enfrentamento contribui para o fortalecimento da sua estrutura, embora muitas
vezes consuma uma enorme quantidade da energia dos pais.
Sendo assim, conclui-se que a autoridade dos pais € indispensavel, o

autoritarismo dispensavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Analisando as questdes abordadas € possivel constatar que a tarefa
educativa da familia passa, atualmente, por um momento de perda de
referenciais. Os pais tém cada vez mais dificuldades de dar limites e disciplina a
seus filhos no seio familiar, que contribui para a indisciplina escolar.

Ha uma necessidade de que a educagao familiar seja repensada e
realizada de outra forma, com uma visdo mais ampla, pois um ato decorrente da
falta de limites esta ligado ao respeito aos direitos alheios, ao cuidado em levar
em conta a singularidade e as necessidades do outro e a consideragdo do bem
comum. A construcdo de limites esta, entdo, diretamente implicada na
capacidade da crianga de socializagao e convivéncia bem sucedidas, de forma
que ela possa reconhecer e considerar os proprios limites e os dos demais.

Assim, vale destacar a importancia da familia neste processo educacional
nao s6 em seus lares, mas também nos espacos sociais, e especialmente na
escola, pois € nesse local que se manifestam as diversas formas de atitudes,
acdes e comportamentos indisciplinares. Estes atos sao licenciados dentro dos

lares, estao ligados a falta de limites e repercutem diretamente na sala de aula.
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ALEM DO PAPEL: UMA ANALISE DO USOE EFETIVIDADE DOS
LIVROS DIDATICOS DIGITAIS NA EDUCAGAO BASICA

GABRIELA FERNANDES COSTA
VANESSA RIBEIRO RODRIGUES

RESUMO

O presente trabalho, cujo tema é a inser¢ao dos livros didaticos digitais na
Educacao Basica, faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), da
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo, para o curso de Licenciatura em
Pedagogia. Este estudo tem por objetivo investigar os impactos da introdugéo
dos livros didaticos digitais na Educagéo Basica em escola publica, como o livro
digitalizado pode afetar o aprendizado dos alunos, sua acessibilidade, a
infraestrutura tecnoldgica nas escolas, bem como a adogao e a adaptagcdo dos
professores ao novo formato, e a importancia da Educacdo Midiatica. A
pesquisa é realizada por meio de um levantamento bibliografico abrangente,
nessa abordagem, sédo coletadas diversas fontes académicas e consultados
estudos relevantes sobre o tema. Essa analise detalhada da literatura existente
permitiu identificar diversas perspectivas contribuindo para uma compreensao
sélida e embasada sobre o assunto. Com base nas evidéncias apuradas e a
serem concluidas, o estudo busca ressaltar os aspectos positivos e negativos
da adogéao de livros didaticos digitais no ambiente educacional.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico; Educacgao Basica; Escola Publica;
Educacéao Midiatica; Infraestrutura Escolar.

1. Introducao

Nos ultimos anos, a crescente integragdo da tecnologia na educagao
tem proporcionado transformagdes significativas no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, os livros didaticos digitais emergem como
ferramentas promissoras, capazes de potencializar o acesso ao conhecimento
e revolucionar a maneira como os conteudos sao apresentados aos alunos. No
entanto, a transicdo de recursos pedagogicos tradicionais para suas
contrapartes digitais nao ocorre sem desafios substanciais.

A presente pesquisa tem como objetivo explorar a evolugdo dos livros

didaticos para o meio digital e analisar os desafios inerentes a essa transicao
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no ambito da educacéo.

Este estudo se propde a investigar as implicagbes pedagdgicas,
tecnoldgicas, socioeconémicas e legais, com o intuito de compreender como
essa ferramenta influencia a qualidade da aprendizagem, a interagdo em sala
de aula, a infraestrutura das escolas, os direitos humanos e a conformidade
com os principios constitucionais, fornecendo uma visdo integral para
aprimorar a integragado desses recursos no sistema educacional.

Dentre os principais desafios a serem explorados, destacam-se a
adaptagdo dos professores a novas ferramentas e métodos de ensino, a
garantia da qualidade e atualizagdo constante dos conteudos digitais, a
equidade no acesso aos recursos tecnoldgicos, bem como os possiveis
impactos no engajamento e aprendizado dos estudantes. Além disso, as
preocupacdes relacionadas a privacidade e seguranga dos dados dos alunos
no ambiente digital também se apresentam como fatores cruciais a serem
abordados nesta pesquisa.

Ao lancar luz sobre as questdes que permeiam essa transformacao
educacional, vislumbram-se insights valiosos para educadores, gestores
escolares e formuladores de politicas publicas, buscando apoia-los na tomada
de decisbes para uma integracdo bem sucedida dos recursos digitais no
ambiente educacional.

No decorrer deste trabalho € analisada a literatura encontrada sobre o
tema, sejam textos sobre abordagens teoricas relevantes, estudos de caso,
pesquisas empiricas etc. com o intuito de enriquecer a compreensao das
implicagdes dos livros didaticos digitais. Ademais, serdo propostas
recomendacgbes e reflexdes sobre estratégias eficazes para enfrentar os
desafios identificados, visando otimizar o potencial educacional dessa

ferramenta inovadora.

2. OBJETIVOS

2.1 Geral

Como proposta de trabalho para o Trabalho de Conclusédo de Curso

(TCC) que se delineia, tendo como objeto de estudo o livro didatico digital,
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salientamos que o objetivo geral aqui é investigar na literatura ja produzida
sobre o tema, vislumbrando o atual cenario da utilizacdo de livros didaticos
digitais na educagao basica publica do estado de S&o Paulo, buscando
examinar seus impactos nas dimensdes pedagdgicas, tecnologicas, sociais e
legais, com o intuito de compreender como essa ferramenta influencia e é
influenciada pela qualidade da aprendizagem, interagcdo em sala de aula,
infraestrutura das escolas; levando em consideragdo o respeitos aos direitos
humanos e a conformidade com os principios constitucionais, buscando uma
visdo integral para aprimorar a integragdo desses recursos no sistema

educacional.

2.2 Especificos

Em meio a realidade escolar pds-pandémica em que vivemos
atualmente, questdes tecnoldgicas, midiaticas e de conectividade tornaram-se
parte do cotidiano da maioria das pessoas em ambito particular chegando aos
espacos e debates escolares.

Buscando maior entendimento sobre um contexto tdo novo e candente,
com vistas as referéncias pesquisadas, serdo buscados:

- Pesquisar a literatura académica (estudos) existente sobre as

tendéncias atuais e as pesquisas/levantamentos anteriores sobre o uso

de livros didaticos digitais na educacgao basica.

- Enumerar (dentre a literatura pesquisada) os casos evidentes da

eficacia dos livros didaticos digitais em comparagdo com os livros

didaticos impressos tradicionais em termos de engajamento dos alunos,

compreensao do conteudo e desempenho académico.

-Explicar a importancia da infraestrutura tecnoldgica das escolas para a
implementacdo eficaz de livros didaticos digitais, incluindo a
disponibilidade de dispositivos, conectividade a internet, suporte técnico
e treinamento para professores, a fim de identificar as barreiras e
oportunidades para a adogdo bem-sucedida desses recursos
educacionais.

- Mensurar a implementagao dos livros didaticos digitais na educagao
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basica a luz das disposi¢gdes constitucionais que garantem a gestéo
democratica do ensino, investigando de que maneira esses recursos
impactam a tomada de decisdes educacionais, em conformidade com

os principios democraticos da Constituicao.

3. Justificativa

A adocéao generalizada de livros didaticos digitais na educagéo basica
representa uma transformacdo significativa no cenario educacional,
impulsionada pela crescente integragéo da tecnologia no processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, essa migragcao para o ambiente digital ndo ocorre
sem desafios intrinsecos que necessitam de analises cuidadosas e solugdes
inovadoras.

A presente pesquisa se propde a explorar alguns desses desafios,
aqueles mais recorrentes nos textos selecionados, destacando preocupagdes
cruciais advindas da implementacgao dos livros didaticos digitais.

Um fator de relevancia na era digital é a possibilidade de exclusao digital
e que pode, inclusive, ser exacerbada pela adogao de recursos digitais em sala
de aula. A disparidade no acesso aos dispositivos, instrumentos tecnologicos
e conectividade pode marginalizar alunos que nao tém acesso a tecnologia,
ressaltando e aprofundando as desigualdades sociais e educacionais
preexistentes.

A falta de acesso apropriado pode prejudicar a participagao efetiva dos
alunos, como também limitar sua exposicdo a oportunidades educacionais
enriquecedoras. Nesse sentido, é essencial considerar maneiras de mitigar
esse impacto, promovendo politicas inclusivas e estratégias que garantam a

acessibilidade digital a todos os estudantes.

Além disso, pode-se pensar na multiplicidade de estimulos presentes
em dispositivos eletrbnicos e na possibilidade de ocasionarem menor
concentracao e foco dos estudantes, prejudicando a absorgédo e a
compreensao do conteudo apresentado.

A necessidade de desenvolver estratégias que ajudem os alunos a
cultivar habitos saudaveis de uso da tecnologia, como a Educacéo Midiatica,

promovendo a atenc¢ao plena durante o processo de aprendizagem, emerge
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como um desafio pedagdgico importante a ser considerado. (KOVAC, e WEEL,
2020)

Outra questao fundamental reside na falta de interagdo tangivel com o
conteudo digital. Ao contrario dos livros impressos tradicionais, os livros
didaticos digitais podem carecer da sensacgao tatil e da conexao fisica que
muitos estudantes consideram essenciais para uma aprendizagem eficaz. A
auséncia dessa interacdo tangivel pode impactar negativamente a
compreensao, retencao e internalizacdo do conhecimento.

Portanto, é valido explorar alternativas que incorporem elementos
interativos, como simulagbes, animagdes e recursos multimidias, a fim de
proporcionar uma experiéncia mais rica e engajadora para os alunos.

Ao abordar esses desafios, esta pesquisa se propde a contribuir para a
identificagdo de estratégias que possam maximizar os beneficios dos livros
didaticos digitais, ao mesmo tempo em que enfrentam suas limitagdes.

Através de uma abordagem multidisciplinar, que combina aspectos
da pedagogia, tecnologia educacional e psicologia cognitiva, pretende-se
criar um cenario propicio para uma transicao eficaz e equitativa para o uso
dos livros didaticos digitais na educagao basica. Temos como hipotese que

a adocao generalizada de livros didaticos digitais na educagao basica
pode levar a uma série de desafios, dentre as quais a exclusao digital de
alunos sem acesso adequado a dispositivos e internet, distragdes digitais que
podem diminuir a concentragao dos alunos e a falta de interagao tangivel com
o conteudo, o que pode afetar negativamente a compreenséao e a retengao
do conhecimento em comparagdo com os livros

impressos tradicionais.

4. Referencial Teérico
4.1 A Era da Tecnologia
"O objetivo da educagéo é criar a alegria de pensar”

Rubem Alves

A era da tecnologia representa um periodo de transformacgao e avango

sem precedentes na histéria da humanidade. Neste momento, a tecnologia esta
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no centro de praticamente todas as facetas da nossa vida, moldando a maneira
como nos comunicamos, trabalhamos, nos divertimos e até mesmo como
aprendemos.

A crescente ubiquidade de dispositivos inteligentes, a expansao da
Internet das Coisas, os avangos na inteligéncia artificial e a computagado em
nuvem estdo impulsionando essa revolugao tecnoldgica. No entanto, a medida
que abragamos as inumeras oportunidades que a tecnologia nos oferece,
também enfrentamos desafios complexos, como questbes de privacidade,
seguranga cibernética e desigualdade digital.

Nesse contexto, é essencial adotar uma abordagem equilibrada e
responsavel para garantir que a tecnologia beneficie a sociedade como um
todo, promovendo inovagao, inclusao e progresso.

Para promover a equidade na educagéo tecnoldgica, € imperativo que
governos, instituicdes educacionais e empresas colaborem para garantir que
todos os alunos tenham acesso as ferramentas e recursos necessarios. Isso
envolve a implementagéo de programas de inclusao digital, o fornecimento de
dispositivos e conectividade a familias de baixa renda e comunidades
marginalizadas, bem como a capacitagédo de educadores para tirar o maximo
proveito das tecnologias em sala de aula.

Além disso, é essencial desenvolver conteudo educacional acessivel e
diversificado, que atenda as necessidades de todos os alunos,
independentemente de suas origens socioecondmicas, habilidades ou
deficiéncias.

Este projeto visa detalhar a bibliografia relacionada ao tema, destacando
a importancia da educagdao como um direito universal. Além disso, busca
analisar o papel fundamental do livro didatico na disseminacao do
conhecimento, considerando as transformacées do mundo contemporaneo e
globalizado. Nesse contexto, também se explora o impacto das novas
linguagens e tecnologias (TIDCs) em nosso cotidiano, enfatizando a
necessidade do letramento para todos os segmentos da sociedade na
atualidade. Isso inclui uma énfase particular nas novas linguagens digitais,
reconhecendo os desafios e oportunidades apresentados pelo livro didatico
digital no ambiente escolar, bem como seu impacto na aprendizagem e na

formagéo de educadores e alunos.
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Selecionamos cuidadosamente uma série de textos que estdo sendo
minuciosamente analisados e debatidos pelo nosso grupo. Nosso propdsito é
estabelecer conexdes solidas entre esses textos e os objetivos que
delineamos, bem como as hipéteses iniciais que orientam o desenvolvimento
do nosso projeto de pesquisa. Essa abordagem nos permitira enriquecer nossa
analise e, por fim, contribuir de maneira significativa para as conclusoes finais
do nosso trabalho.

Nesse sentido, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, no artigo 22:
"A educagao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe
a formacgao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores"

A Instituicdo Escolar atribui-se a responsabilidade de criar e possibilitar
0 acesso a novos conhecimentos e vivéncias, além de gerar multiplas
possibilidades de desenvolvimento social, cultural, cognitivo e intelectual. De
maneira que suas mediagcdes auxiliem e facilitem a constru¢cdo de docentes
autébnomos e protagonistas do proprio processo de aprendizagem.

Como instrumentos fundamentais neste processo, a leitura e a escrita
ainda sdo a base de toda a construcdo das habilidades formais, sendo
prioridades pedagdgicas indispensaveis da escola. Contudo, devido a tantas
transformacgdes histoéricas e tecnoldgicas, como contextualizar as praticas e
metodologias pedagogicas para que o material didatico seja explorado da
melhor forma pelo educador e pelo aluno e ambos, leitura e escrita, sejam
contemplados efetivamente?

Vivemos na era da tecnologia digital chamada, muitas vezes, de era da
informacgéo. Todavia ndo parece que desenvolvemos mais nossas habilidades
de ensino-aprendizagem ou de apropriagao dos conhecimentos.

Segundo o filésofo Byung-Chul Han (2022, p.20) “Informacgdes por si s6
nao esclarecem o mundo. Podem até mesmo obscurecé-lo. Além de um
certo ponto, as informagdes ndo sao informativas, mas deformativas.”. Para
ele "a digitalizacdo descoisifica e desincorpora o mundo" eliminando as
memorias e nos transformando em acumuladores de dados, mas néo de
conhecimento. Segundo o autor "hoje corremos atras de informagdes sem
obter nenhum saber" desenvolvendo-as sem forma de vida, sem constancia e
sem duragao. (HAN, 2022, p.9)
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Somente o acesso as midias ndo é capaz de formar cidadaos criticos,
transformar informacgdes em reflexdes, conhecimento e inteligéncia. Para tal, é
necessario que haja a mediacdo de um educador que atue ativa e
intencionalmente nesse processo. Processo tal de 'letramento digital' e, até
mesmo, de interpretagdo dos meios e fontes tecnoldgicas.

Dentro deste contexto, o fildsofo ainda afirma:

As informagbes agora circulam sem nenhuma referéncia a realidade
em um espaco hiperrealista. Fake news também sao informacgbes
que possivelmente sdo mais eficazes do que os fatos. O que conta é
o efeito a curto prazo. A efetividade substitui a verdade. (HAN, 2022,
p.21)

Por ser um assunto que envolve interesses multiplos, tanto para as
redes de ensino quanto para a industria editorial, durante quatro anos, quase
200 académicos e cientistas de leitura, publicacao e literacia de toda a Europa
foram financiados pela COST para pesquisarem o impacto da digitalizacdo nas
praticas de leitura.

A iniciativa conhecida como “The evolution of Reading in the Age of
Digitalisation” (A evolugcdo da leitura na era da digitalizacdo — E-READ)
direcionou o foco das pesquisas na comparacdo dos resultados de
compreensdao e memoria dos leitores quando feitas em suportes digitais ou
impressos. Os leitores alvos das pesquisas foram, principalmente criangas e
adultos jovens e as conclusbes deste projeto originaram uma declaragao
chamada: Declaragéo de Stavanger, 2019.

A partir da analise das conclusdes mais relevantes da Declaragao é
possivel concluir que a mudanca do material/papel para o virtual/digital ndo &

neutra ou imparcial.

A investigagao indica que o papel continua a ser o suporte preferido
para a leitura de textos mais extensos, especialmente se exigem uma
compreensdo mais profunda e se a tarefa de leitura requer maior
retengdo da informagdo, e também indica que é o suporte que
melhor se adequa a uma leitura de textos longos de carater
informativo. A leitura deste tipo de textos possui um valor inestimavel
quando se visam algumas capacidades cognitivas tais como a
capacidade de concentragdo, o desenvolvimento de vocabulario ou
capacidades de memoaria. Assim, € importante que preservemos e
promovamos a leitura de textos longos e autébnomos como uma das
modalidades de leitura possivel. Além disso, como a utilizagdo de
ecras continua em crescimento, um dos desafios mais prementes
sera o de descobrir formas ou estratégias que facilitem a leitura
aprofundada de textos de formato longo em suporte digital. (A
Declaragdo de Stavanger sobre o futuro da leitura, E- readcost:
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http://ereadcost.eu/stavanger-declaration/ acessado em 24/08/2023)

Para Han, a transposic¢ao do livro material para o digital "descodifica" a
informacéo desmaterializando o mundo e retirando os possiveis meios de

vinculo afetivo e memaria do conhecimento. O filésofo cita Benjamin e diz:

Benjamin cita o conhecido ditado latino: Habent sua Fata libelli (Os
livros tém seus destinos). De acordo com sua leitura, o livro tem um
destino na medida em que € uma coisa, uma posse. Ele traz vestigios
materiais que lhe conferem uma histéria. Um e-book nao é uma coisa,
mas uma informagao. Mesmo que se o tenha, ndo é uma posse, mas
um acesso. Com o e-book, o livro é reduzido ao seu valor informativo.
E sem idade, sem lugar, sem artesanato e sem dono. Falta-lhe
completamente a distancia de aura a partir das quais um destino
individual nos falaria.

Os e-books nao tem rosto e ndo tem historia. Eles sado lidos sem o
uso das maos. O tato, que é constitutivo de todo relacionamento, é
inerente ao folhear das paginas. Sem contato fisico, ndo se formam
vinculos. (HAN, 2022, p. 38)

Compreende-se que cabe ao educador o desafio de criar meios que
possibilitem a construgdo de vinculos entre o aluno e as ferramentas digitais,
bem como incitar nos mesmos
- citando Rubem Alves acima- "a alegria de pensar”.

Também ao pensar na "descoisificagéo" pensada por Byung-Chul Han
sobre a transposicédo do livro material para o digital, remete-nos a discusséo
marxista em que o homem sob a produgao e reprodugao do capital, portanto,
sob o sistema capitalista também ¢é coisificado, ou seja, é instaurada por
Byung-Chul Han a ideia de que, como Bauman trouxe a analise nos ultimos
anos, ha uma fluidez acelerada de processos e relagdes especialmente no
mundo contemporaneo, balizado por relacdes fluidas e pela financeirizagdo do
capital. Vale ressaltar que também as TICs, e ai podemos incluir o livro didatico
digital, se pensadas sob a perspectiva vygotskiana, podem ser consideradas
instrumentos psicolégicos e até como ferramentas de pensamento e
interpensamento
(interthinking). (MARX, 2013; BAUMAN, 2001)

A alegada ubiquidade das TICs levam a indagag¢des sobre o projeto
técnicopedagdgico que se pretende desenvolver na atualidade e no futuro, bem
como sobre o quéao diferentes podem ser tal projeto e as praticas de uso efetivo

das TICs. (COLL, MAURI e ONRUBIA: 2010).

Pensar a educacdo, a construgcédo, elaboragcdo e transmissdo de
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conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo de sua trajetoria requer
que pensemos em um projeto do que se pretende realizar, qual o ser social que
pretendemos ter em sociedade; implica em pensarmos se teremos um
educando, como a Constituicdo Federal (1988) preconiza com o direito a
educacao ou um "aprendente" conforme orientacdo da BNCC (Base Nacional
do Curriculo Comum).

Na contemporaneidade o aluno, educando, aprendiz, estudante ou
aprendente vive em uma sociedade em que as informacdes, registros e
conteudos sao repassados aos nossos semelhantes e descendentes por meios
digitais.

Até pouco tempo, considerava-se a ideia de permeabilidade do livro
digital em meio aos livros impressos, rapidamente, porém, a logica ou
perspectiva de leitura transfigurou-se para a investigagao sobre o papel (e
funcao) do livro didatico digital no processo de construgdo do conhecimento
(REIS e ROZADOS, 2016).

4.2 O Livro Didatico Digital

O Livro Didatico Digital (LDD) representa uma revolugao na forma como
a educagado é entregue e absorvida. Neste cenario digital em constante
evolucao, os tradicionais livros didaticos impressos estao sendo transformados
em recursos digitais interativos que oferecem uma ampla gama de
possibilidades de aprendizado.

Essa mudangca ndo apenas acompanha a era da tecnologia, mas
também se adapta as preferéncias e necessidades dos estudantes
contemporaneos, que estdo cada vez mais imersos no mundo digital. O livro
didatico digital transcende as paginas estaticas, incorporando elementos
multimidia, interatividade e personalizagdo, proporcionando uma experiéncia
de aprendizado dindmica e envolvente.

Neste contexto, exploraremos como o livro didatico digital esta
moldando o futuro da educagéo, promovendo a acessibilidade, a inovacao e a

flexibilidade no processo de ensino- aprendizagem. Para Gomes:

Uma das possibilidades que permitem a implantagdo dos eBooks nas
instituicoes é a utilizagdo de tablets. Alguns centros de ensino ja estéo
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executando projetos que permitem a efetivagdo do ensino em
colaboragdo com a tecnologia, tem-se como exemplo o Instituto
Federal de Pernambuco (IFPE) que desde 2012 elaborou uma
comissao técnica e pedagogica para a implantagdo dos fablets. A
comissao tem como principal objetivo conscientizar os alunos e
professores da utilizagdo dos aparelhos na gestdo do conhecimento,
onde o professor possui um papel fundamental para a apresentacao e

gerenciamento do contetdo abordado. (Gomes, 2014, p. 8)

Apesar das vantagens oferecidas pelo livro didatico digital, é importante
reconhecer que também existem pontos negativos associados a essa
tecnologia educacional. Um dos principais desafios esta relacionado a
acessibilidade, uma vez que nem todos os estudantes tém igualdade de acesso
a dispositivos e conectividade confiavel a internet, o que pode resultar em
desigualdades no acesso ao conteudo educacional.

Além disso, a dependéncia excessiva de dispositivos eletronicos pode
levar ao aumento do tempo de tela e, potencialmente, ao isolamento social e a

falta de interagcédo cara a cara entre os alunos. Gomes, destaca que:

O grande desafio com a utilizagdo dos eBooks esta na concentragao
dos alunos, possuindo agora uma ferramenta digital em suas maos
que divide a atengdo com a tematica apresentada pelo professor. Com
o intuito de combater esse problema os estudantes precisam ser
conscientizados desde a sua base escolar para manusear o
equipamento disponivel como ferramenta de estudo, ampliando assim
0 seu campo de exploragao, deixando de ser apenas consumidor do
conteudo apresentado para se tornar um pesquisador. (Gomes, 2014,

p- 9)

A obsolescéncia tecnologica também € uma preocupagdo, uma vez que
os dispositivos e aplicativos podem se tornar desatualizados rapidamente,
tornando o conteudo inacessivel. Por fim, questdes relacionadas a privacidade
e a seguranga dos dados dos alunos também precisam ser abordadas de forma
cuidadosa, garantindo a protecao das informacgdes pessoais dos estudantes.
Portanto, ao adotar o livro didatico digital, € importante considerar esses

aspectos negativos e buscar solugdes para mitigar esses desafios.

4.2.1 O Livro Didatico Digital (LDD) e o desafio da leitura
aprofundada

Junto com a apropriagdo das novas tecnologias dentro da sala de aula
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surgem novos estudos e questionamentos quanto a qualidade da leitura que é
feita digitalmente em comparagao aos meios impressos e se a mesma pode,

ou nao afetar o processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Miha Kovac¢ e Adriaan van der Weel (2020), em seu artigo 'Desafios para
futuras pesquisas em leitura' indagam a importancia da leitura profunda, linear
e longa em nossa cultura hoje. Uma vez que vivemos em uma era onde é
possivel acessar distintas informacdes on-line em formatos curtos, muitas
vezes, nao textuais. (IPA e Norwegian Publishers Association. org., 2020)

Os autores alicercam que a dimensao dos beneficios que o formato
longo carrega vai para além do conteudo em si ou da apreciagéo das tramas e
narrativas do livro. Para eles, o vocabulario adquirido em leituras aprofundadas
e em formato de livro fisico ampliam significativamente as possibilidades de
familiaridade com distintas significagbes que uma palavra pode conter,
melhoria na comunicagdo e auto expressao, bem como capacidade de
interpretacao. (Kovac; Van Der Weel, 2020)

Segundo Byung-Chul Han (2022) o livro objeto também carrega mais do
que o conteudo em si, sendo que a relagdo com o mesmo implica em
dimensdes sensoriaisafetivas, temporais e reflexivas. Em suas proprias

palavras:

Sim, as coisas tornam o tempo tangivel, enquanto os
rituais o tornam transitavel. O papel amarelado e seu
cheiro me aquecem o coragao. A digitalizagcao destroi
as memorias e os toques. (HAN, 2022, p.167)

Para Han "A coacao de aceleragao inerente as informacdes recalca as
praticas de tempo intensivo, cognitivas, como saber, experiéncia e
compreensao." Assim como priva o leitor da racionalidade - fator essencial para
a construgao de alunos criticos e autbnomos. (HAN, 2022, p. 35)

A leitura longa, profunda e linear seria parte essencial no combate a
essa aceleragao caracterizada por leituras fragmentadas, periodos de atencao
mais curtos, superficialidade no envolvimento com o texto e menor retencao do
conteudo. De acordo com Miha Kovac€ e Adriaan Van Der Weel, a pratica e
fluéncia da leitura longa é capaz de construir uma "paciéncia cognitiva" a partir
do desenvolvimento de maior paciéncia e concentragdo a uma tarefa. (Kovac;
Van Der Weel, 2020 apud Wolf, 2018).
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4.3 A gestao democratica da Educacao a luz das disposigoes
constitucionais

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 206, estabelece que o
ensino deve ser ministrado com base em principios democraticos, garantindo
a participacao de todos os envolvidos no processo educacional. Isso significa
que a gestao das instituicdes de ensino, desde as escolas até as universidades,
deve ser pautada pela participagdo ativa da comunidade escolar, incluindo
professores, alunos, pais e funcionarios, na tomada de decisdes. (BRASIL,
1988).

Além disso, o artigo 206 também destaca a busca pela igualdade de
condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola, bem como a valorizagao
dos profissionais da educagao. A gestdo democratica, portanto, ndo apenas
promove a transparéncia e a prestagcéo de contas, mas também contribui para
a construgdo de um sistema educacional mais inclusivo e de qualidade,
alinhado com os principios democraticos consagrados na Constituicdo
brasileira.

O direito do estudante ao acesso a educacgao basica e gratuita no Brasil
€ assegurado por diversas leis e dispositivos legais. A Constituicdo Federal de
1988, em seu artigo 205, estabelece a educagao como um direito de todos e
um dever do Estado. Além disso, o artigo 206 prevé que o ensino deve ser
ministrado com base em principios como a igualdade de condigbes para o
acesso e permanéncia na escola, garantindo a gratuidade em
estabelecimentos publicos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, é outra peca legislativa fundamental, que estabelece as normas
gerais para a educacgado no pais, reforcando o carater publico e gratuito da
educacao basica, que compreende a educacéo infantil, o ensino fundamental e
o ensino médio. Essas leis, juntamente com outras legislagdes
complementares, formam o arcabougo legal que garante o acesso a educagao
basica e gratuita a todos os estudantes brasileiros. (BRASIL, 1996)

Para refletir sobre a hipétese apresentada e embasar nosso referencial
tedrico, € relevante destacar as leis que garantem o direito dos estudantes ao

acesso a educacao basica e gratuita de qualidade. Nesse contexto, é

GABRIELA FERNANDES COSTA E VANESSA RIBEIRO RODRIGUES



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 05, p. 1-155, maio. 2026

fundamental mencionar a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, mais

especificamente, o Artigo 26.1, que ressalta:

Toda pessoa tem direito a educacgéo. A educagao deve ser gratuita,
pelo menos a correspondente ao ensino elementar fundamental. O
ensino elementar é obrigatorio. O ensino técnico e profissional
deve ser generalizado; o acesso aos estudos superiores deve estar
aberto a todos, em plena igualdade, de acordo com sua capacidade,
e por todos os meios apropriados. (ONU, 1948)

Este projeto de pesquisa enfatiza o direito fundamental a educacao,
afirmando que ela deve ser acessivel a todos, gratuita, pelo menos no nivel
elementar fundamental, e obrigatéria nesse nivel. Além disso, destaca a
importancia do acesso ao ensino técnico e profissional para todos e a igualdade
de oportunidades no acesso ao ensino superior, com base na capacidade de
cada individuo.

O ECA, ou Estatuto da Crianga e do Adolescente, estabelece um
conjunto abrangente de direitos e garantias as criangas e adolescentes,
visando proteger e promover seu pleno desenvolvimento, assegurando-lhes
condigbes dignas de vida, incluindo educagado, saude, assisténcia social,
justica, e protecdo contra abusos e exploragdo. Este estatuto também
estabelece a prioridade absoluta a ser dada a criangas e adolescentes em
todas as politicas publicas, reconhecendo-os como sujeitos de direitos e
destacando a importancia de sua participacdo ativa na construcdo de seu
proprio futuro. O ECA representa um marco legal crucial para a promogao do
bem-estar e dos direitos das criangas e adolescentes no Brasil e em seu artigo

53.v, ressalta:

Acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,
garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que
frequentam a mesma etapa ou ciclo de ensino da educagao basica.
(Redacéo dada pela Lei n® 13.845, de 2019)

Ja a LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, estabelece
as normas gerais para o sistema educacional do pais. Sancionada em 1996, a
LDB é fundamental para orientar a educacdo em todas as suas etapas e
modalidades, desde a educacao infantil até o ensino superior e tem como

objetivo principal garantir o direito a educagdo de qualidade a todos os
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brasileiros, promovendo a igualdade de oportunidades e a melhoria constante
do sistema educacional, alinhado com as necessidades da sociedade e do
desenvolvimento do pais.

Em seu Titulo Ill, Do Direito a Educacao e do Dever de Educar, Art. 4°,
ressalta:

O dever do Estado com educagéo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: VIl - atendimento ao educando, em todas
as etapas da educagdo bésica, pormeio de programas
suplementares de  material didatico-escolar, transporte,
alimentagcdo e assisténcia a saude; (Redacdo dada pela Lei n°

12.796, de 2013).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também aborda a
importancia da habilidade de "selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos
didaticos e tecnoldgicos para apoiar o processo de ensino e aprendizagem"”.
Isso destaca a relevancia do uso efetivo de materiais didaticos e tecnoldgicos
no contexto educacional, ressaltando a necessidade de os educadores
escolherem, desenvolverem e utilizarem recursos que aprimorem a qualidade
do ensino e auxiliem os estudantes em seu processo de aprendizagem. Os
recursos tecnologicos representam em Portugal, igualmente, uma
preocupacéo. La foi elaborado um plano de agao para a transigao digital com
a capacitagdo digital nas escolas. (BRASIL, 2018; REPUBLICA
PORTUGUESA EDUCACAO, 2023)

Também percebemos no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
mais um embasamento sobre a educacido de qualidade. Essa iniciativa do
governo federal brasileiro que tem como objetivo principal a distribuigao gratuita
de livros didaticos para as escolas publicas do pais, desempenha um papel
fundamental na promocédo dessa qualidade no ensino, proporcionando as
escolas materiais didaticos atualizados e alinhados com as diretrizes
curriculares nacionais.

Através desse programa, os educadores tém acesso a uma variedade
de livros didaticos nas areas de Matematica, Portugués, Histéria, Geografia,
Ciéncias e outras disciplinas, que sao selecionados por meio de um processo
rigoroso de avaliagdo e revisdo. O PNLD desempenha um papel crucial na
democratizagdo do acesso a materiais educacionais, contribuindo para a

melhoria do ensino e da aprendizagem nas escolas publicas do Brasil.
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O programa PNLD também teve seu escopo ampliado com a
possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio a pratica educativa para
além das obras didaticas e literarias: obras pedagdgicas, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco e correcao de fluxo, materiais de formagao
e materiais destinados a gestao escolar, entre outros.

Por fim, podemos perceber que as leis e regulamentos que garantem o
direito a educacgao de exceléncia nao apenas refletem o compromisso de uma
sociedade com o desenvolvimento de seus cidadaos, mas também moldam o
futuro e o progresso do pais. Uma educagdo de qualidade ndo apenas
empodera os individuos, oferecendo-lhes oportunidades e habilidades
necessarias para uma vida plena, mas também promove a igualdade de
oportunidades e a coesao social. Portanto, a implementagao e o cumprimento
dessas leis sdo essenciais para o crescimento sustentavel, a justica social e a

construgcdo de uma sociedade mais igualitaria e democratica.

5. Metodologia da Pesquisa

Para a elaboragédo deste trabalho esta sendo realizada uma pesquisa de
revisao bibliografica, isto €, uma revisao da literatura que consiste em buscar
proposicdes e contribuicbes para a educacdo de todos os envolvidos e
interessados. Segundo Freitas, a pesquisa bibliografica constitui-se através da
apreciagdo de materiais ja publicados e sempre destinados a concluir o
objetivo do problema da pesquisa proposta neste caso, pelo grupo de
estudantes da UNIVESP - Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo em seu

Trabalho de Conclusdo de Curso.

[...] elaborada a partir de material ja publicado,
constituido  principalmente  de: livros, revistas,
publicacbes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertacdes, teses, material
cartografico, internet, com o objetivo de colocar o
pesquisador em contato direto com todo material ja
escrito sobre o assunto da pesquisa. Na pesquisa
bibliografica, € importante que o pesquisador verifique a
veracidade dos dados obtidos, observando as possiveis
incoeréncias ou contradicbes que as obras possam
apresentar. (PRODANOV; FREITAS, 2013: 54)

A proposta desta pesquisa qualitativa € trabalhar dentro da delimitagdo de
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escolas publicas do Estado de Sao Paulo, no Ensino Fundamental |, sobre a
viabilidade da migracao dos métodos tradicionais de ensino com livro didatico
impresso a transicdo para os digitais, considerando prés e contras neste
processo de ensino e aprendizagem, abrangendo tanto docentes como
principalmente os discentes.

Com as palavras chaves citadas e definidas neste projeto de pesquisa, é feito
um levantamento documental da base de dados do Repositério de Produgéo
da USP, em buscas da internet e resultados de artigos, publicagdes,
documentos e livros digitalizados no idioma Portugués, ndo houve nenhuma
filtragdo por ano, para que fossem aproveitados todos os materiais encontrados
que atendam ao recorte do tema proposto neste artigo. Este projeto de
pesquisa e investigagdo académica acontece dentro do segundo semestre do
ano de 2023, o critério utilizado para uso dos documentos € que estejam

completos e sejam de fontes confiaveis.

Neste sentido, esperamos, ainda que de forma modesta, reunir material de
qualidade e que apresente dados, ideias e conclusdes relevantes para sua
utilizagao por professores, pais, estudantes e pesquisadores em instituicbes de
diregao e unidades escolares. Nao apontaremos o certo ou errado, mas dentro
da realidade do publico pesquisado, buscar e equilibrar caminhos que
garantam o ensino proveitoso e de qualidade, atendendo as leis que
asseguram os estudantes e o direito a educagdo como BNCC, LDB, PNLD,

ECA e Direitos Humanos.
6. Resultados

A politica educacional brasileira, com base na Constituicdo de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional tem como principio assegurar
aos estudantes ndo apenas o ingresso e permanéncia nas escolas, mas
condicdes minimas de funcionamento nos ambientes escolares. Para tal, o
Plano Nacional da Educacgao (PNE) para o decénio 2014- 2024 estipulou metas
para que o pais atinja uma Educagao menos desigual com foco na inclusao das
minorias (BRASIL, 2014).
O plano reconhece que suas metas s6 serao alcancadas através de
investimentos na infraestrutura dessas instituicbes de ensino. De acordo

com Soares e Andrade (2006) o desempenho cognitivo é fruto da triade:
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estrutura escolar, familia e caracteristicas socioeconémicas do aluno. Por
isso € tao necessaria a discussao da aplicagao eficiente dos recursos
publicos para que possibilitem e potencializem maiores desempenhos
educacionais.

Como infraestrutura escolar Garcia (2014, p.144) define: “instalagdes,
equipamentos e servigos necessarios para garantir o funcionamento da escola
e auxiliar na aprendizagem do aluno”. A falta da mesma tem sido um dos
maiores obstaculos para a modernizagédo do ensino e introdugéo da tecnologia
nas escolas.

Segundo os dados de pesquisa realizados em 2022 pela INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) e divulgado
pelo Qedu - portal de dados educacionais - 92% das Escolas Publicas do
Estado de Sdo Paulo possuem acesso a banda larga, 97% tem internet, 47%
possuem laboratdrio de informatica, 94% TV e apenas 7% uma biblioteca.

Diversas iniciativas estdo sendo desenvolvidas pelo Ministério da
Educagdo (MEC) na busca de atualizagcdo e distribuicdo de recursos de
hardware, como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo), o
projeto Um Computador por Aluno (UCA), o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) 100% digital. Contudo, apesar de elas indicarem o inicio desse
processo ainda se mostram insuficientes e deficitarias, tanto em numero dos
aparelhos quanto em qualidade dos mesmos.

Todavia, para além de aparelhos bons e uma rede funcional é preciso
ainda discutirmos as consequéncias que eles trardo para o cotidiano escolar.
Vivéncias que necessitardo de atualizagdes, investimento e formacédo na
criacdo de uma cultura digital (EDUCADOR DO FUTURO, 2023). Um
ambiente que transite e dialogue entre os mundos (digital e analdgico)
alimentando maior interesse e autonomia dos alunos.

A partir da andlise de todos os dados, € imprescindivel ampliar a
discussdo e perceber que segundo um levantamento feito pelo Conselho
Regional de Biblioteconomia do Estado de Sao Paulo, em uma amostra de 583
escolas, apenas 7% delas possuem bibliotecas, talvez a infraestrutura
tecnoldgica néo seja o unico foco de preocupagéo, mas também necessidade
de um maior investimento e aprofundamento na formagao dos professores, de

maneira que eles possam ser capazes de, através de suas praticas
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pedagodgicas, possibilitarem a formagao de alunos interessados pelos proprio
processo de desenvolvimento e aprendizagem, bem como cidadaos criticos,
autdbnomos e socioculturais.

Além disso, se a infraestrutura ndo é o unico ponto negativo, também
temos como resultado os estudos feitos acerca da diminuigdo da leitura de
material impresso, que ocorre em detrimento as telas, aqui ndo buscamos fazer
um julgamento sobre este ponto ou aplicar opinides pessoais, mas com base
nos dados obtidos através das fontes bibliograficas. Afinal, o mundo muda e
precisamos acompanhar, ou tentar, incluir todos nossos estudantes neste novo
tempo. Mas, ndo deixaremos passar batido os efeitos, distragdes ou até mesmo

estudos que apontam que em tela ndo acontece a leitura profunda.

O comportamento de leitura baseado em tela é caracterizado por mais
tempo gasto em navegacao e digitalizacao, localizagdo de palavras-
chave, leitura Unica, leitura néo linear e leitura mais seletiva, enquanto
menos tempo é gasto em leitura aprofundada e leitura concentrada.
(LIU, 2005, p. 700.)

Em nossa pesquisa, constatamos que necessitamos de &ancoras
materiais para fazer associagdes mentais e obter a incorporagcédo da leitura
aplicada ao aprendizado, principalmente.

Nestes questionamentos acerca da efetividade do uso do Livro Didatico
Digital (LDD), pesquisadores apontam que os LDDs sao mais analisados -
como objetos de estudos
- na etapa de Ensino Médio (CARNEIRO, 2019).

Fica evidente também o entendimento de que a introdugéo de ambientes
digitais para leitura ndo se constitui em uma mudanga neutra. Estudiosos
levantam a questao das variaveis sobre a leitura: formatos textuais, momentos
de leitura (temporalmente), tipos de leituras (entretenimento, consolidacao
de conhecimentos, informativo etc.), leitores com niveis de educacao

semelhantes), ressaltam ainda que:

Uma pesquisa séria sobre compreensao de leitura impressa versus
tela nunca é feita lendo livros longos, mas lendo textos muito mais
curtos em um ambiente controlado (como laboratério ou sala de
aula) e usando participantes com o mesmo nivel educacional.
(KOVAC, e WEEL, 2020: 14)

Contudo, reforgam que “em todos os estudos o nivel de complexidade

dos textos lidos em experimentos foi deixado para o julgamento subjetivo dos
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pesquisadores.”
(KOVAC, e WEEL, 2020: 13)

Kovac e Weel ainda apontam o estudo de Clinton: “a revisao de
literatura de Clinton confirma que, ao ler textos complexos, o papel € melhor.”
((KOVAC, e WEEL, 2020: 14)

Respondendo ao primeiro objetivo especifico proposto no inicio deste
trabalho, Pesquisar a literatura existente sobre as tendéncias atuais e as
pesquisas/levantamentos anteriores sobre o uso de livros didaticos digitais na
educagao basica, foram elaborados trés quadros com o resultado do
levantamento de referéncias pesquisadas pelo grupo, o primeiro baseado nas
bases de dados Scielo e Google Scholar, o0 segundo com fontes disponiveis no
formato eletrénico e o terceiro contendo as leituras realizadas em livros/teses

publicados e disponiveis de modo on-line, a seguir:

Quadro 1. Referéncias utilizadas encontradas em termos e
bases de dados Scielo e Google Scholar

Titulo Periodico | Palavras- Ano | Autores Acesso
chave

Infraestrutur | Ensaio: Joyciane
a escolar avaliacdo | Infraestrutura | 2021 | Coelho hitps://www.scielo
e e ; Vasconcelos; |, brijlensaio/a/w9H
investimento | politicas | Financiamen Patricia wRXMQ3FVZ9fz.)
s publicos publicas | to Verdnica JKBgLLt/

e | em Desempenh Finheiro
m Educacdo | Educacd | o Escolar; Sales Lima;
na Brasil: o Leonardo
a Andrade
importancia Rocha;
para 0 Ahmad
desempenho Saeed Khan
educacional
Os desafios Livro Gisela
do livro | Perspectiv | didatico; 2016 Egger | hitps:/iwww.scielo

t Steindel; :
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didatico as em | Acervos Daniele br/j/pci/aln5zMBv
como fonte Cléncia da| escolares - Feldman; 5tdz8P4J73PVPS
de| Informaca | Fontes  de Kayma S
pesquisa, o] pesquisa; Kanoon da wt/
memoria e Biblioteca Silva
histéria  em escolar -
tempos de memoria (s);
sociedade da Historia da
informacao Educacédo e
Biblioteca;
Sociedade
da
informacéo.
Apropriagao | Programa | Livro didatico Neusa de
das de Pos-| digital. Livro[ 2019 | Oliveira https://repositorio
caracteristica | Graduacgao| digital. Carneiro .
sdaWeb no|em Caracteristica ufsc.br/bitstream/
livro didatico | Engenhari | s Web. handle/123456789/
digita: um|ae Hipertextuali 219180/PEGC0613
instrumento | Gestao do | dade. -
avaliativo Conhecim | Multimidialid T.pdf?sequence=-
ento. ade. 1&isAllowed=y
Universida | Interatividade
de Federal| .
de Santal Personalizag
Catarina | a

0. Tactilidade

Quadro 2. Referéncias disponiveis no formato on-line
utilizadas para a escrita do TCC - (que nao da base de dados
Scielo e/ou Google Scholar)
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Titulo Local Palavras- Ano | Autores ACESS0
de chave
publica
¢ 80
Tecnologia | Educado | Tecnologia Educador do
r
nas do nas escolas | 2023 | fuluro - Safetec | hitpe.leducadordof
escola | futuro
g
publicas: - Safetec uturo.com.brtecnol
COMma 0gia-na-
aplicar
e educacactecnologi
supera a
r
desafios? -nas-escolas-
publicas/
Tecnologia | Portabilis | Tecnologia Fortabilis - -
nas - goviech | mas escolas | 2023 | goviech hitps.ifolog. porakbil
escolas:
O iz.com britecnologi
a
superar a -nas-escolas/
falta de
infraestrutu
ra
Relatario Centro | Tecnologia Centro
Guia de nas escolas | 2022 | de Inovacao | hitps://cieb.net b/
Edutec Inova para a|wp-
. o educac3 | content/uploads/2?
Diagnostico | para a o brasileira. | 02 21M22022-12-
do MNivel de | educaca (CIEB) 12-
Adocao o Relatorio-Guia-
de brasileir Edutec.pdf
Tecnologia | a
nas - (CIEE)
Escola
s Plblicas
Erasileiras
em 2022
Par BEC Tecnologia, BEC MNews Brasil
qu | Mews educacio 2023 hitps: e bbe.c
e cienfistas | Brasil o
defendem mportugueseGed
Ivros 4 Xrav
didaticos
em papel e
nao digitais
- A
polémica
do
livro digital
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Revista | PMLD; Livro Jodo  Fermreira
Perspectiva | de didatico; 2022 | Sobrinho Jinior; | hitps:iiperdodicos.u
& guanto Educacd | Tecnologias Myuara Aradjo | f
a presenca | oem digitais; da Silva | pa.brfindex. phpire
das Ciéncias | Ensina. Mesquita vi
tecnologias | e staamazonia/articl
digitais Matemat el view/11664
no |ica
g livros
didaticos
de ciéncias
do
Plano
Macional
do Livro
Didatico -
PHNLD 2020
A BEI Livro 2023 | BEl Educacio | hitps:/beieducaca
importincia | Educacd | didatico, 0. com.brflivro-
do livro | © mundo didatico-na-era-
didafico digital digital/
na
era digital
QEdu Dados dal 2023 | QEdu Org https://gedu.org.br/
Séao Paulo -| Org educacdo no u f/35-sao-paulo
Composigao estado  de
do IDEB S&o0 Paulo
Livro digitall Agéncia | Livro digital,| 2015 | Akemi Nitahara | https://agenciabrasi
ainda nao| Brasil acesso dos |
chegou aos estudantes .ebc.com.br/educac
estudantes as ao/noticia/2015-
tecnologias 10/livro-didatico-
digital-ainda-nao-
chegou-aos-
estudantes
Sem TV ou | Folha de| Computadore| 2023 | Isabela Palhares | https://www1.folha.
computador | Sao S, livro uol.com.br/educaca
nas salas,| Paulo didatico 0/2023/08/sem-tv-
professores digital ou-computador-
tém que nas- salas-
imprimir livro professores- tem-
digital que-imprimir- livro-
do governo digital-do- governo-
de SP. de- sp.shtml
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0 - lwrof| SBMU.- | Livro- digital,.{ 20165 Juliani- Menezes-| hitps:/lume ufrgs by
digital:- b || Historia- do dos- Reis,- Helen-| /bitsiream/handled1 -
historico, - Seminar-| e-- book - E- Beatriz-  Frota{ 0183/151235/0010
definicies - | o reader Rozadosa o
vaniagens | Macional- 9111.pdix
= de-
e Eibliotec-
desvaniage | as-
nsH Universi-
ariasd
Capacitacd | Replblic- | Capacitacao- | 2023% Repiblica- hitps /idigital. dge.
o-digital a digital, - FPoruguesa- m-
=+ do | Portugu | plano-de Educacaon ec.pticapacitacan--
s-docentesH | e-sa- =+ aca digital-dos-
Educaca | o,transicao- docentesH
oH digital, -
escolasd
A Cademno | Fundamento | 20215 Angélica-  Silva-| hitps /revistas fuca
= Pesquis | 3-da- 5- da- de- Sousa,-| mp.edu. brindex ph-
a Fucamp®| Pesquisa- Guilherme- picadernos/ariclefy
biblingréﬁn:a‘ﬂ] Bibliografica.- Saramago- - - - | i-ew/23360
--principios-e Caracteristic def
fundamentos] a s da Oliveira,-  Lais-
Pesquisa- Hilario-Ahvesn
Bibliograficad

Procedimento
S
metodoldgico
S

Quadro 3. Referéncias utilizadas

- leituras realizadas

com base em livros/teses publicados e disponiveis on-line

Titulo Local | Palavras- | Ano | Autores | Acesso
de chave
publica
cao
Psicologia da| Porto TICs, 2010 | COLL, Grupo A, 2010. E-book.
educagéao Alegre, | Educagao César; ISBN
virtual: Arteme | e MONER 9788536323138
aprender e(d Psicologia EO, :
ensinar com Virtual Carles. Disponivel
as tecnologias https://integrada.minhabibli
da o]
informacéo e teca.com.br/#/books/97885
da 3 6323138/.
comunicagao Acesso em:
01
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out. 2023.
Livro- didatico-| Univers-| Livro- 20209 Cynthiz- [
g uma-{ idade- | didafico,- Barretod | hitps: w2 uft edu brinde
importante- Federal-| gosto- % -php/ultimas-
ferramenta- do- pela-leitural noficias/26941--ivro-
para- a-| Tocanti- didafico-e-uma--
educacdcd ns = - importante-ferramenta-
Minizste- para--educacaon
no
= d
a-
Educac-
don
Declaracao COST- | Livro- 20189 COST- E-| hitps-ifereadcost ewwp--
= d | E~ digital,- READY | contentfuploads/2020003/0
g-Stavangerds | READ= | leitores- (diverso | e-
digitais, - g claracaodestavangerPT. pdi
proficiéncit| autores)d | 0
a-leitoran
Papel-e- Internat-| Livro- 20204 Intermatio- | hitps:/abrelivros_org.brisite
digital:- ional- digital, - nal- {-p--
Pesquisa- Publish- | leitores- Publisher- | content/uploads/2023/04/1-
sobre-a- ers- digitais, - 5 VBO DIGITAL Papel &
eficacia Associ | nativos- Associati- | D-
=+ do | ation- | digitais, - on{IPA)- | igital Pesguisa sobre a e
s-materiais- (IP&)- e proficiéncit| e-af fic-
didaticosd ad a-leitoran Morwegiar| acia dos _materiais didatic
-5 pfd
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= Monwe B = n- o
g-ian- Publizhe
Publizh- rs
ers- Associati-
Ass0C an-
afiony (orgs. =
(orgs. )=
Relacdes Univers-| Ensing,- | 20209 lara- hitips i teses.usp.brite
-+ d | idade- | aprendiza Fosa- da-| z&-
e de-53o- | g-em,- Silva- sidisponiveis/4&/4s1364de
aprendizagem--| Paulo.- | neurociénc Bustosa | --08062022-051153/H
Ensino-- Sao- iar
aprendizagem:-| Paulo.-
geografia, - Tese-
ESpaco = de-
-+ & | doutora
neurociéncia.d | dod

7. Consideragodes Finais

O grande despertar do tema desta pesquisa foi entender de fato o que
os documentos e bibliografias ja tem como entendimento sobre a
transformacgao que estamos vivendo, saindo da esfera totalmente presencial
para o ensino digital de forma hibrida e remota, atendendo aos objetivos gerais
e especificos propostos neste material. Na Educacédo Basica, publica, que
detém mais de 50% do publico estudante, a falta de infraestrutura que néo se
limita apenas a falta de equipamentos, mas a manutencdo destes que é
precaria, a instabilidade de internet, a formacdo de professores para o
manuseio efetivo e planejado de tecnologia e tantas outras questdes acerca do
tema ja é uma questdo de conhecimento de todos, mas entender como esses
jovens encaram a mudanga de forma comportamental e cognitiva, parece ser
mais um grande desafio ao envolvidos com o tema educacgéo. No Brasil, ainda
nao ha um dado de implementagéao de livros digitais didaticos integralmente.

Desde a Educagéo Infantil, somos induzidos a ter contato com
materialidades que estimulem nosso cognitivo a ultrapassar realidades e
trabalhar nosso imaginario. No decorrer da vida académica, criamos cenarios
e situagbes com base nas leituras, histérias narradas e acontecimentos
relatados por familiares ou amigos em rodas de conversa. O contato fisico e
material tem o poder de nos ensinar através de trés fontes — sensacdes do
mundo, sensagdes do corpo e experiéncias anteriores — estdo continuamente

disponiveis e formam trés dos aspectos fundamentais de toda a vida mental.
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Um exemplo para isso € quando as criangas realizam operagdes matematicas
como contar, somar e subtrair usando o auxilio de objetos materiais. Neste
exemplo, o concreto traz a crianga “muletas externas” na forma de ancoras
materiais, que despertam a atividade motora-sensorial e emocional.
Certamente, essas sao extremamente frageis, esquisitas e faceis de esquecer.
Pense em como é dificil lembrar o nome de alguém que vocé nunca conheceu
e como é mais facil lembrar o nome de um conhecido com uma foto presente.
Caracteristicas faciais, como paginas especificas em um livro, sdo pistas
estaveis para ativar a lembranca.

A questdo que gostariamos de levantar € como combater o impacto
negativo da importancia diminuida e instavel da tela na leitura profunda. Dada
a multifuncionalidade dos substratos de leitura digital, como estimular a pratica
da leitura profunda para futuros leitores? A nivel neural, a mudanca da leitura
impressa para a digital é 6bvia, e que enquanto o texto impresso oferece
inumeras ancoras materiais estaveis no momento da memorizacao, os textos
digitais sdo muito reduzidos nesse aspecto. Isso pode mudar a forma como
codificamos e lembramos do conteudo de leitura. Também os substratos de
leitura digital impactam na facilidade com que reativamos experiéncias
passadas quando lemos. A multifuncionalidade do dispositivo ameaga o
engajamento cognitivo exigido do texto, ao mesmo tempo em que aumenta a
leitura superficial e fragmentaria. (Schilhab, T., Balling, G., & Kuzmicova, A.
2018: 44).

Sugerimos que pesquisas futuras explorem o que os leitores fazem para
garantir uma leitura profunda e a eficacia (ou ndo) dos materiais didaticos
digitais. Eles silenciam as notificagbes, usam e-books dedicados ou requerem
um tempo gasto sozinho com o texto? Talvez descubramos que leitores
experientes se destacam pela capacidade de desligar ou ignorar distragées que
dependem do Papel e Digital, e que apresentem progressao no aprendizado
induzidas pela tecnologia. Destacamos ainda, que toda e qualquer mudanca
acerca desta tematica, seja feita respeitando a legalidade e principios

democraticos e inclusivos dos estudantes.

8. Cronograma
As atividades em desenvolvimento no presente projeto de pesquisa

estdo descritas no quadro abaixo, considerando o més das entregas e nao as

datas (dias) especificas, importante salientar que o levantamento bibliografico
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serd uma constante, findando apenas antes da redacdo e analise dos
resultados/ dados encontrados.

Conforme calendario divulgado pela UNIVESP serdo consideradas
datas fechadas para entregas: 14/09/2023, data da primeira entrega: Projeto
de Pesquisa; 16/10, segunda entrega: Entrega Parcial; 30/10, entrega final com
postagem de video no Youtube e banca para apresentagdo do trabalho

realizado (com devidas corregdes) e serdo essas datas respeitadas em nosso

cronograma.
Atividadesn marm abm| maid jund julo | agoq seto outg mowe
Elaboragao-do-Projetoo o S A Xo | Xo = o
Entrega-do-Projetoo o o o o o o xo o o
Pesquisa-bibliograficao o = B B s Xo | Xo Xo |o
Coleta-de-dadoszo o o o o |o Xo | Xo o
Apresentacioee-discussdaor F F [ E B F Xo Xo o
dos-dadoso
Conclusaoo o i i i o o i X0 |o
Entrega-do-TCCo o o o o o o o o Xo
Defesao o o o o o o o o Xo
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UFT. MEC. 2020. Disponivel em:_https://ww2.uft.edu.br/index.php/ultimas-
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A LEITURA DIARIA NO CICLO DE ALFABETIZAGAO COMO
PRATICA ANTIRRACISTA: REPERTORIO, EQUIDADE E O
DIREITO A LITERATURA NA PERIFERIA

GISELI RODRIGUES SILVA

Resumo

Este artigo discute a leitura diaria no ciclo de alfabetizacdo como pratica
pedagogica estruturante e agao antirracista, especialmente em contextos
periféricos marcados pelo acesso restrito a livros e bens culturais. Parte-se da
compreensao da leitura como pratica social, cultural e politica, fundamental para
o desenvolvimento da leitura e da escrita, bem como para a construgao da
identidade e do pertencimento racial. O estudo dialoga com contribui¢cdes de
autoras e autores negros que compreendem a educacgéo e a literatura como
instrumentos de emancipagao e justiga social, articulando-se a Lei n° 10.639/03.
Metodologicamente, caracteriza-se como um artigo teodrico-reflexivo com relato
de pratica pedagdgica desenvolvido em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica localizada em territoério periférico. Os
resultados evidenciam que a leitura diaria mediada, aliada a escolha criteriosa
de obras alinhadas aos eixos comunidade negra, comunidade indigena,
comunidade LGBTQIA+ e mulheres, contribui para a ampliagdo do repertério
cultural, o fortalecimento da identidade e a formacgao de leitores criticos desde o

inicio da escolarizagao.

Palavras-chave: alfabetizacdo; leitura diaria; educacado antirracista; Lei n°
10.639/03; periferia.

Introducgao

A leitura ocupa lugar central no ciclo de alfabetizagdo, ndo apenas como meio
para a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, mas como pratica social

que possibilita as criangas compreenderem o mundo, produzirem sentidos e se
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constituirem como sujeitos culturais. Nesse processo, a leitura mediada pelo
professor assume papel fundamental, sobretudo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, quando as criangas ainda constroem suas hipoteses sobre a

escrita e sobre a funcéo social dos textos.

Entretanto, as desigualdades sociais e raciais presentes na sociedade brasileira
impactam diretamente o0 acesso das criangas a literatura, especialmente aquelas
que vivem em territérios periféricos. Em muitos desses contextos, a escola
configura-se como o principal — e, por vezes, o unico — espago de contato com
livros e praticas leitoras sistematicas. Tal realidade exige da instituicado escolar
acdes pedagogicas intencionais que garantam o direito a leitura e a literatura

desde o inicio da escolarizagao.

Nesse sentido, a leitura diaria, inserida de forma permanente na rotina da sala
de aula, configura-se como estratégia pedagogica estruturante, capaz de ampliar
repertorios culturais, favorecer o desenvolvimento da oralidade e da escrita e
promover experiéncias significativas de letramento. Quando associada a escolha
cuidadosa de obras literarias, essa pratica contribui também para a construgao
da identidade, do pertencimento e do reconhecimento da diversidade cultural e

racial das criangas.

A luz da Lei n° 10.639/03, a leitura diaria no ciclo de alfabetizacéo pode e deve
assumir um carater antirracista, incorporando narrativas que valorizem a histéria
e a cultura afro-brasileira e africana, bem como outras identidades
historicamente marginalizadas no curriculo escolar. Dessa forma, a selegao dos
titulos lidos em sala de aula deixa de ser neutra e passa a constituir-se como um

ato pedagdgico e politico.

Este artigo tem como objetivo refletir sobre a leitura diaria no ciclo de
alfabetizagdo como pratica antirracista, articulando contribuicdes teéricas de
autoras e autores negros com um relato de pratica pedagogica desenvolvido em
uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica localizada
em territorio periférico, evidenciando como essa acao contribui para a formacéao
de leitores, para a ampliagdo do repertério cultural e para a promog¢ao da

equidade racial no espaco escolar.
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A leitura diaria como eixo estruturante da alfabetizagao

No processo de alfabetizacdo, a leitura cotidiana contribui para o
desenvolvimento da oralidade, da escuta, da ampliacdo do vocabulario e da
compreensao da fungéo social da escrita. Ao ouvir textos variados, as criangas
constroem hipéteses sobre o funcionamento do sistema de escrita, reconhecem
diferentes géneros textuais e desenvolvem comportamentos leitores, mesmo

antes de lerem convencionalmente.

Segundo Magda Soares, alfabetizar implica inserir as criangas em praticas reais
de leitura e escrita, contextualizadas e socialmente significativas. Nesse sentido,
a leitura diaria ndo pode ser compreendida como atividade eventual ou
complementar, mas como eixo estruturante do trabalho pedagdgico no ciclo de

alfabetizacao.

Para estudantes da periferia, essa pratica assume carater ainda mais relevante,
uma vez que contribui para reduzir desigualdades de acesso ao capital cultural
e linguistico, frequentemente naturalizadas no espacgo escolar. A leitura diaria,
quando planejada e mediada, possibilita que todas as criangas tenham acesso

a textos de qualidade, independentemente de suas condi¢des socioeconémicas.
Educacao antirracista, leitura e Lei n® 10.639/03

A Lei n°® 10.639/03 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, convocando a escola a rever curriculos, praticas
pedagdgicas e materiais didaticos. Contudo, sua efetivagdo nao deve se
restringir a projetos pontuais ou datas comemorativas, sendo fundamental que
se materialize no cotidiano escolar, inclusive no trabalho com a leitura no ciclo

de alfabetizacao.

A escolha dos livros lidos diariamente em sala de aula constitui um ato politico e
pedagdgico. A presenga de autoras e autores negros rompe com a ldgica
eurocéntrica historicamente dominante e contribui para a valorizagdo das
identidades negras desde a infancia. Para Nilma Lino Gomes, uma educacéo
antirracista exige praticas que reconhegam e valorizem a diversidade étnico-

racial, enfrentando o racismo estrutural presente nas instituicdes escolares.
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Assim, a leitura diaria torna-se espacgo privilegiado para a promog¢ao de uma
educagao comprometida com a justica social, possibilitando que as criangas

tenham contato com narrativas plurais e representativas.

Autoras e autores negros: leitura como pratica de emancipacgao

A literatura produzida por autoras e autores negros possibilita o contato das
criangas com narrativas que refletem experiéncias, territorios e culturas
historicamente silenciadas. Conceigcdo Evaristo propbée o conceito de
escrevivéncia, compreendendo a escrita e a leitura como praticas atravessadas

pela memodria, pela ancestralidade e pela vivéncia coletiva da populagéao negra.

Da mesma forma, Bell hooks defende a educagdo como pratica da liberdade, na
qual a leitura ocupa papel central na formacgéao critica dos sujeitos. Ler, nesse
contexto, ndo se limita a decodificacdo, mas envolve interpretar, questionar e

compreender as relagcdes de poder presentes na sociedade.

A obra de Carolina Maria de Jesus, ao retratar o cotidiano da favela, evidencia
como a leitura e a escrita podem ser instrumentos de denuncia social, resisténcia
e afirmacdo de humanidade, contribuindo para que criangas periféricas se

reconhegcam como produtoras de saberes e historias.

Metodologia: relato de pratica pedagodgica e critérios de escolha das obras

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa, do tipo
relato de pratica pedagdgica, desenvolvida em uma turma de 1° ano do Ensino
Fundamental, no ciclo de alfabetizagcdo, em uma escola publica localizada em
territorio periférico. A pratica teve como eixo estruturante a leitura diaria mediada,

compreendida como agao intencional e permanente no cotidiano da sala de aula.

Os momentos de leitura ocorreram diariamente, com duracdo média entre 15 e
20 minutos, integrados a rotina escolar, preferencialmente no inicio do turno. A
escolha dos titulos foi realizada de forma cuidadosa e planejada, considerando
a qualidade literaria, a adequacao a faixa etaria e o potencial formativo das obras

no que se refere a educagéao antirracista.
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O acervo dialogou com os eixos do projeto politico-pedagogico da escola:
comunidade negra, comunidade indigena, comunidade LGBTQIA+ e mulheres.
A mediacdo envolveu rodas de conversa, observacdo das ilustragdes,
levantamento de hipdteses e registros orais e escritos das criangas, respeitando

seus diferentes niveis de apropriacdo do sistema de escrita.
Analise da pratica: leitura, repertério e identidade

Observou-se o envolvimento crescente das criangas com os momentos de leitura
diaria, bem como a ampliagdo do vocabulario, do interesse pelos livros e da
producdo escrita espontdnea. As narrativas possibilitaram dialogos sobre

identidade, pertencimento, territorio e diversidade étnico-racial.

A presencga de personagens negros e de contextos préximos a realidade das
criancas contribuiu para o fortalecimento da autoestima e para o reconhecimento
da literatura como espaco de representagao e escuta, reafirmando a leitura diaria

como pratica pedagdgica e politica.
Consideragoes finais

A leitura diaria no ciclo de alfabetizagao constitui-se como pratica pedagdgica
fundamental e como acao antirracista, especialmente em contextos periféricos.
Ao garantir o acesso cotidiano a livros de qualidade e a narrativas diversas, a
escola contribui para a efetivacao da Lei n°® 10.639/03 e para a construgao de

uma educacado mais justa e democratica.
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A LITERATURA COMO REALISMO E CRITICA SOCIAL NA
OBRA DE ERICO VERISSIMO

GREICE APARECIDA BENEDITA DA SILVA'

Resumo

O principal objetivo da pesquisa reside em trazer uma reflexao sobre a maneira
como o escritor gaticho Erico Verissimo realiza a analise e a critica da sociedade
em suas obras literarias. Propomos também uma reflexdo sobre o seu projeto
literario, acompanhando sua trajetéria de vida e seus principais romances,
tomando como ponto de partida o objetivo central do seu projeto: realizar analise
e critica da sociedade através da literatura. Foram 40 anos de uma producao
literaria com obras importantissimas que marcaram geragdes. Foi possivel
através deste artigo verificar o realismo e as criticas sociais presentes na
literatura do autor.

Palavras — chaves: Literatura, Erico Verissimo, Critica Social.

INTRODUGAO

O principal objetivo deste artigo reside em trazer uma reflexdo sobre a
maneira como o escritor gaticho Erico Verissimo realiza a analise e a critica da
sociedade em suas obras literarias. Tentamos também uma reflexao sobre o seu
projeto literario, acompanhando sua trajetéria de vida e seus principais
romances, tomando como ponto de partida o objetivo central do seu projeto:
realizar analise e critica da sociedade através da literatura. Foram 40 anos de
uma producao literaria com obras importantissimas que marcaram geragdes. Foi
possivel através deste artigo verificar o realismo e as criticas sociais presentes
no projeto literario do autor em questao.

Em nosso artigo discorreremos efetivamente sobre como o realismo e a
critica social estdo presentes na obra do escritor Erico Verissimo. O escritor em
suas obras opta pela humanidade, porque para ele a arte e a beleza sé tém
sentido por causa da vida e da humanidade que elas possam conter. Dessa

! Licenciado em Pedagogia pela Faculdade Anchieta, Sdo Paulo-S.P. Professora da Rede Conveniada
Municipal da Cidade de S3o Paulo. E-mail: greicesilv@hotmail.com
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forma, a sua opgdo € por uma literatura engajada, comprometida com o ser
humano e contra toda espécie de violéncia sofrida por ele.

Por esse motivo seus romances sempre denunciaram os terriveis males
que ela causava a sociedade, seja na forma de reflexdes sobre a guerra ou
mesmo através de representagdes de conflitos armados. Essa preocupagao

constante em sua obra foi vista por Antonio Candido (1972)

ERICO VERISSIMO - VIDA E OBRA

Erico Verissimo (1905-1975) foi um dos maiores escritores e romancistas
brasileiros. “Olhai os Lirio do Campo"(1938), é considerado por muitos sua obra
prima. Fez parte do Segundo Tempo Modernista. Recebeu o "Prémio Machado
de Assis" com a obra "Musica ao Longe" e o "Prémio Graga Aranha" com
"Caminhos Cruzados".

Erico Verissimo (1905-1975) nasceu em Cruz Alta, no Rio Grande do Sul,
no dia 17 de dezembro de 1905. Filho de Sebastido Verissimo da Fonseca e de
Abegahy Lopes, familia rica e tradicional, que perdeu tudo no comego do século.
Estudou no Colégio Venancio Alves, em Cruz Alta. Com 13 anos ja lia autores
nacionais como Aluizio Azevedo, Joaquim Manuel de Macedo, Coelho Neto, e
autores estrangeiros como Dostoievski e Walter Scott. Em 1920 foi para Porto
Alegre, estudou no Colégio Cruzeiro do Sul, mas n&o completou o curso. Voltou
para Cruz Alta. Abandonou os planos de cursar uma Universidade.

Em 1925 trabalhou no Banco Nacional do Comércio. Em 1926, tornou-se
sécio de uma farmacia. Dava aulas de literatura e inglés. Em 1929, comegou
escrevendo contos para revistas e jornais. Em 1930, a farmacia foi a faléncia.
Em 1931, casa-se com Mafalda Halfem Volpe, com quem teve dois filhos. Vai
definitivamente para Porto Alegre, onde foi contratado para o cargo de secretario
de redacio da Revista do Globo, onde conviveu com escritores renomados. Em
1932, foi promovido a Diretor da Revista do Globo e atuou no departamento
editorial da Livraria do Globo.

Erico Verissimo fez parte do Segundo Tempo Modernista (1930-1940),
onde a literatura traz para reflexdo os problemas sociais. Em 1932, o autor
publica uma coletanea de contos "Fantoche", foi sua estreia na literatura. Em sua

primeira fase a preocupacao foi ética e urbana. No romance "Clarissa", tendo
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Porto Alegre como cenario, traga o perfil psicolégico de uma adolescente.
"Caminhos Cruzados", € um romance de analise social, em que expde o drama
abismal entre ricos e pobres. A fase de transigdo do autor é refletida em "O Resto
€ Siléncio", onde o narrador analisa a reacao de sete pessoas que presenciam
0 suicidio de uma moga.

Na segunda fase Erico parte para uma investigacdo completa do passado
histérico do Rio Grande do Sul. "O Tempo e o Vento", sdo trés romances, que
trazem um vasto texto épico, onde desfilam as familias do patriarcalismo gaucho.
"Ana Terra" é a protagonista do primeiro volume da trilogia. A cena se passa no
Rio Grande do Sul, e relata o drama de uma familia de pioneiros gauchos. A
terceira fase apresenta romances de aberta reacao ao sistema politico do século
XX, é o caso do "Senhor Embaixador". No romance "O Prisioneiro", pretendeu o
autor, como ele disse, "fazer uma espécie de parabola moderna sobre a guerra
€ 0 racismo".

Erico Verissimo foi para os Estados Unidos, em 1941, em missao cultural,
a convite do Departamento de Estado americano. Temendo a ditadura do
governo Vargas, em 1943, foi lecionar Literatura brasileira, na Universidade de
Berkeley, na Califérnia. Em 1953, ocupou o posto de Diretor do Departamento
de Assuntos Culturais da Unido Pan-Americana. O registro de suas viagens foi
descrito nos livros "Gato Preto em Campo de Neve" e "A Volta do Gato Preto".

Em 1969, a casa onde nasceu Verissimo, é transformada em Museu. Sua
obra "Musica ao Longe", recebeu o Prémio Machado de Assis e "Caminhos
Cruzados", recebeu o Prémio Graga Aranha. Em 1973, escreveu o primeiro
volume da trilogia de sua auto-biografia "Solo de Clarineta", mas ndo completou
o segundo volume. Seu filho Luis Fernando Verissimo, nascido em 1936 é autor
de livros famosos como O Analista de Bagé e Comédia da Vida Privada.

Erico Lopes Verissimo faleceu em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, no
dia 28 de novembro de 1975.2

No caso de Erico Verissimo — em grande parte, em fungcdo do Acervo

Literario desse escritor, que prové a pesquisadores extenso material sobre a sua

2 para ler mais sobre a vida e obra do autor ver : JR. NOGUEIRA, Arnaldo. Projeto Releituras disponivel
em:http://www.releituras.com/everissimo_bio.asp

(Acessado em 28 de Margo de 2018.)
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vida e a obra — , pode-se, por exemplo visualizar a sua producéo literaria desde
as suas chamadas “origens”. Dono de uma obra que possui mais de trinta titulos,
entre romances, histérias infantis, narrativas de viagem, biografias, memérias e
ensaios, Erico Verissimo possui na sua carreira literaria elementos que
corroboram a idéia de que o autor foi influenciado pelas suas leituras, bem como
pela sua trajetéria de vida e pela Histéria como um todo. Dentre as influéncias
mais marcantes, pode-se perceber a presencga, em primeiro lugar, do autor inglés
Aldous Huxley, com o romance Point Counterpoint (Contraponto), cuja tradugéo
foi feita por Verissimo durante a sua passagem pela Editora Globo, no inicio dos
anos 30. A técnica do contraponto proposta por Huxley foi retrabalhada por
Verissimo em varios de seus romances, mas se apresenta inicialmente em
Caminhos cruzados (1935). Nesse livro, o escritor se utiliza pela primeira vez da
técnica do contraponto para organizar a narrativa a partir de varios focos,
orientando-os como a uma pauta musical, em que os diversos instrumentos,
nesse caso, as personagens, interagem, num dialogo que privilegia o todo, sem
detrimento das partes.

O escritor pertence a 22 fase do modernismo brasileiro. Os autores dessa
fase do movimento, principalmente os de origem nordestina, colocam no texto
varias caracteristicas regionalistas. Erico Verissimo também apresenta o seu
estado, o Rio Grande do Sul, nos temas que trata, mas nao tanto na linguagem.
Aposta na clareza de pensamento para escrever.

Erico escreveu contos, cronicas, romances e até textos de literatura
infantil. O coloquialismo & muito presente em sua obra, que também apresenta
caracteristicas intimistas. Em seus textos, as histérias acontecem de forma
simultanea, é possivel perceber o dinamismo.

A obra de Verissimo vive uma fase urbana, em que o cotidiano da cidade
€ 0 pano de fundo para diversas discussées. Em outro periodo, o histérico ganha
espacgo, como se percebe em “O Tempo e o Vento”. Na ultima fase da carreira,
Erico coloca a politica em foco e faz criticas a corrupgao.

O principal objetivo das obras literarias de Erico Verissimo era, conforme
ele mesmo reconheceu, ‘realizar um corte transversal da sociedade” (Braga,
1997, p. 31), desnudando toda a sua hipocrisia e denunciando todo tipo de
violéncia contra o ser humano que ela oculta. Essa opcéo do autor, o motivo de

sua escrita, consistia, segundo Flavio Loureiro Chaves (2001), em elaborar uma
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literatura que revelasse a engrenagem social e seus mecanismos, de modo que
mostrasse o0 homem na sua dinamica social e o individuo em sua humanidade,
ou seja, que os seres humanos fossem apanhados em pleno ato de viver, de
acordo com a assertiva de Jean-Paul Sartre (1994, p. 64) de que a obra literaria
deve ter por objetivo testemunhar e explorar “o paradoxo que é o homem no
mundo”.

Dai que a sua matéria literaria € formada por pedagos da vida, e isso
explica a sua escolha consciente por uma literatura de abordagem sociologica
em detrimento da profundidade psicolégica. Dessa forma, a matéria-prima
utilizada por Erico Verissimo sao os elementos sociais externos, que se
internalizam em seus romances, conforme a assertiva de Antonio Candido
(2000) do “externo que se faz interno”, que considera o elemento social como
fator da propria construcao artistica. Nesse sentido, lembramos uma observacgao
do critico brasileiro feita a propdsito do romance O resto € siléncio (1995), que

exemplifica bem a opcao literaria de Erico Verissimo:

Como os outros, este romance tem uma grande riqueza em extensao,
mas avanga pouco em profundidade. Erico Verissimo é, de fato, um
romancista horizontal, cujo valor reside na capacidade de organizar um
feixe complexo de destinos humanos no sentido da sua inter-relagéao,
da sua projegao grupal — se me permitem. Porque a sua meta &, sem
duvida, apresentar as relagdes humanas (Candido, 2004, p. 69).

Também essa escolha do autor ndo se da de forma gratuita. Ela é fruto
do momento histérico em que o escritor se forjou. Lembramos que Erico
Verissimo surgiu como escritor no periodo entreguerras, e, dessa forma, a sua
literatura reflete os dilemas enfrentados pelos escritores do mundo todo num
periodo cindido pelas oposi¢des capitalismo x comunismo, socialismo x
fascismo, arte x vida, beleza x verdade e contemplagdo x participagdo, que
resultaram no surgimento de uma literatura engajada nos Estados Unidos,
Europa e América Latina. Assim, a sua escolha por uma literatura de abordagem
social, ou seja, engajada, € a sua opgéao diante de tais dilemas. (SANTOS, 2014,
p.2)

Nesse sentido, Antonio Candido (1972) afirma que Erico Verissimo é um
escritor marcado pela década de 1930, em que ele se definiu como autor e
manteve-se fiel as inquietudes do periodo, sem nenhum prejuizo a evolugao de

sua arte até ao fim de sua carreira literaria. Nas palavras de Candido:
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Em Trinta, nés vivemos o problema do realismo, ou neorrealismo,
socialista ou ndo, bem como a incorporagéo do que as vanguardas do
decénio precedente haviam inovado. Vivemos um grande surto do
romance, ligado as perspectivas postas em moda pela sociologia e
antropologia, como um triunfo do social contraposto as tendéncias
miticas e religiosas. Houve dilaceramentos e disputas, com a formagao
de um antipolo metafisico e as mais rasgadas polémicas que marcaram
todos nos. [...] Naquele tempo, Trinta e Quarenta, alguns modernistas
se empenharam a fundo na reflexdo ideoldgica ou na acdo politica
direta, como Mario de Andrade e Oswald de Andrade. E isto nos
aproximava muito deles, porque o0 nosso entusiasmo pela Semana de
22 era em parte devido ao fato desses préceres terem feito semelhante
evolugdo; e ao de se ligar ao seu espirito o grande poeta politico que
era naquele instante Carlos Drummond de Andrade [...]. A eles, como
disse, Erico Verissimo esta ligado por algumas das suas (nossas) mais
constantes preocupacdes (Candido, 1972, p. 42-43).

LITERATURA COMO REALISMO E CRITICA SOCIAL NA OBRA DE ERICO
VERISSIMO

A funcao social da obra literaria esta no papel que ela desempenha no
processo de estabelecimento de relagdes sociais, na satisfagcao de necessidades
espirituais e materiais, ou seja, de que maneira a obra interfere nas relagdes
sociais de uma determinada sociedade. E necessario relatar ainda que a funcéo
social ndo depende somente da vontade ou da consciéncia dos autores e dos
leitores. Decorre da prépria natureza da obra, da sua inser¢ao no universo de
valores culturais, sociais e do seu carater de expressao.

As transformacgdes historicas resultam em modificagdes da dinamica
social que, por sua vez, provocam mudancas nas formas da arte representa-las.
Portanto, as formas literarias s&o produtos histéricos, pois sao frutos de um
periodo, de um momento e de uma “atmosfera de uma época”. A arte ndo é vista
como algo secundario, simplesmente uma superestrutura, mas sim como um
elemento inserido no processo historico, social e cultural.?

Para se analisar obras e autores que sao socialmente consagrados, é
preciso pensar e compreender seus proprios processos de consagragao, ou

seja, qual a sociedade e o publico que o notabilizaram, assim como 0s processos

3 para ler mais sobre o assunto: Adriana Faciana ,Literatura e sociedade.Antonio Candido. Literatura e
Sociedade, Carlos Vinicius Costade Mendonga; Gabriela Santos Alves, Os desafios tedricos da histdria e a
literatura. Artigo Cientifico da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES. Disponivel
em:<http://www.anpuh.uepg.br/historia-hoje/volln2/historialiterat.htm>, Acesso em 28 de Mago. 2018
; Nicolau Sevcenko, Literatura como missdo.
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histéricos a que ele e sua obra estiveram ligados. As obras e os autores
consagrados foram selecionados e valorizados por grupos sociais especificos,
que inseridos em uma determinada realidade social e cultural elegeram estas
tematicas e formas artisticas para serem consagradas. Assim como o0s
costumes, padrées e gostos sdo distintos de uma sociedade para outra em
épocas diferentes, esta consagragéo ocorre em uma determinada sociedade que
se identifica com determinados autores e obras. Portanto, o sujeito da criagao
literaria e o sujeito coletivo, estéo ligados, pois a obra expressa as necessidades
e os interesses de um grupo ou classe social em uma época. Em suma, a
literatura n&o € autdnoma em relacao a sociedade, mas sim fruto desta*.

Deve-se, todavia ter cuidado, pois a realidade social nao esta diretamente
refletida na arte. A arte € uma produgdo que pode expressar uma criacdo, uma
visdo de mundo de um individuo e que pode ter uma conexdo, mais ou menos
direta, com o real em suas multiplas dimensdes. Ela pode sim ser utilizada como
representacao da realidade, mas com cautela e limites. A arte é fruto de uma
determinada sociedade, pois é produzida por um individuo inserido em uma em
um determinado periodo histérico, podendo ser usada, portanto, como fonte para
compreender valores sociais, mas deve-se atentar para o fato de que esta nem
sempre retrata a “realidade concreta”. Segundo Adriana Faciana:

‘portanto, uma analise literaria exige que se perceba a obra inserida
num processo histérico no qual ela é parte ativa, ndo sendo nem uma
esfera absolutamente autbnoma e, tampouco, uma proje¢ao
secundaria. “(FACIANA,2004, p.24)

Temos assim, que a literatura n&o é simplesmente um espelho do mundo
social, mas é também parte constitutiva desse mundo, ela esta inserida na
sociedade e € parte constitutiva desta, é, pois, uma espécie de fruto social.
Sendo assim podemos considerar a literatura como um movimento dialético que
€ construido socialmente ao mesmo tempo que constitui a realidade. Expressa
visdes de mundo que sio coletivas de determinados grupos sociais, e também
valores individuais do autor que a escreve.

Parece claro que nenhum escritor pode dizer-se alheio ao meio que o

circunda e as producdes literarias existentes, sejam elas classicas, ou

4Ver mais sobre 0 assunto em, CANDIDO, Antonio. Literatura e Sociedade. S3o Paulo: Publifolha, 2000.
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contemporaneas. Isto &, todo escritor de que se tem conhecimento Ié ou leu, e,
de alguma maneira, elabora as suas leituras em estruturas e sentidos que
acabam por perpassar o que ele escreve; mas nao apenas isso, porque a leitura
nao se faz apenas em relacéo a literatura, ela igualmente se encontra no dia a
dia, nas relagcdes que se estabelecem entre as pessoas, nas narrativas
jornalisticas, nas que vém a nés pelas formas mais prosaicas, como a que temos
quando contamos, por exemplo, o que aconteceu durante o dia. Desse modo, as
leituras, no seu sentido mais amplo, ndo desencadeiam apenas processos
artisticos reconhecidos pela repeticdo ou pela re-elaboragdo de personagens,
tematicas e estruturas, atuando verdadeiramente, e ainda que sub repticiamente,
sobre as ideologias, as motivagdes, os intertextos.

O publico representa o fator de ligagao entre o autor e a sua prépria obra.
E o publico que concede realidade e sentido & obra, sem ele o autor ndo se
realiza por completo, pois é o publico que, de certa maneira, reflete sua imagem
enquanto criador. Portanto, € o publico quem da ao autor uma resposta sobre
sua criagao. A obra depende severamente do artista e das condi¢des sociais que
determinam sua posicao. Deve-se, portanto, considerar o quadro sociocultural
em que as manifestacdes literarias se situam e também o publico que recebe e
“‘consome” essa produgao.

A obra realiza, portanto, uma ligagéo entre o autor e o publico, e € esta
que possibilita a ligagao entre o autor e a obra, na medida em que este s6 adquire
consciéncia plena da obra quando ocorre a reacao dos leitores. Sem o publico,
nao haveria ponto de referéncia para o autor.

Portanto, para se analisar obras literarias como fonte documental histérica
nao se pode desliga-las de seu contexto de producdo e de sua trajetoria de
consagracao. Deve-se considerar as pessoas que interpretam a obra, o ato de
interpretar e, sobretudo, as vivéncias, convivéncias e experiéncias em funcao
das quais foram elaboradas e sao executadas as obras.

Deve-se atentar para o contexto historico e as especificidades culturais da
época e da sociedade em que a obra foi redigida, assim como as da sociedade
na qual a obra foi consagrada. Ao se relacionar a arte com a sociedade, observar
em que medida a arte é expressao da sociedade e em que medida a arte € social,

isto &, interessada nos problemas sociais.
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Erico Verissimo em suas obras opta pela humanidade, porque para ele a
arte e a beleza s6 tém sentido por causa da vida e da humanidade que elas
possam conter. Dessa forma, a sua opgado € por uma literatura engajada,
comprometida com o ser humano e contra toda espécie de violéncia sofrida por
ele, pois o escritor tinha um verdadeiro horror a violéncia.

Por esse motivo seus romances sempre denunciaram os terriveis males
que ela causava a sociedade, seja na forma de reflexbes sobre a guerra ou
mesmo através de representagdes de conflitos armados. Essa preocupagao
constante em sua obra foi vista por Antonio Candido (1972) como uma “espécie
de celebragcdo horrorizada da brutalidade”. Nesse aspecto, sobre a violéncia e
as guerras que marcam a histéria da humanidade, que foram uma preocupacéao
constante no seu periodo de vida.

Para ele, o papel do romancista nesse contexto determinista, desolador e
inumano, em que as estruturas politicas decidem a vida das criaturas humanas,
deveria ser o de langar luz sobre a realidade do mundo, desnudando-a, mesmo

que muitos dos pontos iluminados possam causar nhausea no escritor:
Sempre achei que 0 menos que um escritor pode fazer, numa época
de violéncia e injusticas como a nossa, € acender a sua lampada, fazer
luz sobre a realidade de seu mundo, evitando que sobre ele caia a
escuridao, propicia aos ladrées e aos assassinos. Segurar a lampada,
a despeito da nausea e do resto. Se nao tivermos uma lampada
elétrica, acendamos o0 nosso toco de vela ou, em dultimo caso,
risquemos fosforos repetidamente, como um sinal de que néo

desertamos nosso posto (Andrade, 1972, p. 9)

Para Erico Verissimo a literatura tem como funcédo buscar acender uma
luz sobre a realidade do seu mundo. Ele ndo se conformava com algumas
crueldades do seu tempo e fez uso da literatura para denunciar e até mesmo
proporcionar a reflexdo sobre o assunto. Trazendo assim criticas sociais

importantissimas para suas obras.

Ao longo da sua obra, Erico Verissimo sempre manteve presente a
problematizagédo do ato da escritura, discutindo o texto que apresenta
ao leitor. O debate sobre a fungéo e a finalidade da literatura € uma
questao vital para varias personagens, um tema itinerante e, assim, um

nucleo da ficgdo. Desde os romances iniciais até o “diario” de Martim
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Francisco Terra, no Incidente em Antares, passando por algumas
personagens que funcionam como “alter ego”, a figura do escritor é
incluida na propria histéria narrada, propondo o tema do “livro dentro
do livro” (Chaves, 2001, p. 155).

As inquietudes da sua geragao foram transformadas por ele num dos
elementos da estrutura literaria de seus romances, conforme bem observou
Candido ao citar o casal de personagens Noel-Fernanda dos romances
Caminhos cruzados (1995), Um lugar ao sol (1995) e Saga, como a encarnagao
dos dois pdlos que dividiam os escritores daquela década: “Noel, sonhador,
seduzido pela beleza e a gratuidade; Fernanda, pratica, puxando-o para os
problemas feios da vida” (Candido, 1972, p. 45).

Diante desse dilema, Erico Verissimo opta pela humanidade, porque para
ele a arte e a beleza s6 tém sentido por causa da vida e da humanidade que elas
possam conter. Dessa forma, a sua opcado € por uma literatura engajada,
comprometida com o ser humano e contra toda espécie de violéncia sofrida por
ele, pois o escritor tinha um verdadeiro horror a violéncia. (SANTOS, 2014,
p.334)

Para ele, o papel do romancista nesse contexto determinista, desolador
e inumano, em que as estruturas politicas decidem a vida das criaturas humanas,
deveria ser o de lancar luz sobre a realidade do mundo, desnudando-a, mesmo
que muitos dos pontos iluminados possam causar nausea no escritor.

Nesse sentido, ele defende uma postura engajada para o escritor,
comungando com Jean-Paul Sartre (2006, p. 209) a ideia de que o dever do
escritor € “fomar partido contra todas as injusti¢cas, de onde quer que venham”,
com a tarefa de ‘“representar o mundo e testemunhar sobre ele”. E é por essa
perspectiva, utilizando a escrita literaria como arma, que Erico Verissimo vai se
engajar em seus romances e realizar o corte transversal da sociedade,
denunciando, por meio deles, a alienagao, a miséria e todo tipo de violéncia
cometida contra o ser humano, num dos periodos mais conturbados e violentos
da histéria da humanidade, que vai da Primeira Guerra Mundial até a Guerra
Fria. (SANTOS, 2014, p.334)

Embora Erico Verissimo afirme que a tentativa em dar um corte

transversal na sociedade comega com a escrita de Caminhos cruzados, romance

GREICE APARECIDA BENEDITA DA SILVA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 05, p. 1-155, maio. 2026

publicado em 1935, podemos vislumbrar o embrido desse projeto ja em 1932,
em Fantoches e outros bichos (1995), livro composto por contos escritos, a
maioria deles na forma de pequenas pecas teatrais, e que € a primeira obra
literaria publicada pelo escritor. Ainda que a maioria dos textos possua uma
tematica universalizante e ndo contemple a questdo social, ha dois contos,
“Chico” e “Malazarte”, em que ja transparece a denuncia social tdo caracteristica
das obras subsequentes do escritor gaucho. No primeiro deles, o escritor aborda
o problema do menino miseravel que vive abaixo da linha de pobreza, que,
muitas vezes, em vez de estar na escola, se obriga a trabalhar vendendo jornais
para poder ajudar no sustento da familia. (SANTOS, 2014, p.335)

Para realizar esse corte transversal da sociedade e dar um carater social
e engajado a seus romances, Erico Verissimo vai se valer de modernas técnicas
narrativas, muitas delas ja algum tempo utilizadas na Europa, mas muito pouco
conhecidas no Brasil, na esteira de renovagao estética do Modernismo de 1922,
cuja proposta fora assimilada pelo escritor, embora ele nunca tenha se filiado
oficialmente ao movimento. Dessa forma, a radicalidade ética de Erico Verissimo
na configuragdo de seus romances vai ser acompanhada de uma radicalidade
estética. Nesse sentido, segundo Maria da Gléria Bordini (2003), Clarissa (1995),
O primeiro romance de Erico Verissimo, publicado em 1933, ndo nasce inocente,
pois € tributario do movimento modernista da década anterior e ao mesmo tempo
inova o que havia sido feito por Mario e Oswald de Andrade. (SANTOS, 2014,
p.335)

Em Caminhos cruzados, romance publicado dois anos depois de Clarissa,
Erico Verissimo refina a técnica narrativa, passando a trabalhar a polifonia
através da criagéo de varios temas (histérias) e ndo apenas dentro do paragrafo.
Assim, introduz a técnica do contraponto na narrativa brasileira e produz uma
narrativa fragmentada, sem personagens centrais, oferecendo ao Modernismo

brasileiro o “romance urbano descentrado”, segundo Maria da Gldria Bordin:

“E no seu segundo romance que Erico inaugura, para o Modernismo
brasileiro, o romance urbano descentrado, solidificando-o como
literatura de protesto social inequivoco. A partir de um certo
comprometimento com os ideais socialistas em voga no periodo
entreguerras, Caminhos cruzados recusa as hierarquizagdes. A
histéria ndo possui um nucleo tematico: é formada de muitas pequenas
histérias que transcorrem em diferentes bairros de classe alta, média e
baixa da capital do Rio Grande dos Sul, ao sabor dos deslocamentos
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de seus protagonistas. O conflito se da entre poderosos e humildes,
ricos e pobres, numa analise satirica dos primeiros e compadecida dos
ultimos. A disposigao entrecruzada das vidas de Fernanda e Noel, Jodo
Benévolo, Dr. Seixas, Dodé e Leitdo Leiria, d. Euddxia e d. Maria Luisa
e Zé Maria, prof. Clarimundo, Chinita e Salu, Pedrinho e C

subrepticiamente acilda, para citar algumas, areja a trama e
sustenta a leitura sem a necessidade de um fio condutor, trabalhando
0 suspense pelo corte de cada histéria em momentos nem sempre
criticos, como ocorria nos folhetins (Bordini, 2003, p. 144).

Contrariamente ao baixo prestigio critico, Erico Verissimo se tornou, no
mesmo periodo, um dos escritores mais populares do pais, um sucesso editorial
s6 comparado a seu contemporaneo Jorge Amado. Os mesmos romances,
Musica ao longe, Um lugar ao sol, Olhai os lirios do campo (1995) e Saga, que
sofriam severas reservas de uma parte da critica especializada, eram aclamados
pelo publico leitor. Esse sucesso publico do romancista piorou a sua imagem
perante os criticos, pois eles viam esse fato como a confirmacao da falta de
qualidade do escritor, conforme nos aponta Wilson Martins (1977, p. 293) ao
observar que “os criticos brasileiros dos anos 30 decidiram tacitamente que o
sucesso editorial do romancista era a prova da sua falta de qualidade”. (
SANTOS, 2014, p.340).

Desde o0 século XIX ha um debate no campo artistico intelectual
contemporaneo em que alguns defendem a “arte pela arte” e outros defendem a
ideia de que a arte e a literatura devem ser atividades politicamente engajadas.
Os modernistas da segunda geracdo que se encontram na ultima corrente,
afirmam que a literatura ndo deve ser uma atividade com “finalidade sem fim”,
mas sim uma maneira de combater, criticar e mostrar uma realidade social.

Entretanto, mesmo os autores que buscam se distanciarem da realidade
social, dos problemas mundanos e das questdes politicas, que segundo eles n&o
se relacionam ao trabalho intelectual e artistico, produzem obras que
inevitavelmente sdo parte de uma experiéncia social mais ampla, mesmo sem
intencao, pois a literatura é fruto de uma pessoa, inserida em uma sociedade e
em um tempo especifico. Pode-se identificar no conteudo, na matéria do livro, a
expressao de certa época ou de uma sociedade determinada, ndo como
enquadramento, que permite situa-lo historicamente, mas como fator da prépria
construcao artistica, estudando no nivel explicativo e nao ilustrativo.

Sendo a literatura um produto social, e desta forma, consequéncia de um

meio e de uma época, conclui-se que cada pais e cada povo possuem a sua
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prépria, com caracteristicas peculiares. A verdade € que a literatura € também
um produto social, desta maneira exprime condi¢cbes e elementos de cada
civilizagado em que ela ocorre.

Assim, para se realizar a analise de uma obra ou um autor, é necessario
situa-lo histérica e sociologicamente, e situar o periodo em que esta foi
elaborada, em que veiculos foi publicada, quem era o publico a quem o autor se
dirigia, quem eram seus 0s seus interlocutores, com quem polemizava e assim
por diante.

Em Literatura e Sociedade, Anténio Candido (2000, p.10-12) enumera as
modalidades mais comuns de estudos de tipo sociolégico em literatura. Sao

estes:

“1° Relacionar o conjunto de uma literatura, um periodo, um género,
com as condig¢bes sociais da época em que foi feita.

2° Verificar em que medida que as obras espelham ou
representam a realidade social.

3° A relacdo entre a obra e o publico, isto é, seu destino e o
publico que consagra uma determinada obra.

4° Analisar a posigdo e fungéo social do escritor, procurando
relacionar a sua posigcdo com a natureza da sua produgdo e ambas
com a organizagdo da sociedade.

5° Investigar a fungdo politica das obras e dos autores, em geral
com intuito ideolégico. Se o autor seque alguma corrente politica e se
esta inserida em sua obra.

6° Voltar-se para a investigagdo hipotética das origens, seja da
literatura em geral, seja de determinados géneros literarios. Ou seja,

estudar a origens das correntes literarias e das obras.”

Em todas as modalidades citadas pode-se notar a mudanca de interesse
da obra para os elementos sociais que compdem a sua matéria, para as
circunstancias do meio que influenciaram na sua elaboracdo, ou para a sua
funcao na sociedade. O fator social é utilizado para explicar a estrutura da obra
e suas ideias, fornecendo elementos para determinar a sua validade e o seu
efeito sobre nos.

E justamente essa concepgdo da obra como organismo social que permite

considerar os fatores que a condicionam e a motivam, pois quando é interpretado
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como elemento da estrutura, cada fator se torna componente essencial do caso,
nao podendo assim sua legitimidade ser contestada.

Observamos entdo o social, o externo, ndo como causa, hem como
significativo, mas como elemento que desempenha um papel na constituicdo da

estrutura, tornando-se assim interno.

“A critica brasileira esteve presente nos 45 anos de atividade literaria

de Erico Verissimo e apds a sua morte a obra continua a merecer
trabalhos de critica como este que acaba de ser publicado por Wilson
Chagas, na Editora Movimento, 1985 sob o titulo bem significativo:
Mundo Velho sem porteira.” (CLEMENTE ,1987 p.1)

Desta maneira pretende-se abordar a obra como organismo social e
considerar o fato desta ser uma criacao individual para que o estudo possa ser
realizado de forma completa. Para que este estudo obtenha o resultado
esperado sera necessario basear-se em todas as leituras realizadas durante a
producdo da pesquisa relacionando—as com o modelo de analise redigido nos

paragrafos anteriores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Erico Verissimo é sem duvida um dos mais importantes escritores da
literatura brasileira. Dono de estilo contundente e direto escreveu obras em que
o interesse estético é inseparavel do comprometimento social e ético. Seja pelo
empenho em favor dos oprimidos, seja pela defesa do artista no mundo
moderno, ou por ser contra a “arte pela arte”, defendeu, de modo inconfundivel,
o vinculo entre a literatura e a vida. Vinculo esse que essa pesquisa busca
mostrar. Ler Erico Verissimo, pode ajudar a compreender o Brasil, sua histéria e
seu contexto social e cultural.

Para Erico Verissimo a literatura tem como funcéo buscar acender uma
luz sobre a realidade do seu mundo. Ele ndo se conformava com algumas
crueldades do seu tempo e fez uso da literatura para denunciar e até mesmo
proporcionar a reflexdo sobre o assunto. Trazendo assim criticas sociais

importantissimas para suas obras literarias.
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Nossa andlise do projeto literario de Erico Verissimo teve como objetivo
trazer a reflexdo sobre como o escritor realiza a analise e critica da sociedade
em suas obras. Propomos também uma reflexdo sobre o seu projeto literario,
acompanhando sua trajetoria de vida e seus principais romances, tomando como
ponto de partida o objetivo central do seu projeto: realizar analise e critica da

sociedade através da literatura.
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EDUCAGAO E MIGRAGAO NO BRASIL: MARCOS LEGAIS E
GARANTIA DO DIREITO A ESCOLARIZAGAO

ISABELLA MARINHO DE MELO?®

RESUMO

O presente artigo analisa a relagdo entre educacao e migragao no Brasil, com
énfase nos marcos legais que asseguram o direito a escolarizacdo das
populagdes migrantes. A partir de uma abordagem qualitativa e de analise
documental, s&o examinadas legislagbes nacionais e instrumentos
internacionais que reconhecem a educagao como um direito universal. Além
disso, discutem-se conceitos fundamentais sobre migragéo, considerando suas
dimensdes sociais, econémicas e culturais, bem como os desafios enfrentados
pelos sujeitos migrantes no acesso e permanéncia na escola. Também sao
analisadas as politicas publicas voltadas a inclusdo educacional dessa
populacdo. Conclui-se que, apesar dos avangos no campo normativo, persistem
desafios significativos para a efetivacdo desses direitos no cotidiano das

instituicdes educacionais, exigindo agdes mais integradas e inclusivas.

Palavras-chave: Educacao; Migracao; Direito a educacéo; Politicas publicas.

INTRODUGAO

O fendbmeno migratério tem se intensificado no cenario contemporaneo,

impulsionado por fatores econémicos, politicos, sociais e ambientais. Conflitos

5> Graduag3o em pedagogia pela Universidade Federal de S3o Paulo. (2024); Especialista em
Alfabetizacdo para educandos com deficiéncia pela Universidade Federal de Sdo Carlos(2026);
Professora de Ensino Fundamental | na EMEF Doutor José Kauffmann

ISABELLA MARINHO DE MELO



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 05, p. 1-155, maio. 2026

armados, crises econémicas, mudangas climaticas e desigualdades globais tém
levado milhdes de pessoas a se deslocarem em busca de melhores condi¢cbes
de vida. Nesse contexto, o Brasil tem se consolidado como um pais de destino

para diferentes fluxos migratorios, especialmente nas ultimas décadas.

Nas grandes cidades brasileiras, como Sao Paulo, observa-se uma crescente presenca
de populagdes migrantes oriundas de diversos paises, incluindo Haiti, Venezuela,
Bolivia e Siria. Essa diversidade cultural traz novos desafios para as politicas publicas,

especialmente no campo da educacéo.

A educacgao, nesse cenario, assume papel central como direito fundamental e
instrumento de inclusdo social, sendo essencial para a integragao dos migrantes
na sociedade de acolhida. No entanto, garantir o acesso a educacgéo nao se
resume & existéncia de leis. E necessario compreender como esses direitos sdo
efetivamente implementados e quais barreiras ainda persistem no cotidiano

escolar.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo analisar os principais marcos legais
que asseguram o direito a educagao das populagdes migrantes no Brasil, bem

como discutir os desafios enfrentados na efetivacao desse direito.

EDUCAGAO COMO DIREITO UNIVERSAL

A educagao € reconhecida como um direito humano fundamental, sendo
essencial para o desenvolvimento individual e coletivo. No Brasil, a Constituigao
Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito social, conforme

previsto em seu artigo 6°, garantindo seu acesso a todos, sem distingao.

Além disso, o artigo 205 da Constituicao reforgca que a educagao € direito de
todos e dever do Estado e da familia, devendo ser promovida com a colaboragao
da sociedade. Esse principio evidencia o carater universal da educacéo,
abrangendo também os sujeitos migrantes, independentemente de sua situagéo

documental.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, reforga
esse direito ao assegurar igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia
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na escola. Esse dispositivo é fundamental para garantir que criangas e

adolescentes migrantes nao sejam excluidos do sistema educacional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), de 1996, também
reafirma o compromisso com a universalizacdo do ensino, destacando a
importancia da equidade e da inclusdo. A LDB orienta a organizagdo do sistema
educacional brasileiro e estabelece principios que favorecem o respeito a

diversidade cultural.

No ambito internacional, a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990) reforga a educagdo como um direito universal, defendendo a
necessidade de eliminar barreiras que dificultam o acesso a escola. Esse

documento influencia diretamente as politicas educacionais brasileiras.

Portanto, observa-se que ha uma base normativa solida que garante o direito a
educacao para todos. No entanto, a efetivacao desse direito depende de acdes

concretas que considerem as especificidades das populag¢des migrantes.

MIGRACAO E LEGISLAGAO ESPECIFICA

A Lei de Migragao (Lei n°® 13.445/2017) representa um marco importante na
garantia de direitos para pessoas migrantes no Brasil. Diferentemente de
legislagcbes anteriores, essa lei adota uma perspectiva baseada nos direitos

humanos, reconhecendo os migrantes como sujeitos de direitos.

Entre seus principios, destaca-se a garantia de acesso igualitario a servigos
publicos, incluindo a educagdo. A lei também proibe qualquer forma de
discriminagdo em razao da nacionalidade ou da condigdo migratoria, o que

fortalece o acesso de criangas e jovens migrantes as escolas brasileiras.

No ambito local, destaca-se a Politica Municipal para a Populagdo Imigrante,
instituida pela Lei n® 16.478/2016 na cidade de Sao Paulo. Essa politica busca
promover a inclusao social dos migrantes por meio de agdes integradas,

incluindo o acesso a educacao.

Além disso, diversas redes de ensino tém adotado medidas para facilitar a
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matricula de estudantes migrantes, como a flexibilizagdo de documentacgéo e a
oferta de apoio linguistico. Essas iniciativas sdao fundamentais para garantir o
acesso a escola, especialmente para aqueles que chegam ao pais em situagao

de vulnerabilidade.

Apesar desses avancgos, ainda existem dificuldades na implementacdo dessas
politicas, o que evidencia a necessidade de maior articulagao entre legislagao e

pratica.

DESAFIOS PARA A EFETIVAGAO DO DIREITO A EDUCAGAO

Embora o direito a educagdo esteja garantido legalmente, sua efetivagao
enfrenta diversos desafios. Um dos principais obstaculos € a barreira linguistica,
que dificulta a comunicagcdo e o processo de aprendizagem dos estudantes

migrantes.

Além disso, muitos migrantes enfrentam condigdes socioeconémicas precarias,
0 que pode comprometer sua permanéncia na escola. A necessidade de
trabalhar, a instabilidade habitacional e o0 acesso limitado a servigos publicos sao

fatores que impactam diretamente a trajetoria escolar.

Outro desafio relevante € o preconceito e a discriminagao. Estudantes migrantes
frequentemente s&o alvo de estigmatizacéo, o que pode gerar excluséo e afetar
seu desempenho escolar. Nesse sentido, a escola precisa atuar como espaco

de acolhimento e respeito a diversidade.

A formacao de professores também € um ponto crucial. Muitos educadores nao
se sentem preparados para lidar com a diversidade cultural e linguistica presente

nas salas de aula, o que pode dificultar a inclusdo desses estudantes.

Dessa forma, torna-se evidente que a garantia do direito a educacao exige nao
apenas politicas publicas, mas também mudangas nas praticas pedagdgicas e

na cultura escolar.

A IMPORTANCIA DAS POLITICAS PUBLICAS E PRATICAS INCLUSIVAS
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As politicas publicas desempenham papel fundamental na promogao da inclusao
educacional de migrantes. E necessario que essas politicas sejam articuladas e
contemplem ac¢des que vao além do acesso, garantindo também a permanéncia

€ 0 sucesso escolar.

Entre as estratégias possiveis, destacam-se a oferta de ensino de portugués
como lingua de acolhimento, a valorizagao da diversidade cultural no curriculo e

a formagao continuada de professores.

Além disso, a escola deve promover um ambiente inclusivo, que reconhecga e
valorize as diferencas culturais dos estudantes. Isso contribui para a construgao

de uma educagao mais democratica e equitativa.

A participagao da comunidade também é essencial nesse processo, fortalecendo

vinculos e promovendo a integragao social dos migrantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A analise dos marcos legais evidencia avangos significativos na garantia do
direito a educacéo para populagdes migrantes no Brasil. No entanto, ainda ha
desafios importantes a serem superados para que esse direito seja plenamente

efetivado.

E fundamental que as politicas publicas sejam acompanhadas por praticas
pedagdgicas inclusivas e por uma postura institucional comprometida com a
diversidade. A educacéao deve ser entendida como um espaco de acolhimento e

transformacao social.

Assim, garantir o acesso a educagao para migrantes nao é apenas uma questao
legal, mas também um compromisso ético e social com a construcido de uma

sociedade mais justa e inclusiva.
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FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES: ESPAGO
DE TRABALHO COLABORATIVO

LiVIA GARDINAL CAIRES

RESUMO

A tematica do trabalho surge a partir de vivéncias ocorridas em uma
Instituicao de Ensino, relatadas por meio da coordenadora pedagodgica, a qual

traz quais sdo as maiores dificuldades em seu trabalho.

Palavras-chave: Educacéao; Colaboracgao; Trabalho Pedagdgico.

Segundo a coordenadora, a formacédo continuada acontece quatro
vezes durante o ano letivo, buscando fazer encontros individuais
semanalmente para alinhamento do trabalho. Ela faz o estudo com o
professor 1 vez por semana, e é feito durante o periodo que tem aula com
professor de aula extracurricular, entao eles fazem a troca e ocorre a reuniao.
Além desses encontros, a coordenadora realiza o estudo semanal que ocorre
para tirar duvidas e aperfeicoar o trabalho. Toda semana ela realiza o
acompanhamento das atividades em salas de aula, ocorrendo os estudos de
caso para verificar as dificuldades encontradas em sala de aula, fora outros
assuntos. Durante o més ocorre o encontro com os professores e 0s
assessorados do sistema Objetivo para falar um pouco sobre como é a
aplicacdo do material, as dificuldades encontradas em sala, e a reunido
coletiva com a Diretora e os professores para que todos os acontecimentos
da escola sejam passados da coordenadora para a diregao e ali abordados.
Durante a reunido abre-se um bate-papo de como foi o més, o
desenvolvimento dos alunos e opinides dos professores sobre o que podem
fazer em prol de um bom desempenho de cada aluno e melhorias para a
escola.

Como grande desafio, a coordenadora apresentou a resisténcia dos
professores em dar continuidade aos processos de ensino e aprendizagem

que sao discutidos em formacgao, visto que os docentes nao tém mostrado
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entusiasmo em colocar o projeto pedagdgico em pratica, como é verificado
em sua fala "A minha dificuldade é ser uma coordenadora mediadora, a
equipe precisa estar engajada dentro do processo educativo e contribuir para

dar uma melhor qualidade de ensino para os docentes.”

Ela acrescenta ainda que sua dificuldade também é encontrada por ela
ter sido professora na unidade e os professores terem muita dificuldade em
separar a amizade, a hierarquia e lidar com os comandos dela, enquanto
coordenadora.

Ao observar seu trabalho no dia a dia, observamos que realmente é
realizada a formagao, em que ocorre um estudo com a professora. A pauta
normalmente traz a dificuldade dos alunos apontada na reunido pelos préprios
professores, assim como de acordo com as vivéncias que a coordenadora faz
em sala de aula.

Seguindo a Resolugdo SEDUC N° 53, de 29 de julho de 2022 no seu

artigo quatro, ao coordenador pedagdgico cabe,

coordenar a elaboragao, em parceria com os Gestores da Unidade
Escolar, o desenvolvimento, 0 acompanhamento e a avaliagdo da
proposta pedagdgica, juntamente com os professores e demais
gestores da unidade escolar, em consonéncia com os principios de
uma gestdo democratica participativa e das disposi¢des
curriculares, bem como dos objetivos e metas a serem atingidos;
(SAO PAULO, 2022, p.50 e 51)

Sabendo da importancia desse acompanhamento da coordenadora
com os professores no cotidiano, uma formacao efetiva se faz a partir das
demandas e dificuldades de sala de aula. Contudo, notamos que faltas
excessivas das professoras, desinteresse em projetos apresentados por ela
podem ser resultado de uma ma formacao, que inclusive, deveria acontecer
em grupo e nao de forma isolada.

Conforme FULLAN;HARGREAVES (2001, p.83 apud CASSILLO-
ROSA,

2017, p.92), ha uma preocupagao quanto ao trabalho individualizado dos

docentes e o trabalho em grupo.

Sua preocupacéao a esse respeito € evidente no capitulo Il, intitulado
“Isolamento profissional e colegialidade no ensino”, momento em
que o autor discute o isolamento dos professores e o trabalho em
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grupo, que ele denomina colegialidade, trazendo alguns dados
empiricos que corroboram com sua preocupagao, atentando-nos
quanto a diferenga existente entre as conversas entre colegas, os
meros contatos irregulares e as praticas conjuntas e a efetiva
colaboracéao entre professores. Para ele, “as culturas profissionais
dos professores representam mais do que simples agregados de
conhecimentos e concepgdes: elas integram, igualmente,
comportamentos e praticas, modos de agir nas escolas e de
interagir com os colegas.” (p. 51) (...)o principal beneficio da
colaboracéo é o facto de ela reduzir o sentimento de impoténcia dos
educadores e de aumentar o seu sentido de eficacia.

Quando a formacgédo acontece de forma coletiva, experiéncias sao
trocadas, as praticas de ensino, dificuldades encontradas dentro das salas de
aulas, o que permite que o grupo se sinta pertencente e co-responsavel pelos
problemas, bem como pelas solugdes. Os autores enfatizam que nao é algo
facil de fazer, pois séo culturas diferentes, mas que trazem beneficios para o
funcionamento da escola e seu percurso do objetivo a ser alcangado.

Segundo a Resolugao SEDUC N° 53, de 29 de julho de 2022, entre
as atribuicbes do coordenador esta a “fungcdo de planejar, acompanhar e
avaliar o desempenho dos alunos, dos professores e das atividades
pedagdgicas visando a melhoria da aprendizagem” (SAO PAULO, 2022, pag
50 e 51.) Quando falamos de aprendizagem e de ensino, automaticamente
pensamos em formagdo. Um aluno sera formado por conhecimentos
mediados pelo professor que obteve formacao inicial e relacionou essa
formagao a sua pratica. Sabemos que a formacgao inicial vem cheia de lacunas
e a pratica trara ao professor essa nogcao. Para preencher essas lacunas, a
formagao continuada é imprescindivel, por isso, o professor deve se manter

ativo na constru¢cao de conhecimentos e desenvolvimento de habilidades.

A qualidade de ensino é determinada tanto ou mais pela
formagao continua dos professores, do que pela sua formagao
inicial... A formagdo continua n&o deve desenrolar-se,
necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: para
aproximacdo do saber e do saber fazer. (DELORS, 2003, p.160
apud RODRIGUES; LIMA; VIANA, 2017, p.30)

A formagao continuada refere-se ao estudo, os conhecimentos que
vamos adquirindo com o passar do tempo e de formas diferentes, para que

possamos melhorar a pratica do nosso trabalho e nos desenvolver enquanto
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profissionais. Uma professora pode ter uma formagao continuada partindo
dela mesma com cursos ou pos-graduagao, por exemplo, que agrega
conhecimento, contudo, a formacgao continuada em servico trata as demandas
reais do cotidiano, formando o professor naquela dificuldade especifica.
Sendo em grupo, torna o trabalho democratico, permite que todos fagam seus
apontamentos, troquem figurinhas e experiéncias diversas, sanem duvidas,
construam projetos e novas diretrizes aos processos de forma integrada,
continua, fazendo com que todos se sintam pertencentes a um mesmo
processo, diante disso temos uma citacdo que traz o papel do coordenador

numa gestao democratica.

Quando o coordenador faz parte de um trabalho democratico, deixa
de ser autoritario, passando a ser mais acolhedor, participativo,
abrangente. Desta forma,(...) deixa de ser a autoridade maxima
para ser um grande articulador de todos os segmentos, aquele que
prioriza questdes pedagodgicas € mantém o animo de todos na
construgdo do trabalho educativo. Partilhar decisbes com a
comunidade escolar traz as mesmas dificuldades da convivéncia
democréatica presente em nossa comunidadel...] (SA et al., 2002,
p.8).

Entendendo o que é a formacdo continuada, como ela ocorre e

sabendo das atribuigdes do coordenador de acordo com a resolugao estadual,
fica claro que, quanto mais a coordenadora desenvolve as relagcbes
interpessoais, mais ela cria vinculos com a equipe e integra o corpo docente,
visto que, conforme ALMEIDA (2014, p.86) “A escola é o lugar onde os
professores aprendem, € o lugar onde os saberes e as experiéncias sao
trocados, validadas, apropriadas e rejeitadas’.

Sendo assim, na escola, quanto mais se une o grupo e desenvolve 0
trabalho de forma colaborativa e quanto mais se conhece os alunos, os
professores e suas reais necessidades e particularidades, mais éxito alcanca
em seu trabalho e mais resultados satisfatérios no desenvolvimento dos

alunos. Segundo o pensamento de Fullan apud CASSILLO-ROSA,

Nas culturas colaborativas, o insucesso e a incerteza ndo sao
protegidos e defendidos, mas antes partilhados discutidos, tendo
em vista obter ajuda e apoio. Nela, os professores ndo perdem
tempo e energia a tentar proteger a sua imagem. Tais culturas
exigem um acordo global sobre os valores educativos, mas também
toleram desacordos e, em certa medida, encorajam-nos
activamente, dentro destes limites. As escolas caracterizadas por
culturas colaborativas sé&o, também, locais de trabalho arduo,
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empenhamento forte e comum, dedicacdo, responsabilidade
coletiva e um sentimento especial de orgulho na Instituigéo.
(FULLAN; HARGREAVES, 2001, p.89 apud CASSILLO, 2017,
p.178)

Diante das analises observadas na escola e relacionando com o que
diversos autores trazem em suas pesquisas, observamos que a unidade
educacional precisa se reinventar e sua pratica gestora, ampliando os
procedimentos democraticos e colaborativos e que é esse objetivo que precisa
ser o centro de um projeto de mudancgas, para ter novas agdes no ambiente

escolar.
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O ENSINO DE HISTORIA NA EDUCAGAO BASICA: MEMORIA,
IDENTIDADE E CONSTRUCAO DO PENSAMENTO HISTORICO

LUCIANE APARECIDA DE ARAUJO GIMENES

RESUMO

Este artigo analisa o papel do ensino de Historia na formagao da consciéncia
historica e critica de estudantes da educacéao basica, considerando os desafios
impostos pela sociedade contemporanea, marcada pela intensificacdo das
tecnologias digitais, pela circulagado acelerada de informagdes e pelas disputas
de narrativas no campo da memoria social. Parte-se do pressuposto de que o
ensino de Histéria deve ultrapassar praticas tradicionais centradas na
memorizagao de conteudos, promovendo a problematizagdo do conhecimento
historico e sua articulagdo com a realidade vivida pelos sujeitos. A pesquisa
adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica, fundamentando-se em
autores do campo do ensino de Histéria e da teoria da histéria, a fim de discutir
conceitos como consciéncia historica, cultura historica e formagéo cidada. Além
disso, dialoga com diretrizes educacionais contemporaneas, especialmente no
contexto da educacado brasileira, evidenciando tensdes entre propostas
curriculares e praticas pedagogicas efetivamente desenvolvidas em sala de aula.
Os resultados apontam que o ensino de Histéria, quando orientado por
perspectivas criticas e reflexivas, contribui significativamente para o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes, favorecendo a
construcéo de interpretagdes sobre o passado que dialogam com as demandas
do presente. Por outro lado, identificam-se entraves relacionados a permanéncia
de metodologias tradicionais, a formagao docente e as limitagdes estruturais do
sistema educacional. Conclui-se que a renovagao do ensino de Historia
demanda a incorporacgéo de praticas pedagdgicas inovadoras, o uso critico de
diferentes fontes e linguagens, bem como o fortalecimento do papel do professor
como mediador do conhecimento histérico. Dessa forma, a disciplina pode
cumprir sua funcgao social de formar sujeitos criticos, capazes de compreender e
intervir na realidade em que estao inseridos.

Palavras-chave: Ensino de Histoéria; Consciéncia histérica; Educagao.

INTRODUGAO
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O ensino de Histdéria, enquanto campo fundamental da formacgao escolar,
desempenha um papel central na constituicdo da consciéncia histérica dos
sujeitos, permitindo a compreensao das relagdes entre passado, presente e
futuro. No contexto da educagdo basica, essa disciplina ndo se limita a
transmissao de conteudos cronoldgicos, mas se configura como um espago de
reflexdo critica sobre os processos histéricos e suas implicagbes sociais,
politicas e culturais.

Nesse sentido, o presente estudo insere-se no campo da Educacgao
Histérica e busca compreender as potencialidades do ensino de Historia na
formagao cidada, especialmente diante das transformagdes contemporaneas
que impactam as praticas pedagogicas.

No entanto, o ensino de Histdria enfrenta desafios significativos na
atualidade, especialmente relacionados a permanéncia de metodologias
tradicionais baseadas na memorizagao de fatos, a desvalorizagédo da disciplina
no curriculo escolar e as dificuldades de articulagdo entre teoria e pratica
docente.

Soma-se a isso o0 impacto das tecnologias digitais e da circulagcéo
acelerada de informacdes, que muitas vezes contribuem para a disseminacao
de narrativas simplificadas ou descontextualizadas sobre o passado. Esses
fatores exigem uma reflexdo critica sobre o papel do professor e sobre as
estratégias pedagdgicas adotadas no processo de ensino-aprendizagem.

A justificativa deste estudo reside na necessidade de compreender como
o ensino de Histoéria pode contribuir de forma mais efetiva para a formacgao critica
dos estudantes, considerando as demandas da sociedade contemporanea e as
diretrizes educacionais vigentes. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, fundamentada em revisdo bibliografica de autores do campo do
ensino de Historia e da teoria da historia, com o objetivo de analisar concepgdes
tedricas que sustentam praticas pedagogicas mais reflexivas e significativas.

Dessa forma, o objetivo geral deste artigo € analisar o papel do ensino de
Histéria na formacdo da consciéncia historica dos estudantes da educagao
basica. Como objetivos especificos, busca-se: discutir o conceito de consciéncia
historica a partir da literatura especializada; refletir sobre os principais desafios
enfrentados pelos professores de Historia na contemporaneidade; e identificar
contribuigdes de abordagens pedagdgicas criticas para o ensino da disciplina.
Ressalta-se que este trabalho se caracteriza como uma revisao bibliografica,
tendo como base a analise de produgdes académicas ja consolidadas na area.

DESENVOLVIMENTO

O ENSINO DE HISTORIA E A FORMAGAO DA CONSCIENCIA HISTORICA:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS NA EDUCAGAO CONTEMPORANEA
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O ensino de Histéria, enquanto campo de conhecimento escolar, ocupa
um lugar central na formacgao intelectual e cidada dos estudantes, na medida em
que possibilita a compreensao das dinamicas temporais e sociais que estruturam
a vida em sociedade.

Nessa perspectiva, ndo se trata apenas da transmissdo de conteudos
cronoldgicos, mas da construgéo de sentidos sobre o passado, articulados ao
presente e as projecdes de futuro. Para Rusen (2001), a consciéncia histérica
constitui-se justamente como essa capacidade de orientagdo temporal que
confere significado a experiéncia humana.

A educacgao histérica contemporanea tem enfatizado a necessidade de
superar abordagens tradicionais centradas na memorizagao e na reprodugao de
informacgdes. Nesse sentido, autores como Schmidt e Cainelli (2009) destacam
que o ensino de Histéria deve promover a problematizacdo do conhecimento
historico, estimulando o estudante a compreender a Histéria como uma
construcdo interpretativa, atravessada por diferentes sujeitos e perspectivas.
Complementarmente, Barca (2004) reforca a importancia de desenvolver
competéncias de interpretagéo e analise de fontes no processo de aprendizagem
historica.

O espaco escolar, nesse contexto, torna-se um ambiente privilegiado para
a formacédo do pensamento histérico. A aprendizagem histérica envolve o
desenvolvimento de habilidades como analise, interpretacdo e argumentacao,
permitindo que os estudantes estabelecam relacbes entre diferentes
temporalidades e experiéncias sociais. Segundo Bittencourt (2011), o ensino de
Historia deve articular conteudos, métodos e fontes diversas, de modo a
favorecer uma aprendizagem mais significativa.

Contudo, o ensino de Histéria ainda enfrenta desafios estruturais e
pedagdgicos importantes. Um dos principais esta relacionado a permanéncia de
praticas tradicionais de ensino, baseadas na exposicao oral e na centralidade do
professor como detentor do conhecimento. Para Fonseca (2003), essa logica
reduz o potencial critico da disciplina, limitando a participagcdo ativa dos
estudantes no processo de construcdo do conhecimento histdrico.

Nesse mesmo sentido, Monteiro (2017) destaca que ainda ha forte
resisténcia a incorporagdo de metodologias investigativas no ensino escolar de
Histéria. Outro desafio relevante refere-se a desvalorizacdo da disciplina no
curriculo escolar, que muitas vezes se expressa na reducéo de carga horaria e
na secundarizacao frente a componentes considerados mais utilitarios.

Essa situacdo impacta diretamente a qualidade do ensino e compromete
a possibilidade de aprofundamento tedrico-metodolégico, especialmente em
contextos de politicas educacionais voltadas para avaliagées em larga escala.

Além disso, as transformacgdes provocadas pela cultura digital impdem
novas demandas ao ensino de Histdria. A circulacdo intensa de informacoes,
muitas vezes sem mediagao critica, favorece a disseminacdo de narrativas
simplificadas ou distorcidas do passado. Lévy (1999) ja apontava que a
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cibercultura altera profundamente as formas de acesso ao conhecimento, o que
exige novas competéncias de leitura critica e interpretagao por parte dos sujeitos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propbée uma reorganizagao
do ensino de Historia baseada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades. No entanto, sua implementagcdo ainda €& objeto de debate,
especialmente no que se refere a formacao docente e as condigbes concretas
de trabalho nas escolas brasileiras (Brasil, 2018).

Nesse sentido, Goodson (1997) argumenta que reformas curriculares nem
sempre se traduzem em mudangas reais nas praticas pedagogicas.

A formacao de professores de Histéria € um elemento central nesse
debate. Para Freire (1996), a pratica educativa deve estar fundamentada na
reflexdo critica e na autonomia dos sujeitos. Nesse sentido, o professor atua
como mediador do conhecimento, promovendo situag¢des de aprendizagem que
estimulem a problematizacédo e o pensamento critico.

Tardif (2014) complementa essa perspectiva ao destacar que os saberes
docentes sdo construidos na articulagdo entre formacdo académica e
experiéncia profissional.

No campo da Educacdo Historica, autores como Wineburg (2001)
defendem que o ensino de Histéria deve aproximar os estudantes do modo de
pensar dos historiadores, enfatizando o trabalho com fontes, evidéncias e
contextos. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas complexas relacionadas a interpretacéo historica.

Seixas e Morton (2013) ampliam essa discussao ao propor os chamados
conceitos de segunda ordem, como mudanca e continuidade, causa e
consequéncia, evidéncia e perspectiva historica. Esses elementos séao
fundamentais para a construgdo de um pensamento historico estruturado e
reflexivo.

No contexto brasileiro, Bittencourt (2011), Schmidt e Cainelli (2009)
reforcam a importancia do uso de diferentes linguagens no ensino de Historia,
como documentos, imagens, musicas e narrativas orais. Essas estratégias
favorecem a aproximacdo entre o conhecimento histérico escolar e as
experiéncias sociais dos estudantes.

Fonseca (2003) destaca ainda que o ensino de Historia deve dialogar com
a realidade dos alunos, valorizando suas vivéncias e contextos socioculturais.
Essa perspectiva contribui para a construcdo de uma aprendizagem mais
significativa e conectada com o cotidiano.

A construgao da consciéncia historica, segundo Rusen (2001), envolve a
capacidade de atribuir sentido ao tempo historico e orientar a agcdo humana no
presente. Assim, o ensino de Histéria assume uma dimensao formativa que
ultrapassa o passado, articulando memoria, identidade e projecéo de futuro.

As tecnologias digitais também influenciam diretamente as praticas de
ensino. O acesso a multiplas fontes de informagéao exige novas competéncias de
leitura critica e selegcdo de conteudos, o que reforca a necessidade de uma
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formagao historica solida e reflexiva. Para Castells (2003), a sociedade em rede
redefine as formas de producgéo e circulagdo do conhecimento.

Nesse contexto, metodologias ativas tém sido apontadas como
alternativas para o ensino de Histéria. Estratégias como aprendizagem baseada
em problemas, analise de fontes e projetos interdisciplinares favorecem o
protagonismo dos estudantes no processo de aprendizagem.

A interdisciplinaridade também se apresenta como um caminho
importante, permitindo a articulagdo entre Historia, Sociologia, Geografia e
outras areas do conhecimento. Essa integragdo contribui para uma
compreensao mais ampla e complexa dos fendbmenos sociais.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de problematizar as
narrativas histéricas hegemonicas. O ensino de Histéria deve promover o
reconhecimento da pluralidade de experiéncias e sujeitos historicos, evitando
versdes unicas ou simplificadas do passado, conforme apontam Certeau (1982)
e Ricoeur (2007).

A avaliacdo da aprendizagem em Historia também precisa ser
ressignificada. Em vez de priorizar a memorizagdo, deve-se valorizar a
capacidade de analise, interpretagdo e argumentacdo, conforme apontam os
estudos da Educagao Historica e da didatica da Historia.

Dessa forma, o ensino de Histéria assume um papel essencial na
formagao de sujeitos criticos e reflexivos. Ele contribui para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e sociais necessarias a vida em sociedade,
articulando conhecimento histoérico e formacgao cidada.

Pode-se concluir que a qualificacdo do ensino de Historia depende da
articulacdo entre teoria e pratica, da valorizagdo da formacédo docente e da
adocao de abordagens pedagdgicas que promovam o pensamento histérico.
Nesse sentido, a disciplina cumpre sua funcao social ao possibilitar a formagao
de cidadaos capazes de compreender e intervir criticamente na realidade.

O debate sobre o ensino de Histéria e a formagao da consciéncia histérica
apresenta diferentes perspectivas tedricas que, embora convergentes em alguns
pontos, também evidenciam tensbes importantes. Para Riusen (2001), a
consciéncia histérica esta ligada a capacidade de atribuir sentido ao tempo e
orientar a vida pratica, enquanto Schmidt e Cainelli (2009) enfatizam o ensino de
Histéria como um processo de construgao do pensamento historico na escola.

Nesse sentido, ambos convergem ao rejeitar uma abordagem meramente
memoristica, mas diferem na énfase: Rusen prioriza uma dimensao mais tedrica
e filosoéfica da consciéncia histérica, enquanto Schmidt e Cainelli focalizam mais
diretamente a pratica pedagdgica escolar.

Na mesma diregao critica @ memorizagao, Bittencourt (2011) defende o
uso de multiplas fontes e linguagens no ensino de Histoéria, aproximando-se das
propostas de Wineburg (2001), que propde que os estudantes aprendam a
pensar como historiadores.

Enquanto Bittencourt enfatiza a diversidade de recursos didaticos no
contexto brasileiro, Wineburg foca nas habilidades cognitivas do pensamento
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histérico, como analise de evidéncias e contextualizagdo. Assim, ambos
convergem na valorizagao da investigacéo historica, mas partem de tradigbes
académicas diferentes: uma mais didatica e outra mais cognitiva.

Por outro lado, Fonseca (2003) e Freire (1996) aproximam-se ao
defenderem uma educagao critica e dialégica, na qual o professor assume o
papel de mediador do conhecimento. Freire enfatiza a dimensdo emancipatéria
da educacgao, centrada na autonomia do sujeito, enquanto Fonseca direciona
essa discussdo especificamente ao ensino de Histéria, destacando a
necessidade de articulagao entre conteudo escolar e realidade dos estudantes.

Ja Tardif (2014) complementa esse debate ao destacar que o trabalho
docente é construido a partir de saberes multiplos, o que refor¢ga a complexidade
da pratica pedagogica apontada pelos dois autores anteriores.

Em outra perspectiva, Seixas e Morton (2013) contribuem para o campo
ao sistematizar os chamados conceitos de pensamento historico, oferecendo
uma estrutura mais operacional para o ensino da disciplina. Essa abordagem
dialoga com Wineburg (2001), mas se diferencia por propor uma organizagao
mais didatica e aplicavel ao curriculo escolar. Enquanto Wineburg enfatiza a
investigacao historica como pratica intelectual, Seixas e Morton buscam traduzir
essa pratica em competéncias ensinaveis, aproximando teoria e sala de aula.

Por fim, autores como Lévy (1999) e Castells (2003) ampliam o debate ao
inserirem o ensino de Histéria no contexto das transformacgdes tecnoldgicas e da
sociedade em rede. Suas contribuigdes se distanciam dos autores da didatica da
Historia, pois ndo tratam diretamente do ensino, mas ajudam a compreender o
cenario em que ele ocorre. Em dialogo com Certeau (1982) e Ricoeur (2007),
que problematizam a construgcdo da narrativa histérica e da memoria, esses
autores reforgcam a ideia de que o ensino de Histéria deve lidar com multiplas
formas de producdo e circulagdo do conhecimento histérico na
contemporaneidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS, CULTURA DIGITAL E RECONFIGURAGOES DO
ENSINO DE HISTORIA NA CONTEMPORANEIDADE

O ensino de Histéria na contemporaneidade tem sido atravessado por
profundas transformacdes decorrentes das mudancas sociais, culturais e
tecnologicas.

Essas transformacdes impactam diretamente as formas de producéo,
circulagao e apropriagdao do conhecimento historico na escola. Nesse cenario, a
disciplina deixa de ocupar apenas o espacgo da transmissao de conteudos para
se constituir como campo de problematizacao critica da realidade social.

A emergéncia da cultura digital redefine as formas de acesso a informacéao
e impde novos desafios ao trabalho docente. Para Castells (2003), a sociedade
em rede reorganiza as relagdes sociais e cognitivas, influenciando diretamente
os processos educativos. No ensino de Histéria, isso implica lidar com um
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volume crescente de informacdes, muitas vezes descontextualizadas ou nao
verificadas.

Nesse contexto, o professor de Histdria assume um papel central como
mediador critico entre o estudante e as fontes de informacdo. Essa mediagao
exige nédo apenas dominio de conteudo, mas também capacidade de orientar a
analise e interpretacdo das narrativas historicas presentes no ambiente digital.
Lévy (1999) destaca que a cibercultura amplia as possibilidades de
aprendizagem, mas também exige novas competéncias cognitivas.

As praticas pedagogicas tradicionais, baseadas exclusivamente na
exposicao oral e na memorizagao, mostram-se insuficientes diante dessas novas
demandas. Fonseca (2003) ja apontava que o ensino de Historia precisa romper
com modelos transmissivos, incorporando metodologias que valorizem a
participacao ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, as metodologias ativas tém ganhado destaque como
alternativas pedagogicas. Estratégias como aprendizagem baseada em
problemas, projetos investigativos e analise de fontes histéricas favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico. Essas praticas aproximam o ensino de
Historia da logica investigativa defendida por Wineburg (2001).

A utilizagdo de fontes histéricas diversas também se apresenta como
elemento central no processo de ensino-aprendizagem. Bittencourt (2011)
enfatiza que documentos escritos, imagens, musicas e relatos orais ampliam as
possibilidades de compreensao historica, permitindo ao estudante estabelecer
multiplas interpretacdes sobre o passado.

Schmidt e Cainelli (2009) reforgam essa perspectiva ao defenderem que
0 ensino de Histdria deve promover a construgao do pensamento histérico, e nao
apenas a assimilagdo de conteudos. Para as autoras, o estudante deve ser
incentivado a compreender a Historia como um processo interpretativo e nao
como um conjunto fixo de verdades.

Essa abordagem dialoga diretamente com a proposta de Seixas e Morton
(2013), que sistematizam os conceitos de pensamento histérico como
ferramentas pedagogicas. Elementos como evidéncia, mudanca e continuidade,
e perspectiva historica tornam-se fundamentais para a formacdo de um
raciocinio histérico estruturado.

No entanto, a implementagdo dessas abordagens enfrenta limites
concretos no cotidiano escolar. Entre eles, destacam-se a sobrecarga docente,
a falta de infraestrutura adequada e a formacao inicial ainda insuficiente para
lidar com metodologias mais investigativas. Tardif (2014) aponta que o saber
docente é construido na pratica, o que evidencia a complexidade do trabalho do
professor.

Freire (1996) contribui para essa discussao ao defender uma pratica
educativa baseada no dialogo e na autonomia dos sujeitos. No ensino de
Historia, essa perspectiva implica reconhecer o estudante como sujeito ativo na
constru¢cao do conhecimento, e ndo como receptor passivo de informacgdes.
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A relagdo entre ensino de Historia e formacdo cidada também é
amplamente discutida na literatura. Risen (2001) argumenta que a consciéncia
histdrica orienta a agdo humana no presente, o que reforga o papel formativo da
disciplina na escola. Nesse sentido, o ensino de Historia contribui para a leitura
critica da realidade social.

A BNCC (Brasil, 2018) incorpora parte dessas discussbes ao propor o
desenvolvimento de competéncias gerais e especificas relacionadas ao
pensamento critico e a analise histérica. No entanto, sua implementacao ainda
€ objeto de debate, especialmente quanto a adequagéo as condi¢des reais das
escolas brasileiras.

Goodson (1997) alerta que reformas curriculares nem sempre produzem
mudancgas efetivas na pratica pedagdgica, pois estas dependem de condigbes
institucionais e da cultura escolar. Assim, a simples prescri¢ao curricular nao
garante inovagao no ensino de Histéria.

A problematizagcdo das narrativas histéricas também se destaca como
aspecto central na contemporaneidade. Certeau (1982) e Ricoeur (2007)
chamam atencgao para o carater interpretativo da Historia, evidenciando que toda
narrativa histérica € uma construcao situada.

Essa perspectiva reforca a necessidade de trabalhar com multiplas
versoes e interpretagcdes do passado no ambiente escolar. O ensino de Histéria,
nesse sentido, deve promover o reconhecimento da pluralidade de sujeitos
histdricos e evitar visdes unicas ou simplificadas.

A interdisciplinaridade também se apresenta como estratégia relevante,
permitindo a articulagdo entre diferentes areas do conhecimento. Essa
abordagem favorece uma compreensao mais ampla dos fenbmenos sociais,
contribuindo para a formagéo integral dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a avaliagcdo da aprendizagem em
Histéria. Em vez de priorizar a memorizagao, € necessario valorizar processos
de analise, argumentacéo e interpretacao historica, coerentes com os objetivos
da Educagao Historica.

A formacéao docente, nesse contexto, permanece como elemento decisivo
para a qualificagdo do ensino. Tanto Freire (1996) quanto Tardif (2014) destacam
que o professor precisa articular saberes tedricos e praticos, construindo sua
identidade profissional de forma continua.

Dessa forma, o ensino de Historia na contemporaneidade exige uma
postura reflexiva diante das transformacgdes sociais e tecnoldgicas. Nao se trata
apenas de incorporar novas ferramentas, mas de repensar o sentido formativo
da disciplina.

O ensino de Histéria deve ser compreendido como um campo dinamico,
atravessado por disputas de narrativas, desafios pedagdgicos e possibilidades
de inovagéo. Sua fungado social permanece vinculada a formagao de sujeitos
criticos, capazes de compreender o passado, interpretar o presente e intervir na
realidade de forma consciente.
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A analise das praticas pedagdgicas no ensino de Historia, especialmente
diante das transformagdes da cultura digital, revela diferentes perspectivas
tedricas que dialogam entre si, mas também apresentam distingbes importantes.
Castells (2003) e Lévy (1999), por exemplo, convergem ao reconhecer que as
tecnologias digitais reconfiguram as formas de produgdo e circulagdo do
conhecimento, embora Castells enfatize a estrutura social em rede, enquanto
Lévy destaca mais diretamente as implicagbes cognitivas e educativas da
cibercultura.

No campo da didatica da Histéria, Bittencourt (2011) e Schmidt e Cainelli
(2009) apresentam aproximacgdes significativas ao defenderem o uso de
diferentes linguagens e fontes no ensino. Ambas as abordagens rejeitam o
ensino tradicional baseado exclusivamente na exposi¢ao oral, porém Bittencourt
(2011) concentra-se mais na dimensdo metodoldgica e na diversidade de
recursos didaticos, enquanto Schmidt e Cainelli (2009) enfatizam a formag¢ao do
pensamento historico como eixo estruturante da aprendizagem.

A perspectiva de Wineburg (2001) dialoga diretamente com esses
autores, mas apresenta um deslocamento tedérico importante ao propor que os
estudantes aprendam a pensar como historiadores. Diferentemente de
Bittencourt (2011), que enfatiza instrumentos didaticos, Wineburg (2001) centra-
se nas operagdes cognitivas envolvidas na interpretacdo historica, como a
analise de evidéncias e a contextualizagdo de fontes.

Seixas e Morton (2013) ampliam essa discussdo ao sistematizarem
conceitos estruturantes do pensamento histérico, aproximando-se de Wineburg
(2001), mas com uma preocupagao mais pedagdgica e curricular. Enquanto
Wineburg (2001) investiga os processos cognitivos do pensamento historico,
Seixas e Morton (2013) procuram traduzir essas operagdes em categorias
ensinaveis, facilitando sua aplicacdo no contexto escolar.

Em uma perspectiva mais voltada a pratica docente, Fonseca (2003),
Freire (1996) e Tardif (2014) apresentam aproximacdes ao compreenderem o
professor como sujeito central do processo educativo. Freire (1996) enfatiza o
carater dialégico e emancipatorio da educacgédo, Fonseca (2003) aplica essa
l6gica diretamente ao ensino de Historia, enquanto Tardif (2014) amplia o debate
ao demonstrar que a pratica docente é sustentada por diferentes tipos de
saberes construidos ao longo da experiéncia profissional.

Arelagao entre ensino de Histdria e formagao cidada também é abordada
por Risen (2001), cuja teoria da consciéncia histérica dialoga parcialmente com
Freire (1996). Ambos defendem a formacéo de sujeitos criticos, mas enquanto
Freire (1996) enfatiza a dimensao politica e emancipatéria da educagao, Risen
(2001) estrutura sua analise a partir da relagao entre passado, presente e
orientacao para o futuro.

Ja no campo da narrativa historica, Certeau (1982) e Ricoeur (2007)
aproximam-se ao reconhecerem o carater interpretativo e construido da Histéria.
No entanto, Ricoeur (2007) enfatiza mais a dimensao ética e memorial da
narrativa histérica, enquanto Certeau (1982) destaca os mecanismos de
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produgdo do discurso histérico e suas relagdes com o poder e a escrita da
historia.

Por fim, ao articular autores da didatica da Histoéria, da teoria da histéria e
das ciéncias sociais, observa-se que o ensino de Historia na contemporaneidade
€ resultado de um campo hibrido de contribuigbes tedricas. Enquanto alguns
autores, como Wineburg (2001) e Seixas e Morton (2013), concentram-se em
habilidades cognitivas e estruturais do pensamento historico, outros, como Freire
(1996), Fonseca (2003) e Tardif (2014), enfatizam a dimens&o pedagodgica e
formativa do professor, evidenciando que a pratica docente em Historia se
constroi na intersecgao entre teoria, pratica e contexto social.

MEMORIA, IDENTIDADE E DISPUTAS DE NARRATIVA NO ENSINO DE
HISTORIA CONTEMPORANEO

O ensino de Histdria, na contemporaneidade, ndo pode ser compreendido
apenas como um campo de transmissao de conteudos escolares, mas como um
espaco de disputa de narrativas, memorias e identidades sociais. Nesse sentido,
a disciplina assume um papel central na forma como os sujeitos compreendem
a si mesmos e 0 mundo ao seu redor. Para Ricoeur (2007), a relagao entre
memoria e historia € fundamental para a construcao da identidade, uma vez que
0 passado € constantemente reinterpretado a partir das necessidades do
presente.

A escola, nesse contexto, torna-se um espaco privilegiado de construgéo
e tensionamento de memodrias coletivas. Certeau (1982) destaca que a escrita
da histdria envolve sempre escolhas, recortes e silenciamentos, o que implica
reconhecer que o conhecimento histérico ndo € neutro. Essa perspectiva
contribui para compreender o ensino de Histéria como um campo atravessado
por disputas simbdlicas e politicas.

Risen (2001), ao discutir a consciéncia historica, refor¢ca que os sujeitos
constroem sentidos para o tempo historico a partir de suas experiéncias culturais
e sociais. Assim, o ensino de Historia deve considerar ndo apenas os conteudos
curriculares, mas também as experiéncias dos estudantes, suas identidades e
suas formas de interpretagao do passado.

Nesse processo, a memoria social desempenha um papel fundamental.
Ela ndo se apresenta como um registro fixo do passado, mas como uma
construgcao dinamica e seletiva. Essa compreenséao dialoga com as discussdes
de Ricoeur (2007), que enfatiza o carater interpretativo da memdria e sua relagéo
com a narrativa historica.

Schmidt e Cainelli (2009) contribuem para essa discusséo ao defenderem
que o ensino de Histéria deve promover a construcdo do pensamento histérico,
possibilitando aos estudantes compreender diferentes versdes do passado. Essa
abordagem se opde a uma visdo unica e linear da historia, valorizando a
pluralidade de interpretagdes.
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Bittencourt (2011) refor¢ca essa perspectiva ao destacar a importéncia do
uso de multiplas fontes histéricas no ambiente escolar. Documentos, imagens e
relatos orais permitem que os estudantes tenham acesso a diferentes
perspectivas sobre os acontecimentos histéricos, ampliando sua compreenséo
critica.

Nesse cenario, o professor de Histdria assume o papel de mediador entre
diferentes narrativas e interpretagdes do passado. Para Freire (1996), a pratica
educativa deve ser baseada no dialogo e na problematizagdo, o que implica
reconhecer os estudantes como sujeitos ativos na construgdo do conhecimento
historico.

A mediagao docente também envolve a capacidade de lidar com disputas
de memoria presentes na sociedade contemporanea. Essas disputas se
manifestam em diferentes espagos, como midias digitais, discursos politicos e
producdes culturais. Castells (2003) aponta que, na sociedade em rede, a
circulacdo de informagdes ocorre de forma acelerada, o que intensifica os
conflitos narrativos.

Lévy (1999) complementa essa analise ao destacar que a cibercultura
amplia o acesso a informagao, mas também exige novas competéncias criticas
para lidar com a sobrecarga informacional. No ensino de Histéria, isso significa
desenvolver nos estudantes a capacidade de avaliar fontes e reconhecer
diferentes versdes do passado.

Wineburg (2001) contribui significativamente para essa discussao ao
propor que o ensino de Historia deve desenvolver habilidades de pensamento
historico baseadas na analise critica de evidéncias. Para o autor, compreender
0 passado exige mais do que conhecer fatos: exige interpretar, contextualizar e
questionar as fontes.

Seixas e Morton (2013) ampliam essa perspectiva ao sistematizarem
conceitos estruturantes do pensamento histérico, como evidéncia, perspectiva e
mudanca. Esses conceitos permitem que os estudantes compreendam que a
Histéria € construida a partir de interpretagdes mdultiplas e ndo de verdades
absolutas.

Fonseca (2003) destaca que o ensino de Historia deve dialogar com a
realidade social dos estudantes, considerando suas vivéncias e contextos
culturais. Essa abordagem contribui para que o aprendizado histérico se torne
mais significativo e conectado as experiéncias dos sujeitos.

Tardif (2014), ao analisar os saberes docentes, evidencia que o trabalho
do professor é construido na articulagdo entre teoria e pratica. No ensino de
Histdria, isso implica reconhecer que a mediacao das narrativas historicas exige
tanto conhecimento académico quanto sensibilidade pedagdgica.

A BNCC (Brasil, 2018) também refor¢a a importancia do desenvolvimento
de competéncias relacionadas ao pensamento critico e a analise historica. No
entanto, sua aplicacao pratica ainda enfrenta desafios relacionados a formacao
docente e as condi¢des estruturais das escolas.
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Goodson (1997) alerta que reformas curriculares nem sempre produzem
mudancas efetivas na pratica escolar, pois a cultura escolar e as condi¢des de
trabalho influenciam diretamente a implementacao das propostas pedagdgicas.

Certeau (1982) e Ricoeur (2007) ajudam a compreender que o ensino de
Historia esta inserido em um campo de disputas narrativas, no qual diferentes
interpretacbes do passado competem por legitimidade. Isso reforgca a
necessidade de uma abordagem critica no ambiente escolar.

Nesse sentido, o ensino de Historia deve promover a problematizagao das
memorias coletivas, permitindo que os estudantes compreendam que o passado
€ constantemente reinterpretado. Essa perspectiva contribui para a formacéao de
uma consciéncia histérica mais complexa e reflexiva.

A interdisciplinaridade também se apresenta como estratégia importante
para lidar com essas questbes, permitindo a articulagdo entre Historia,
Sociologia, Geografia e outras areas do conhecimento. Essa integragao favorece
uma compreensao mais ampla dos fendbmenos sociais e culturais.

Por fim, observa-se que o ensino de Histéria contemporaneo deve ser
compreendido como um espaco de construgcao de sentidos, no qual memoria,
identidade e narrativa se articulam continuamente. As contribuicdes de Risen
(2001), Ricoeur (2007), Certeau (1982), Wineburg (2001) e outros autores
evidenciam que ensinar Historia é também formar sujeitos capazes de interpretar
criticamente o mundo em que vivem.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo analisou o ensino de Histéria na educacao basica a
partir de sua contribuicdo para a formagdo da consciéncia histérica dos
estudantes, considerando os desafios contemporaneos que atravessam a
pratica docente. Ao longo da discussao, foi possivel compreender que o ensino
de Histodria ultrapassa a dimensé&o de transmissao de conteudos, constituindo-se
como um campo formativo essencial para o desenvolvimento do pensamento
critico e da leitura da realidade social.

Nesse sentido, evidenciou-se que a disciplina de Histéria desempenha um
papel central na articulagdo entre passado, presente e futuro, permitindo aos
estudantes atribuir sentidos as experiéncias humanas no tempo. Essa
compreensao refor¢ca a importancia de um ensino que favoreca a reflexéo e a
construcao de interpretacbes mais complexas sobre os processos historicos.

Também foi possivel observar que ainda persistem desafios significativos
no cotidiano escolar, especialmente relacionados a permanéncia de praticas
pedagogicas tradicionais baseadas na memorizagdo e na centralidade do
professor como unico detentor do conhecimento. Esses fatores tendem a limitar
a participacao ativa dos estudantes e a potencialidade formativa da disciplina.

Outro aspecto relevante refere-se as transformacgdes provocadas pelo
avanco das tecnologias digitais e pela intensa circulagdo de informagdes na
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sociedade contemporanea. Esse contexto exige novas competéncias de leitura
critica, selecao e interpretacdo das fontes, ampliando as demandas sobre o
trabalho docente e sobre o0 processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, reforga-se a importancia de uma pratica pedagogica que
valorize a mediagdo do conhecimento, a problematizagcdo dos conteudos e o
estimulo a autonomia intelectual dos estudantes. O ensino de Historia, nesse
sentido, deve favorecer a construcdo ativa do conhecimento, rompendo com
modelos exclusivamente transmissivos.

Conclui-se que a qualificagdo do ensino de Historia depende da
articulagdo entre inovagcdo pedagdgica, formacdo docente consistente e
valorizagdo da disciplina no curriculo escolar. Aléem disso, destaca-se a
necessidade de compreender a Historia como um campo dinamico, no qual
diferentes interpretagdes do passado contribuem para a formacgéo de sujeitos
criticos.

Por fim, considera-se que o ensino de Histéria desempenha um papel
fundamental na formacdo cidada, ao possibilitar que os estudantes
compreendam melhor o mundo em que vivem e desenvolvam capacidades de
analise, reflexao e intervencéo consciente na realidade social.
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ASSEMBLEIA ESCOLAR E MEDIAGAO DE CONFLITOS:
CONTRIBUIGOES PARA A CONVIVENCIA DEMOCRATICA

MILENA CORREIA PRUDENCIANO DE SOUZA®

RESUMO

Contemplar a formacéao de cidadaos capazes de conviver em sociedade
de maneira consciente, participativa e responsavel, exercendo seus deveres e
usufruindo de seus direitos, requer, inegociavelmente, um ensino coerente com
tais principios, desde a tenra infancia.

Sendo assim, a problematica - Assembleia escolar e mediacdo de
conflitos: contribuigdes para a convivéncia democratica. - tem como objetivo
geral analisar, com base em pesquisa bibliografica, o impacto da Assembleia de
Classe nas relagbes entre professores e estudantes no ambiente escolar,
compreendendo-a como um instrumento de construcdo de um espacgo
democratico que promove a participacao de todos nos processos de tomada de
decisdo. O referencial tedrico baseou-se nas contribuicdes de Ulisses Ferreira
Araujo, Edgar Morin, Paulo Freire, entre outros autores que discutem a educacao
sob a perspectiva da formagdo ética, da construcdo da autonomia e do
fortalecimento das relacbes democraticas no ambiente escolar. Tais estudos
possibilitam compreender a escola como um espacgo de didlogo, participagéo e
mediacao de conflitos, no qual professores e estudantes assumem papéis ativos

no processo educativo.

Palavras-chave: Assembleia de Classe; Educacdo Democratica; Mediacao de
Conflitos.
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INTRODUGAO

‘A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragcado da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania’ e sua
qualificagdo para o trabalho”. Assim, normatiza a Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil no artigo 205, do capitulo .

Essa € apenas uma das leis que instituem a educacgao para a cidadania
como principio a ser assegurado nas redes de ensino de todo o pais.

Mas, o que se entende por educacao cidada? Quais caminhos a serem
percorridos para se construir uma escola que auxilie o estudante a enfrentar o
mundo atual como cidadaos plenos?

Nao é incomum observarmos nas escolas, o apelo por uma educagao que,
além de oferecer a instrugao, contribua para a formacao do cidadao atuante,
reflexivo e autbnomo, sabedor de seus direitos e deveres. Contudo, apesar da
necessidade legitima e evidenciada nos documentos e diretrizes pedagdgicas
de muitas instituicdes de ensino, como objetivo a ser buscado continua e
incessantemente, podemos constatar que o discurso ainda se distancia muito da
pratica.

Nesse sentido, nenhuma lei ou parametro é suficientemente forte para
romper paradigmas retrégrados ou operar transformagdes educacionais
profundas, enquanto o foco do ensino/aprendizagem estiver centrado
exclusivamente nas opinides, decisbes e interesses do professor, pois a
manutengao de privilégios e aspiragao a cidadania democratica, definitivamente,
nao combinam. Sdo acdes que contemplam vertentes opostas: autoritarismo e
democracia.

Uma formacdo cidada pressupde, acima de tudo, uma educagao
democratica fundamentada em principios éticos de pluralidade ideias, igualdade

de direitos e dialogicidade entre todos os agentes do processo educacional.

7 Grifo nosso
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Assim, entende-se que, para adotar o compromisso pedagogico com o
desenvolvimento desses principios, torna-se necessario trabalhar arduamente
na mudanga de mentalidade de professores e estudantes, por meio de praticas
cotidianas que permitam a reflexdo permanente de aspectos intrinsecos a vida
coletiva.

O presente artigo, tratara de temas relevantes como educacgao bancaria,
democracia e cidadania com o proposito de explicitar como e por que trabalhar

A Assembleia de Classe como premissa a Educacdo Democratica.

A ESCOLA COMO INSTITUIGAO BUROCRATICA

Quando pensamos em burocracia, inevitavelmente lembramos de
organizagcdes empresariais e sistemas sociais envoltos em tarefas interminaveis,
complexas e fragmentadas. O tempo precario para resolver os conflitos e
problemas diarios somados ao descomprometimento profissional de alguns
funcionarios gera uma falha na comunicac¢ao entre os membros da comunidade
hierarquica. Essa hierarquia acaba estabelecendo uma segregacgao do trabalho
a ser executado e, € assim que se configura a cadeia de insucessos e
desentendimentos entre subordinados e superiores.

Embora as instituicbes de ensino caminhem em busca de uma revolugao
educacional, ainda percebe-se resquicios de uma educagédo que, em vez de
democratizar, perpetua praticas autoritarias e excludentes, limitando a
participagéo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem.

O conjunto de praticas tradicionais de ensino que trata exclusivamente da
vida na escola impedem que as instituicbes passem a valorizar a escola da vida.
Porque segundo Paulo Freire, “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.
(FREIRE, 1989)

Assim, a “escola da vida”, a luz de Freire, pode ser entendida como o
conjunto de aprendizagens construidas na pratica social, que precisam ser
reconhecidas e articuladas com o conhecimento escolar para promover uma

educagao verdadeiramente democratica e significativa.
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Tratar da cidadania na escola implica superar paradigmas tradicionais,
compreendendo o conhecimento como construgado coletiva e integrando a
realidade dos estudantes e da sociedade aos conteudos trabalhados.

Discutir principios democraticos exige, antes de mais nada, repensar a
questao das crencgas que permeiam a pratica docente.

Segundo Montserrat Moreno (1993), professora da Universidade de

Barcelona,

A aprendizagem construtivista € a que mais se parece com uma
aventura intelectual, mas necessita - pelo menos ao principio - da
presenga de um guia que nao seja impaciente e que permita que o
pensamento de quem aprende siga o curso imprescindivel para
converter os conhecimentos em algo préprio. Precisa de um guia que
respeite 0s processos, que nao se empenhe em substituir a pessoa
que esta aprendendo, antecipando-lhe resultados e respostas ja
conhecidos por ela, como esses amigos bem intencionados que
sempre insistem em contar o final do filme. (p. 41)

Paulo Freire, fildsofo e educador brasileiro, empregou a expressao
“‘educagao bancaria” para designar um modelo educacional fundamentado na
acao de “depositar’ conteudos na mente do educando para, posteriormente,
“sacar” as informacdes assimiladas por ele em forma de testes e avaliacdes.
Fugir a tendéncia da “educacgao bancaria” que temos no Brasil implica assumir
uma postura democratica que deve reforcar a capacidade critica do educando,
sua curiosidade e sua insubmissao. (FREIRE, 1996)

Diante desse cenario, compreender a escola como instituicdo burocratica
implica reconhecer que suas estruturas e praticas ainda carregam marcas de um
modelo organizacional rigido, hierarquizado e pouco sensivel as demandas
humanas e sociais que permeiam o cotidiano escolar. No entanto, ao articular os
principios da educagdo democratica, da aprendizagem construtivista e da
valorizacao da “leitura de mundo”, evidencia-se a possibilidade de ressignificar
esse espaco, transformando-o em um ambiente de dialogo, participacédo e

construgao coletiva do conhecimento.

Assim, romper com a logica burocratica nao significa eliminar a

organizacao institucional, mas humaniza-la, tornando-a mais flexivel, inclusiva e
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comprometida com a formagado de sujeitos criticos, autbnhomos e capazes de

atuar de forma consciente na sociedade.

ESCOLA, DEMOCRACIA E CIDADANIA

Pensar a questdao da democracia e da cidadania, tornou-se uma agao
imprescindivel em nosso século e fundamental para a vida de todos aqueles que
sonham em construir uma sociedade livre e justa. De acordo com o psicélogo e

educador norte-americano James Mursell:

Se as escolas de uma sociedade democratica nao existem e nao
trabalham para defender e ampliar a democracia, sdo socialmente
inuteis ou perigosas. Na melhor das hipoteses, educarao pessoas que
vao viver sua vida e ganhar seu pao indiferentes as obrigacdes da
cidadania, em particular, e do modo de vida democratico em geral...
Mas é muito provavel que eduquem as pessoas para serem inimigas
da democracia. (James apud Apple; Beanne, 1997, p. 40)

Ao falarmos em democracia na escola, devemos, ao mesmo tempo,
reconhecer as diferencas de papéis sociais e buscar aqueles aspectos em que
todos os membros da comunidade escolar ttm o mesmo direito. O respeito a
hierarquia e o trato polido para com os colegas, por exemplo, configuram a
igualdade de direitos, que por sua vez, remetem a cidadania.

Conforme Vitor Paro (2001),

A adocdo de uma concepgdo de ser humano como sujeito histérico
exige que se considere o fato de que as relagdes entre cidadania,
democracia e educacgéo se dao em tal reciprocidade e imbricagéo que
cada um dos termos contém necessariamente os demais. (PARO,
2001, p.9)

A cidadania, além de compreender o conceito de pessoa dotada de
caracteristicas proprias, pretende revelar a categoria de individuo que detém
propriedades sociais do grupo ao qual esta inserido. Essas caracteristicas natas
sao provenientes de uma sociedade historicamente determinada onde o homem,

ao mesmo tempo em que reflete os comportamentos, os ideias e os interesses

MILENA CORREIA PRUDENCIANO DE SOUZA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 05, p. 1-155, maio. 2026

da coletividade, constituem-se em sujeitos construtores de sua prépria
humanidade.

A democracia, por sua vez, é a efetiva participagao de todos os individuos
nos assuntos publicos. (ROSENFIELD, 2007)

Sendo assim, é coerente admitir que, abster-se de acdes democraticas e
cidadas em seu cotidiano faria a escola sucumbir em meio a uma sociedade
fadada a construir relacdes historicas.

Da mesma forma que nao se nasce letrado, ndo se nasce democratico,

aprende-se a sé-lo. Segundo Julio Aquino (2003),

[...] vale lembrar que o modo de vida democratico nao é uma disposigao
espontanea inerente as pessoas. Ele precisa ser cultivado
incessantemente, isto €, posto que se aprende, tem de ser ensinado
sem cessar. Por essa razdo, nao podera haver democracias
sustentaveis se ndo contarmos com escolas orientadas para a defesa
intransigente da liberdade, da dignidade, da justica, do respeito matuo
etc. (2003, p.61)

Nesta perspectiva devemos educar para e pela cidadania e democracia,
favorecendo praticas que possibilitem o seu exercicio e, por consequéncia, seu

aprendizado.

ASSEMBLEIA DE CLASSE NA ROTINA ESCOLAR: COMO, ONDE E
POR QUE

Como desenvolver a pratica da cidadania e da democracia em sala de
aula, tendo em vista a constituicdo de tais elementos que vao além de meros
conceitos, constituindo-se em acdes que devem ser ensinadas? Mas, de que
forma?

Em 1999, a pedido da UNESCO (Organizacao das Nag¢des Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), o filosofo francés Edgar Morin elaborou um
conjunto de reflexdes com o objetivo de oferecer aos profissionais da educagao
um material que ajudasse a repensar algumas questdes pertinentes as novas
exigéncias educacionais do século XXI. Dentre os sete saberes enunciados por
Morin (2003) neste documento, destaca-se um, bastante relevante para a

discussao das tematicas de cidadania e democracia - a ética do género humano.
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A discussdo desse eixo tematico fundamental para a educacgao
contemporanea, evidencia que o carater ternario da condigdo humana - ser
simultaneamente individuo, sociedade e espécie - exige o controle mutuo da
sociedade pelo individuo e do individuo pela sociedade, caracterizando assim, a
democracia. Ja a ética € fruto do carater binario - individuo e espécie que
configura a “cidadania terrestre”, assim denominada por Morin.

Desta forma, a educagdo deve contribuir ndo somente para a
compreensao do individuo como ser individual, mas também como ser coletivo

que influencia e € influenciado pela sociedade.

A democracia necessita ao mesmo tempo de conflito de ideias e
opinides, que lhe conferem sua vitalidade e produtividade. Mas
a vitalidade e a produtividade dos conflitos s6 podem se expandir
em obediéncia as regras democraticas que regulam os
antagonismos, substituindo as lutas fisicas pelas lutas de ideias,
e que determinam, por meio de debates e das elei¢des, o
vencedor provisoério das ideias em conflito, aquele que tem, em
troca, a responsabilidade de prestar contas da aplicagao de suas
ideias. (MORIN, 2003, p.108)

Evidenciamos na fala de Morin, que os fundamentos fortalecedores da
democracia sdao os conflitos de ideias e opinides. Por isso, a pratica da
Assembleia Escolar, pouco difundida entre os professores de Ensino
Fundamental do Ciclo |, torna-se uma proposta bastante interessante para
promover o dialogo, a escuta ativa e a participagado dos estudantes na tomada
de decisdes, contribuindo para a formacgao de sujeitos criticos e comprometidos
com a convivéncia democratica.

Conforme Ulisses Araujo (2004), a Assembleia de Classe pode ser

definida como:

[...] o momento institucional da palavra e do dialogo. O momento em
que o coletivo se reune para refletir, tomar consciéncia de si e
transformar tudo aquilo que os seus membros consideram oportuno. E
um momento organizado para que alunos e alunas, professores e
professoras possam falar das questdes que lhes paregam pertinentes
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para melhorar o trabalho e a convivéncia escolar. (ARAUJO, 2004,
p.22)

A proposta da Assembleia € apontada por Araujo como forma de resolver
os problemas cotidianos que afetam as mais diversas relagées que integram o
universo escolar, servindo também como poderoso instrumento para mediar
conflitos.

Essas reunides podem acontecer de maneiras diferentes, dependendo
das relagdes envolvidas no processo. Mas iremos nos ater em detalhes apenas
em um dos niveis de trabalho sugerido por Araujo em seu livro que fundamenta
o presente artigo - aquele que envolve a relagao professor-aluno e aluno-aluno.

Participam dos encontros semanais, um docente e todos os estudantes
de uma turma. Esses encontros devem acontecer, impreterivelmente, sempre no

mesmo dia da semana e horario previamente estabelecidos pelo grupo pois,

[...] uma das caracteristicas que sustenta a democracia na forma como
a entendemos nos dias atuais € a importancia da regularidade nas
regras que regulam os espagos publicos. [...] A certeza de que as
assembleias ocorrerdo no dia previsto e, com a periodicidade
combinada, garante que os membros que dela participam possam se
organizar e construir maneiras de atuagao que se mantém ao longo do
tempo. Esse tipo de aprendizagem é essencial para a construgao de
valores e é o0 que permite que os conflitos na escola sejam enfrentados
constantemente - como um processo -, e ndo apenas pontualmente.®

Outro ponto que requer atencao na pratica da Assembleia de Classe ¢ a
questdo das tematicas que fardo parte das discussdes coletivas. Segundo o
autor supracitado, embora os assuntos variem, eles acabam concentrando-se
em um dos dois grandes eixos de conteudos: convivio escolar ou relagdes
pessoais.

Em relacdo ao convivio escolar, fazem parte das tematicas as questdes
que afetam o coletivo da sala de aula ou da escola e, quanto aos temas
pertinentes as relagdes interpessoais, podem ser citados aqueles que afetam

pessoalmente os membros da instituicdo nas relacbes que mantém entre si.

8 Ibid., p. 50-52
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Além de discutir os problemas que vao surgindo no decorrer do ano letivo,
€ importante também, separar um momento dentro das reunides, para citar e

elogiar os progressos do grupo pois, assim afirma Araujo (2004),

Nao se deve perder de vista as coisas positivas durante as
assembleias, sob pena de tornar esse espago em algo pesado, sem
prazer, onde se vai apenas para tratar de problemas publicos,
renegando a importancia da dimensao privada de nossas vidas e de
nossos sentimentos mais sublimes para a construgdo da ética nas
relagbes humanas.®

Sugere-se também, que as pautas das reunides sejam organizadas
coletivamente semana a semana, para tanto, uma das ideias é fixar na parede,
em lugar visivel, uma cartolina dividida em duas partes: uma destinada ao
registro das criticas e outra para o registro das felicitagbes. Dia apés dia, os
estudantes deverdo anotar as atitudes positivas e negativas em relagdo a
convivéncia com os colegas da turma, mas sem citar nomes.

Outras duas sugestdes oferecidas por Araujo (2004), na realizagdo das
Assembleias, é a organizagao de grupos para preparar a pauta definitiva para a
reunido, estabelecendo a hierarquia dos temas registrados por ordem de
importancia e agrupando os temas parecidos e, a anotagdo em ata dos pontos
relevantes da discussdo. Posteriormente, todos os estudantes assinam a ata
com o objetivo de se comprometerem com a execugao das regras estabelecidas
pelo grupo.

Uma regra basica, inerente a qualquer tipo de Assembleia, € que as
pessoas devem poder ver e ouvir umas as outras enquanto dialogam, por isso
aconselha-se que os estudantes se disponham em circulo ou semicirculo para
que todos vejam e sejam vistos.

A discussado dos temas contidos na pauta pode ser divididos em trés
momentos distintos: o didlogo sobre cada tema proposto, a construgao coletiva
de regras de convivéncia que auxiliem no exterminio de tais conflitos e o
estabelecimento de possiveis encaminhamentos e/ou saidas para a resolugao

dos problemas existentes.

% Ibid., p. 58
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Dessa forma, a Assembleia de Classe configura-se como um espago
privilegiado de exercicio da democracia no cotidiano escolar, na medida em que
possibilita aos estudantes vivenciarem, na pratica, valores como o respeito, a
escuta, a responsabilidade e a participagéo coletiva. Ao oportunizar o dialogo e
a mediacao de conflitos de maneira continua e organizada, essa pratica contribui
para a construcdo de um ambiente mais justo, colaborativo e acolhedor.

Além disso, ao inserir os estudantes no processo de tomada de decisoes,
a Assembleia promove o desenvolvimento da autonomia e do senso critico,
elementos essenciais para a formacgao de cidadaos conscientes de seu papel na
sociedade. Assim, mais do que uma estratégia de organizac&o da rotina escolar,
trata-se de um instrumento pedagogico potente, que articula teoria e pratica na

consolidacéo de principios democraticos.

Portanto, ao responder as questdes iniciais — como, onde e por qué
desenvolver a cidadania e a democracia em sala de aula —, evidencia-se que a
Assembleia de Classe, quando realizada de forma sistematica e intencional,
constitui-se como um caminho viavel e significativo para a efetivacdo desses

principios no contexto educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Uma escola reinventada, capaz de ultrapassar as barreiras impostas
pelos principios da escola tradicional e de apresentar uma nova concepgao de
educacgao - A Educacao Democratica - é possivel!

A comunidade escolar decide e compartilha, coletivamente, todos os
problemas e progressos da instituicdo educacional, e os estudantes, como
protagonistas dessa instituicdo, aprendem principios democraticos que, mais
tarde, virao a transformar toda uma sociedade.

De acordo com as sugestdes elaboradas por Araujo, fica muito evidente
que, o principal objetivo dessa nova forma de tratar os problemas advindos do
ambiente escolar, é favorecer a construcdo de uma escola democratica por meio
do dialogo. Estabelecer regras ndo deve ser uma acao exclusiva das autoridades

constituidas, mas sim de todos.
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A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

PALOMA GOMES DA SILVA SOUTO LOPES

RESUMO

Este artigo visa refletir sobre o papel do ludico na educacgao infantil como
estratégia educativa. Para isto, busquei contextualizar a concepgao de
infancia e os educadores que a influenciaram. Mostrar para o educador
infantil a importédncia do brincar para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, tendo como referéncia tedrica os autores citados; verificar
como a crianga se comporta nas brincadeiras. Concluo com este estudo que
o olhar do educador ndo pode mais ser de desinteresse para com este

assunto.

Palavras-chave: O brincar como estratégia educativa; O brincar e o Papel

do professor; Desenvolvimento.

INTRODUGAO

Surgindo diversos recursos como o uso do ludico. A brincadeira na
infancia faz com que a crianca se satisfaga em grande parte seus interesses,
necessidades e desejos particulares. Para entendermos o contexto cultural
da crianga implica observa-la no seu dia—a—dia. Ao brincar a crianga aprende
uma serie de valores, experiéncias de aprendizagem fortalecem a sociedade
e estimula a liberdade de desempenho.

Quando as mesmas brincam, observa—se a satisfacdo em
participarem das atividades, nas quais, conseguem conjugar seu mundo de
fantasia com a realidade, transitando, livremente, de uma situagao a outra.
A atividade ludica na vida da crianca facilita na preparagao para vida, prazer
em atuar livremente e realizagdes simbdlica dos desejos. Atividades ludicas
infantis oferecem uma rica fonte e € muito importante para o crescimento e

progresso da crianga.
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No mundo em que vivemos hoje com os avangos na globalizagao as
criangas precisa de espacos, ludicos que faca elas serem estimuladas em
diversos aspectos um exemplo é o parque, brincando ao ar livre favorecerm
a imaginacao e o contato com elementos natuais.

Sendo assim € na educacdo infantil que a crianga tem a base
necessaria € o0 espaco preparado para proporcionar momentos de
ludicidade, dando acesso aos brinquedos e oportunidade da crianga interagir
com outros materiais € com outras criancas de diferentes faixas etarias.

As criangas precisam de tempo, espaco, companhia e material para
brincar. O objetivo geral do trabalho é apresentar a importancia do ludico na
educacao infantil, para que a crianga no decorrer do processo de
aprendizagem, tenha acesso aos diferentes espacos ludicos que
possibilitam o seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional. O mais
importante € que os adultos, pais, professores e envolvidos com a educacao
reflitam sobre a importancia e necessidade do ato da ludicidade na educacéao

infantil.

APRENDER COM A LUDICIDADE

E um processo significativo que as criancas aprendam de forma
prazerosa que facilita seu aprendizado. Para essa aprendizagem ocorra €
necessario observar as experiencias anteriores vividas pelos alunos,
permitindo a formulacdo de problemas que estimule o aprender
desencadeando mudancgas e contribuindo para seu aprendizado.

O brincar esta na vivencia da crianca, portanto é fundamental que a
escola proporcionar meios e incentive o brincar através de jogos e
brincadeiras contribuindo para o desenvolvimento e o trabalho com a
ludicidade o papel do professor frente € de suma importadncia aonde o
mesmo possa oferecer interacdo e diversas possibilidades. Sendo que a
brincadeira e o jogo é uma rica fonte aonde as criangas desempenham papel
e interagem entre si. O jogo € um dos recursos aonde acontece o processor

imaginario na construcdo do pensamento abstrato.
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Na escola, as criancas s6 interagem as atividades escolares
no momento da execucdo e dificiimente participam das
decisdes e das escolhas. Nas brincadeiras, possibilita-se a
participacdo das criangas, o professor coloca-se em
condi¢cdes de igualdade e abre caminho para a partilha, a
troca, e a busca, ou seja, desenvolve os principios dos jogos
cooperativos (CORREIA, 2006, p. 58).

Sendo assim & necessario o professor proporcionar um espaco ludico
aonde possa atrair essa crianca para os momentos de construcdo da

ludicidade através de jogos e brincadeiras que despertem seu conhecimento.

As atividades ludicas possibilitam na crianga conhecimento
e desenvolve habilidades que garante o aprender de forma
significativa e o aluno se diverte, age, sente e pensa. A
conduta ludica oferece oportunidade para aprendizagem
das normas sociais em situagbes menor risco.
(Kishimoto,2003, p140).

Nesse aspecto a atividade ludica tem o trabalho de raciocinio logico,
organizar pensamento e ideias e fazer suas descobertas, adquirindo
conceitos, regras, limites e desenvolver o cognitivo e 0 emocional, com isso
aprender a resolver confltos e lidar com seus medos e assim a
aprendizagem surgem de forma prazerosa e construtivista. Nas suas
brincadeiras as criangas podem desenvolver suas criatividades, no jogo ela
aprender regras forma seu carater e também sua personalidade.

Precisamos enfatizar sempre a importancia da ludicidade na vida das
criangas e como o professor ira trabalhar e também oferecer um ambiente
rico para a criancga ter diversas oportunidades de se desenvolver através

dessa pratica pedagdgica que favorece a sua formacao integral.

A BRINCADEIRA NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com Madeira (2005), durante muito tempo acreditou-se que

a melhor forma de se obter um aprendizado eficaz e eficiente era
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“sacrificando a infancia” acreditando que assim auxiliaria na formacéo da
crianga, ou seja, a crianga de 0-6 anos era tida como um adulto em miniatura.
Hoje em dia muitos pais ainda tém a visdo de que escola boa é aquela que
acumula a crianga de tarefas, sem ter a nocédo de que atualmente o “brincar”
tem sido muito valorizado por educadores.

Segundo Maluf (2003), é através da brincadeira na educagéo que a
crianga tem maior capacidade de desenvolver suas habilidades de uma
forma prazerosa e natural, aprendendo a socializar-se com outras criangas,
desenvolvendo a motricidade, a mente, a criatividade, tornando-se um
aprendizado significativo sem cobranga ou medo, ao contrario do sistema
educacional muitas vezes tradicional. A ludicidade n&o deve ser considerada
como um passa tempo, pois ela ajuda no processo de desenvolvimento da

crianga, promovendo a socializagao e descoberta do mundo.

Brincar € um componente crucial do desenvolvimento, pois,
através do brincar a crianca € capaz de tornar manejavel e
compreensivel os aspectos esmagadores e desorientados
do mundo. Na verdade, o brincar € um parceiro
insubstituivel do desenvolvimento, seu principal motor. Em
seu brincar, a crianca pode experimentar comportamentos,
acdes e percepcdes sem medo de represalias ou fracasso,
tornando-se assim mais bem preparada para quando o seu
comportamento‘contar’. (GARDNER, 2005, p76.)

O brinccar é essencial para o desenvolvimento e para a construgao de
papeis onde a crianca viencia toda sua realidade, trazendo a tona seus
conflitos e inseguraca.

Segundo Madeira (2005), com base nesta nova forma de educar foi que
a LDB

/96 mudou a nomenclatura da Pré-Escola (“pré-escolarizagcao precoce”, a
crianga deixava de brincar para apenas ser educada), tornando-se Escola
de Educacéo Infantil, na qual o curriculo também foi modificado de acordo
com as concepgdes de educacdo e infancia, obtendo condi¢cdes para que a
crianga atue como tal e tenha todas as dimensdes, acdes, informacgdes e

vivéncias necessarias para o seu aprendizado.

O brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o
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desenvolvimento da identidade e da autonomia favorecendo
assim a auto-estima. O fato de a crianga, desde muito cedo,
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde
representar determinado papel na brincadeira faz com que
ela desenvolva sua imaginagdo. Nas brincadeiras as
criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencéo, a imitagdo, a memoaria e a
imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades
de socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacdo e
experimentacao de regras e papéis sociais (RADESPIEL,
2003).

As criancas sao estimuladas positivamente quando pais e educadores
estimulam seus acertos e sabem atuar da melhor forma para corrigi-los,
quando estéo errados. Quando os pais e educadores tém atitudes positivas
na educagao, mas com um coragao admiravel, estarao colaborando para a
constituigdo de uma individualidade de seus filhos. Os pais, juntamente
com os educadores, sao instrumentos fundamentais neste processo.
Segundo Alves (2003), a principal finalidade do brincar na educacgao infantil
€ tornar a aprendizagem um desafio para a crianga (isto porque modifica a
forma de adquirir o conhecimento, por meio da ludicidade) tudo o que €&
interessante e desafiador se torna prioridade e significativo na constru¢do do

saber, conforme relata 0 mesmo, “a nossa inteligéncia gosta de brincar”.

Para que as criangcas possam exercer sua capacidade de
criar & imprescindivel que as mesmas sejam estimuladas
com riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sao
oferecidas nas instituicdes, é o adulto na figura do
professor, portanto, que, na instituicdo infantil ajuda a
estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas
através de suas intervencdes educativas (RADESPIEL,
2003).

Infelizmente, a maioria dos educadores tem rara participagao durante
a pratica das brincadeiras, tanto que ao participar deste momento ludico o

professor acaba se tornando o melhor brinquedo para as criangas.

O TRABALHO DO PROFESSOR
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E importancia relatar que o trabalho do professor equivale a
importancia do brinquedo para a crianga no desenvolvimento do seu
aprendizado. A fim de refletir sobre essa questado, precisamos abordar a
inter-relacéo do brincar com a pratica pedagogica para identificarmos os dois
mundos presentes: um mundo interno, da ordem da subjetivacéo, do desejo,
carregado de emogdes e um mundo externo, que € objetivo, Idgico e social.

E na interseccdo desses dois mundos que acontecem & relagdo entre
o brincar e o jogar aonde sera o ponto de partida para o trabalho do professor
dentro de sala de aula, aonde a ludicidade tras um mundo de fantasia e de
alegria para as criangas .

O brincar apresenta esquema semelhante ao aprender. A palavra do
adulto, na crianca, é substituida pela brincadeira e pelo jogar. Qual o tema
das brincadeiras da crianga? No faz-de-conta a crianga traz os conflitos dela,
ela brinca, entdo, a sua prépria vida.

Uma crianga € capaz de passar através do jogo a um outro aquilo que
Ihe esta faltando, e assim, o jogo das criangas denuncia uma situagéo
que esta ocorrendo na sua vida e que traz problemas emocionais que até
mesmo pode levar a dificuldade de aprendizagem e de socializar com as
demais criangas.

Na situagdo do jogo e da brincadeira, as criangas vao reproduzir
esquemas proprios da vida e, dentro dos esquemas prévios de relagao, vao
surgindo os esquemas de suas vidas e 0s ensaios de papéis futuros que elas
irdo assumir durante a vida. Sendo assim, as criancas brincam, os seus
conflitos atuais e para ensaiar esses papéis; vao, com isso, organizando
suas estruturas nos momentos das brincadeiras, uma vez que para brincar
elas necessitam antecipar, relacionar, verificar possibilidades, etc. Um
exemplo a esse respeito que vale salientar é a construcao das sequéncias
temporais pelas criancas.

O professor pode trabalhar essas nogdes através da ludicidade, as
quais serdo recontadas pela crianga, com cenarios e com personagens e,
nesse sentido, estara possibilitando a ela a aquisi¢cdo desses conceitos.

A crianga que nao brinca estd com seu discurso interno
desestruturado e, a partir de um modelo oferecido pelo professor, ela vai

reconstruir o discurso, a ordenacao, o termo-a-termo, a sequenciagao, a
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seriagao, a classificacao, a reversibilidade, etc.

Outros exemplos podem ser citados e apresentados a partir de
algumas brincadeiras e que vao possibilitar momentos nos quais as criangas
poderao reconstruir algumas dessas nogdes.

Nao se pode esquecer, contudo, o respeito também ao brincar
solitario da crianga. A crianca brinca s6 e o adulto ndo deve interferir, a ndo
ser que seja convidado. Esse brincar € simbdlico, uma vez que esta sendo
olhado pelo olhar pedagdgico. Brincar ndo s6 para fazer a reorganizagao
interna, mas, também, para ser observado pelo olhar do professor.

Podemos recordar que, primeiramente a crianga brinca com o préprio
corpo; depois com os objetos do mundo externo e s6 mais tarde inclui o outro
através dos jogos de regras. Nesse momento, o adulto entra como
organizador do ambiente ao oferecer o que é adequado a criancga.

Nesse sentido, chamamos a atencgao sobre as duas modalidades de
brincadeiras: a saudavel e a patoldgica. A crianga que repete pode estar
querendo interiorizar um esquema de acao, automatizar um mecanismo.

A crianga que escolhe sempre a mesma coisa, ndo demonstra
expectativa; essa repeticdo esta a servico ndao de interiorizar um novo

esquema, uma vez que nao esta conseguindo enfrentar uma situagcao nova.

Para o professor, o brincar serve como um meio de desvelar conflitos;
mostrar se aquele comportamento da crianga frente ao brinquedo é saudavel
ou patoldgico e o uso que se pode fazer disso.

O docente pode oferecer possibilidades que minimizem os tragos
patoldgicos da crianga, todavia, deve sempre propor atividades que a crianga
tenha condicbes de realizar. Através do brincar, o profissional pode
identificar e compreender a modalidade de aprendizagem da crianca e se
ele cumpre de forma satisfatéria o que |Ihe é solicitado, entretanto, fica
paralisado diante do conhecimento.

Sendo assim, o brincar se destaca novamente para nos revelar que
0S esquemas que a crianga usa para organizar as brincadeiras sao os
mesmos que ela usa para lidar com o conhecimento. Nessa perspectiva,
fundamental esse entendimento a fim de que o professor possa identificar e

intervir positivamente nas dificuldades da crianga.
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR SEGUNDO VYGOTSKY

Vygotsky (1998), russo, foi um dos psicdlogos que mais enfatizou o
valor da cultura, do contexto social e das intera¢cdes entre os sujeitos
mostrando como esses fendbmenos irdo integrar a natureza de cada pessoa.

Verificou na brincadeira uma importadncia fundamental para o
desenvolvimento das fungbes mentais superiores como o pensamento
abstrato, a linguagem e a internalizagdo dos signos promovida através da
interacao social, atengédo e memoaria dirigida e comportamentos voluntarios.

A brincadeira € uma possibilidade de conhecimento, pois através da
interacao, exploracio, ensaios, tentativas e erros, e vivéncias de papéis cria
uma zona de desenvolvimento proximal onde a crianga age além de sua
idade real.

Para Vygotsky, o nivel de desenvolvimento real refere-se as etapas ja
alcancadas e conquistadas pela crianca. Para compreender adequadamente
o desenvolvimento da crianca deve-se considerar também o nivel de
desenvolvimento potencial, isto é, a capacidade da crianga desempenhar

tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros mais capazes.

E a partir da postulagdo desses dois niveis de desenvolvimento que
Vygotsky define a zona de desenvolvimento proximal como a distancia entre
o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucao independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solugao de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboragdo com companheiros mais capazes.

A zona de desenvolvimento proximal refere-se as fungdes que nao se
desenvolveram, sendo o brincar uma forma de desenvolvé-las, pois ao
desempenhar papéis e tentar satisfazer desejos nao realizaveis, a crianca
estara agindo e assumindo um comportamento além da sua idade, gerando
desenvolvimento.

A crianca desenvolve-se pela experiéncia que faz nas interacdes que
estabelece com os adultos e com o meio ambiente. A brincadeira é uma

atividade humana importante pela qual as criangas sio introduzidas no
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mundo, constituindo- se em um modo de assimilar e recriar a experiéncia
socio cultural dos adultos e de se expressar.

A brincadeira tem um papel educativo importante na escolaridade das
criancas que vao se desenvolvendo e conhecendo o mundo que se constitui
a partir dessa interagao.

Na perspectiva socio historica a brincadeira € uma atividade social
que supde contextos sociais e culturais, a partir dos quais a crianga recria a
realidade através da utilizac&o de sistemas simbdlicos proprios.

Vygotsky refere-se a brincadeira de faz-de-conta como brincar de
casinha, brincar de escolinha ou brincar com um cabo de vassoura como se
fosse um cavalo para discutir o papel do brinquedo no desenvolvimento da
crianga, pois essa ja é capaz de representar simbolicamente.

A crianca nesse momento usa a representacdo mental e assim,
consegue se envolver numa situagcado imaginaria e atribuir um significado a
um objeto distinto da realidade ou atuar sem ter o objeto presente, como dar

comida de “mentirinha” a boneca.

E através da brincadeira de faz-de-conta que a crianca
realiza desejos e vivencia tendéncias irrealizaveis como
dirigir um carro ou ser mae. A crianca em idade pré escolar
envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde os
desejos nao realizaveis podem ser realizados, e esse
mundo é o que chamamos de brinquedo” (VYGOTSKY,
1998, p. 122).

Convém ressaltar que o termo “desejo” para Vygotsky diz respeito a
vontade voluntaria da crianga. Mais adiante falaremos de “desejo” com uma

conotacgao diferente, do ponto de vista da psicanalise.

CONSIDERAGOES FINAIS

Cheguei ao fim de uma pesquisa, na qual obtive contatos
interessantes, discussdes construtivas e o mais importante com muita
aprendizagem. Sendo assim espero abrir as portas para a sociedade ter
oportunidades de participar do lazer de todas as criangas, resgatando as
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brincadeiras que sao préprias da infancia e da juventude.

Pautadas em minha pesquisa, pude identificar a evolugédo da criancga
no processo de aprendizagem, ao utilizar-se de brinquedos e jogos
pedagogicos. A crianga ao brincar adquire com mais facilidade
conhecimentos, fora o prazer e interesse que sente em aprender.

O trabalho foi feito com muito prazer e dedicacdo e demonstrei
interesse no assunto em discussao. Constatei através da minha pesquisa,
que o brincar tem fungcdo de muita importancia e nos proporciona a escolha
do nosso caminho para criar a nossa prépria historia, resgatando a deliciosa
lembranga do tempo de crianga. Conclui que cabe a cada um de ndés,
futuros psicopedagogos, criarmos um espaco ludico, assim ajudaremos as
criangas em suas dificuldades na aprendizagem e a viverem com liberdade e

alegria momentos inesqueciveis do brincar.

O parque da escola é um espaco formal de educacao e, desta feita,
precisa ter o seu horario estendido dado a sua importancia, pois, além das
atividades livres das criangcas, € necessario que também se tenham
momentos de atividades direcionadas pelos docentes, uma ou duas vezes
por semana, planejadas conforme o perfil das turmas e a idade das criangas.
Se a hora do parque é de fundamental importancia para o desenvolvimento

de diversas habilidades da crianga.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

CINDILEIA GOMIDES ALVES DO AMARAL DA SILVA

RESUMO

A educacéo inclusiva, nas ultimas décadas, tem se consolidado como um direito
fundamental, garantindo que todos os estudantes, independentemente de suas
condigdes, tenham acesso a aprendizagem de forma equitativa e de qualidade.
Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) assume um
papel central, ao oferecer recursos e estratégias pedagogicas que possibilitam a
efetiva participacado dos alunos publico-alvo da Educagao Especial no ambiente
escolar regular.

Palavras-chave: Escola; Inclusdo; Formagéo Docente.

INTRODUCAO

E indispensavel que os professores estejam em constante processo de
atualizacdo, uma vez que a formacao inicial ndo é suficiente para suprir todas as
demandas do cotidiano escolar.

Assim, a formagao continuada configura-se como um instrumento
essencial para o aprimoramento da pratica docente, especialmente no AEE, que
exige conhecimentos especificos sobre metodologias, recursos tecnoldgicos e
adaptacoes curriculares. Para Libaneo (2002), a formagao continua deve ser
vista como um processo permanente, que possibilita ao professor enfrentar os
desafios e transformagdes sociais, culturais e pedagogicas presentes na escola
contemporanea.

Dessa forma, discutir a importancia da formagao continuada para os
professores do AEE é refletir sobre a qualidade da educacao inclusiva, bem

como sobre as condigdes necessarias para o desenvolvimento de praticas
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pedagogicas que promovam autonomia, aprendizagem significativa e

participacao plena dos estudantes.

EDUCAGAO INCLUSIVA E O PAPEL DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE)

A educacgao inclusiva tem como principio assegurar o direito de todos os
alunos a aprendizagem e a participagao social em ambientes escolares comuns,
valorizando a diversidade e combatendo praticas de exclusdo. Esse modelo
educativo é amparado por documentos legais e politicas publicas que visam
garantir condicbes de acesso, permanéncia e sucesso escolar para os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao.

No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi
institucionalizado como um servigo fundamental no processo de incluséo. A
Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(2008) define o AEE como um conjunto de atividades, recursos pedagogicos e
de acessibilidade, organizados de forma a eliminar barreiras e garantir a plena
participacdo dos estudantes. Segundo o documento, o AEE “ndo substitui a
escolarizagao, mas complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos,
visando sua autonomia e independéncia” (BRASIL, 2008, p. 15).

O papel do professor do AEE, portanto, vai além da adaptacdo de
materiais. Ele é responsavel por planejar estratégias pedagogicas diferenciadas,
identificar as necessidades de cada estudante e articular-se com os demais
docentes da escola. De acordo com Mantoan (2003, p. 45), “a inclusao escolar
implica numa mudanca estrutural e cultural, em que todos os profissionais
precisam se comprometer com a aprendizagem dos alunos”.

Nesse sentido, o AEE deve ser entendido como parte essencial da politica
de inclusao, promovendo ndao apenas o acesso ao curriculo, mas também a
valorizacao da diversidade como elemento enriquecedor da pratica pedagdgica.
Como destaca Carvalho (2004), a escola inclusiva € aquela que se transforma
continuamente para atender as diferengas, nao vendo nelas um obstaculo, mas

sim uma oportunidade de inovagao e crescimento.

A FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DO AEE
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A formacdo de professores € um processo que nao se encerra na
graduacdo, especialmente no contexto da educagdo inclusiva, onde as
demandas pedagdgicas se renovam constantemente. No caso dos profissionais
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a formag&o continuada é
ainda mais necessaria, visto que envolve conhecimentos especificos sobre
recursos pedagogicos, tecnologias assistivas, adaptacgao curricular e estratégias
para atender as necessidades individuais dos estudantes.

Segundo Imberndén (2010), a formagéo docente deve ser compreendida
como um processo permanente, capaz de responder as transformacdes sociais
e educacionais, bem como as exigéncias da pratica pedagogica. Nessa
perspectiva, a formagdo continuada nao pode ser vista apenas como
complemento, mas como parte integrante da identidade profissional.

Como ressalta Novoa (2002, p. 28):

“A formacao continua deve estar articulada ao cotidiano
da escola e as necessidades reais dos professores, pois
nao se trata de acumular cursos ou certificados, mas de
investir na reflexdo critica sobre a pratica e no
desenvolvimento profissional.”

No caso dos professores do AEE, a formacgao continuada contribui
diretamente para a efetividade da educagao inclusiva, pois garante que esses
profissionais estejam preparados para promover aprendizagens significativas.
Libaneo (2002) enfatiza que a atualizagao constante do docente € uma condicéo
indispensavel para acompanhar as mudangas da sociedade e das demandas
escolares, permitindo que o professor atue como mediador € ndo apenas como
transmissor de conteudos.

Além disso, a formacgao continuada favorece a integracao entre teoria e
pratica. Como destaca Tardif (2014), os saberes docentes ndo sdo apenas
académicos, mas se constroem também na experiéncia e na troca entre
profissionais, sendo a formagao continuada um espaco privilegiado para essa
construcao coletiva.

Portanto, no ambito do AEE, investir em formagao continuada significa
valorizar o trabalho docente e fortalecer a qualidade da inclusdo escolar,
assegurando que o professor disponha de estratégias inovadoras e adequadas
para responder as singularidades de seus alunos.

CINDILEIA GOMIDES ALVES DO AMARAL DA SILVA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 05, p. 1-155, maio. 2026

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

A implementacgao de programas de formagao continuada para professores
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) enfrenta diversos desafios no
contexto educacional brasileiro. Entre os principais obstaculos, destacam-se a
falta de tempo para o professor participar de agdes formativas, a escassez de
recursos pedagogicos e tecnologicos, além da caréncia de politicas publicas
continuas e estruturadas que garantam condi¢cdes adequadas para a
qualificacao profissional.

De acordo com Garcia (2013), muitas iniciativas de formagao ainda se
apresentam de forma fragmentada, sem continuidade, o que dificulta a aplicacéo
pratica dos conhecimentos adquiridos. Esse cenario gera uma lacuna entre a
teoria discutida nos cursos e a realidade encontrada nas salas de aula,
especialmente no AEE, que exige adaptacdes individualizadas. Apesar das
dificuldades, as possibilidades para a formacdo continuada no AEE sé&o
promissoras. A crescente valorizagcao da educacao inclusiva no cenario nacional
tem impulsionado iniciativas governamentais, como a ampliagdo de cursos de
especializagdo, seminarios e capacitagbes voltadas para a pratica inclusiva.
Além disso, a formagao em servico e a troca de experiéncias entre professores
configuram-se como estratégias importantes para potencializar a pratica
pedagogica.

Como observa Pimenta (2002), a formacao deve estar ancorada na
realidade da escola, promovendo momentos de reflexdo coletiva e construgao
colaborativa do conhecimento. Isso reforca a ideia de que a formacéao continuada
nao se limita a eventos pontuais, mas deve ser um processo continuo e
articulado com as demandas reais dos docentes.

Portanto, embora os desafios sejam significativos, as possibilidades de
avanco indicam que a formagado continuada pode se tornar um espaco de
fortalecimento da identidade profissional e de inovagado pedagdgica, garantindo
melhores condi¢des para que os professores do AEE cumpram sua funcéo social

na promoc¢ao da inclusido escolar.

CONTRIBUIGOES DA FORMAGAO CONTINUADA PARA O TRABALHO
DOCENTE
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A formagdo continuada tem impacto direto na pratica pedagogica dos
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma vez que
possibilita o acesso a novos conhecimentos, metodologias e recursos que
favorecem a inclusdo escolar. Por meio dela, o docente amplia suas
competéncias profissionais e desenvolve a capacidade de elaborar estratégias
inovadoras para atender as especificidades dos alunos publico-alvo da
Educacgéao Especial.

Segundo Mendes (2010), a formagéo continuada fortalece o papel do
professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem, possibilitando
que ele adapte suas praticas de acordo com as singularidades dos estudantes.
Nesse sentido, a pratica docente torna-se mais flexivel, inclusiva e centrada no
aluno.

Essa perspectiva demonstra que a formagao continuada contribui para
que o professor do AEE nao apenas transmita conteudos, mas desenvolva uma
postura critica, criativa e comprometida com a aprendizagem.

Além disso, a formacédo continua favorece a construgdo da identidade
profissional do docente, oferecendo-lhe maior seguranga para enfrentar os
desafios do cotidiano escolar. Para Noévoa (2009), os espacgos de formacéao
devem ser também espacos de partilha, em que o professor constroi saberes
coletivamente e se reconhece como protagonista do processo educativo.

Assim, no ambito do AEE, a formacgao continuada n&o apenas enriquece
a pratica pedagogica, mas também fortalece o compromisso ético e social do
professor com a inclusao, garantindo uma educagao que valorize a diversidade

e promova o desenvolvimento pleno dos estudantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formagao continuada dos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) revela-se um elemento indispensavel para a consolidagao
da educacao inclusiva no Brasil. Ao proporcionar atualizagcao constante, reflexao
critica e desenvolvimento profissional, ela fortalece a pratica pedagogica e
amplia as possibilidades de inclusao efetiva dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial.

Os desafios ainda sao muitos, como a falta de tempo, de recursos e de

politicas consistentes, mas as contribuicdes dessa formagao se sobressaem,
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pois garantem ao professor maior seguranga em sua atuagéo, além de estimular
a construgao de praticas pedagodgicas inovadoras. Nesse sentido, Libaneo
(2002) destaca que a formagao continua é essencial para que o professor possa
enfrentar as transformagdes sociais e educacionais, assegurando que a
qualidade de ciclos formativo ndo se encerra, mas se renova constantemente,
sendo a formagéao continuada um caminho para a construgdo de uma educagéao
mais justa e inclusiva. Portanto, investir na formagao continuada dos professores
do AEE é investir na qualidade da educagéao inclusiva, garantindo n&o apenas o
acesso, mas também a permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os
estudantes. Cabe as politicas publicas, instituicbes de ensino e aos proprios
profissionais assumirem esse compromisso, reconhecendo que a formacao
docente é um processo permanente, colaborativo e essencial para transformar

a realidade educacional.
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