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RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar reflexdes sobre a importancia da
afetividade e dos vinculos afetivos como fator predominante para a
aprendizagem de criangas, especial- mente as da Educacao Infantil. Para
alicercar e fundamentar a importancia deste trabalho, buscou-se informacdes
nas referéncias teodricas baseadas nas ideias de Gabriel Chalita e Eugénio
Cunha. Da mesma forma, as contribuicdes de Wallon, Vygotsky e de Piaget
foram importantes para caracterizar um professor com olhar afetivo, e que se
preocupa com a aprendizagem e seus alunos e, ao mesmo tempo, com a
qualidade dessa aprendizagem, que deve ser significativa para o aluno, onde
ele possa trazer suas experiéncias, fazer trocas, interagir, enfim estabelecer
vinculos. A partir deste trabalho podemos perceber e constatar porque é
importante que se tenha, na escola, uma educacdo pautada por afetos e

também um educador compromissado, competente e afetivo.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo destina-se a dissertar sobre o tema a importancia da
empatia e da afetividade na relacéo professor e aluno no processo de ensino
e aprendizagem.

Este estudo investiga a influéncia que a empatia e a afetividade
exercem na relacdo professor e aluno e no processo de ensino e
aprendizagem. Objetiva uma melhor compreensdo do que vem a ser
educacéo, ensino, aprendizagem significativa e influéncia das emogdes na
sala de aula. Pretendeu-se por meio de pesquisas bibliograficas,
compreender algumas especificidades deste tema e também aspectos
conceituais sobre a educacgao, o ensinar e o aprender com significado.

Este assunto e tema, educacédo e afetividade sdo vastos e trazem
consigo varios enfoques. Atualmente, pode-se afirmar que é impossivel falar
e discutir a respeito e educacao apenas sobre o aspecto do conhecimento e
excluindo o campo da afetividade nas emocgdes, pois ndo podemos esquecer
que a crianga, ou melhor, o ser humano, é guiado por dois eixos
complementares: a razdo e a emogao. No ambiente escolar, € notavel que a
afetividade pode fornecer uma aprendizagem sadia, onde a crianga se
percebe como individuo responsavel pela construgao da sua identidade e
consequentemente do seu conhecimento.

A relevancia que hora se traduz a partir da afetividade como fator de
aprendizagem na educagao infantil esta ligado diretamente as teorias
psicogenéticas de Henri Wallon, ja que a dimensao afetiva ocupa um lugar
central, tanto do ponto de vista da construcdo da pessoa quanto do
conhecimento. Essa necessidade de descobrir o caminho certo a trilhar no
universo infantil, faz com que perguntas ou questionamentos sejam
levantados na fronteira do saber. Até que ponto a afetividade usada como
instrumento de mudanga comportamental pode favorecer a Educacao
Infantil? Acredita-se que a parceria entre a escola e a familia possa ser

benéfica para todos. A afetividade, portanto, deveria se fazer mais atuante no
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processo ensino-aprendizagem, tendo como principio norteador o
desenvolvimento da relagdo professor-aluno e a participagao direta da

familia.

O profissionalismo bem como o nivel de compromisso do professor
pode contribuir muito para a aprendizagem quando este assume seus
sentimentos e, se envolve subjetivamente e eticamente com seus alunos.
Através do trabalho com afetividade pode-se desenvolver a quantidade para
um bom relacionamento na dicotomia professor-aluno, cujos individuos
devem ser considerados como uma unica é idéntica unidade, a qual dara
origem a futuras interagdes afetivas.

Observa-se que, ha um percentual maior no nivel de aproveitamento
dos alunos que contam com a presenca dos familiares em sua vida escolar, e
isto refletira direta- mente no processo ensino-aprendizagem. Em
contrapartida a auséncia dos familiares pode desencadear uma baixa
autoestima.

Faz-se estabelecer o elo da relagao interpessoal com a atividade afetiva
na aprendizagem infantil, desenvolvendo assim ag¢des que despertem uma
mudanga no comportamento afetivo e cognitivo dentro e fora de sala de aula.
Toda crianga precisa se sentir feliz onde esta inserida, expondo suas
emocbes e aprendendo a conviver com o outro. Esta praxe deve ser
estendida também a familia: pais presentes e participativos traduzem uma
crianga segura, feliz, capaz de interagir com o grupo; por outro lado, pais
ausentes resultam em uma crianga que até as vezes pode apresentar
dificuldades afetivas de interagir com o outro. No entanto, estudos dirigidos
a Educacgao Infantil, mostram que a emocéao constitui também uma conduta
com profundas raizes na vida organica. Desta maneira, Wallon demonstra
que a caracterizagao que apresenta da atividade emocional € complexa e
paradoxal, ela é simultaneamente social e bioldégica em sua natureza; realiza
a transigéo entre o estado organico do ser e sua etapa cognitiva, racional que
sé pode ser atingida através da mediacéo cultural, isto €, social; por causa
disto que o desdobramento da afetividade acaba tendo uma influéncia positiva
e enriquecedora no exercicio da aprendizagem infantil do referido tema.

Para Heri Wallon, a afetividade, nesta perspectiva, ndo € apenas uma

das dimensdes da pessoa: ela é também uma fase do desenvolvimento. O ser
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humano foi, logo que sim da vida puramente organica, um ser afetivo. Da
afetividade diferenciou-se, lentamente, a vida racional. Portanto, no inicio da
vida, afetividade e inteligéncia estdo sincronicamente misturadas, com o
predominio da primeira. Sua diferenciagdo logo se inicia, mas a reciprocidade
entre os dois desenvolvimentos se mantém de tal forma que as aquisi¢cdes de
cada uma repercutem sobre a outra permanentemente. No decurso do trajeto,
elas alteram preponderancias, e a afetividade reflui para dar espaco a intensa
atividade cognitiva assim que a maturagdo pde em agdes o equipamento
sensorio-motor necessario a exploragao da realidade gerando uma satisfacao
que ira contribuir profundamente para o desenvolvimento social, afetivo e
emocional da aprendizagem infantil.

Aponto minhas considerag¢des finais, concordando com Wallon e
Vygotsky e ainda com as contribui¢cdes de Saltini e Eugénio Cunha, os quais
reafirmam as ideias de so- mente em um ambiente onde ha interagdes e
trocas entre os alunos e suas vivéncias, bem com a presengca de um
professor afetivo que dé importéncia tanto aos aspectos cognitivos quanto
emocionais € que a educacgao pode de fato transcorrer de forma sadia e

significativa.

2. AFETIVIDADE E EMPATIA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A partir de diversos estudos, como os de Coll (1994 e 2000); Brenelli
(2000), Rego (2000), etc. envolvendo interagdes sociais; relacdes
interpessoais e outras terminologias similares, que enfatizam a importancia
do outro para o processo de apropriagdo do conhecimento, grande parte
destes tem dado énfase aos fatores afetivos como essenciais para o
desenvolvimento humano. No entanto, existem certas dificuldades,
divergéncias e confusbes quanto a conceituagdo do que vem a ser
afetividade, afeto, emocao e sentimento. Portanto, iniciaremos com conceitos
sistematicos e posteriormente com outros mais distintos conforme alguns
tedricos a serem evidenciados.

Libaneo (1994) coloca os aspectos cognoscitivos e socios emocionais

da interagdo professores — aluno, onde dentro dos vinculos afetivos é
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importante que: “a interacdo deve estar voltada para a atividade de todos os

alunos em torno dos objetivos e do conteudo da aula”. (p.251)

Segundo Piaget (1974 apud Brenelli, 2002): “Os aspectos afetivos e
cognitivos da acao sao indissociaveis, irredutiveis e complementares (...) todo
comportamento humano envolve inteligéncia e afetividade” (p.p 106 e 107).

Para este autor (1988 apud Brenelli ,2000, p. 105), no processo
construtivo do desenvolvimento humano destaca trés tipos de fungdes: “as
fungcdes do conhecimento, representagcdo e da afetividade (...) as fungdes
afetivas dizem respeito a necessidade de expresséo e sua finalidade”. Souza
(2002, p. 33), afirma que a conceituacdo de Piaget € polémica quando o

mesmo expressa que:

A afetividade é uma correspondéncia entre as evolugdes afetivas e
cognitivas, ao longo da vida dos individuos... A afetividade esta
indissociavelmente ligada a inteligéncia e se manifesta nas acdes e
condutas dos individuos, sendo responsavel pelo rumo que as

acOes a tomam em diregao aos objetos. (Souza, 2002, p. 33)

Outro posicionamento de Piaget (apud La Taille, 1992, p.65) e
que: “A afetividade € comumente interpretada como uma “energia”, portanto,
como algo que impulsiona as agdes... a afetividade é a mola propulsora das
acdes e a Razdo esta a seu servigo”. Este mesmo autor segundo La Taille
(1992. p, 73), identificou duas morais: “Na primeira, identifica afetos basicos
como medo e amor. Na segunda, contudo, desaparecem referéncias a afeto,
permanecendo apenas a nogao de necessidade, produto genuino da razdo.”.
Tal postulado para o tedrico La Taille (1992, p. 73) parece incompleto e
insuficiente e faz a seguinte inquiricao: “como a afetividade torna o respeito
mutuo possivel de ser seguido na pratica?”.

Segundo Vygotsky (1998, apud Leite e Tassoni, 2002, p. 121),

afeto (emocgao) e cognicao estao intimamente ligados, assim:

A manifestagdo inicial da emogdo parte da heranca
biolégica, mas, junto com outras fungbes psicolégicas, nas

interagdes sociais, ela perde seu instintivo para dar lugar a um nivel
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mais complexo de atuagdo do ser humano, consciente e

autodeterminado.

Van Deer Veer e Valsiner (1996, apud Leite e Tassoni, 2002, p.p 121 e

122), colocam que:

Vygotsky tentou mostrar que a crianga incorpora instrumentos
culturais através da linguagem e que, portanto, 0os processos
psicolégicos afetivos e cognitivos da crianga sao determinados, em

ultima instancia por seu ambiente cultural e social.

Oliveira (1992), analisando os trabalhos de Vygotsky também,
enfatizou que o mesmo propée uma abordagem unificadora das dimensdes
afetivas e cognitiva do funcionamento psicolégico. Na verdade, Vygotsky néo
entende a afetividade separada dos aspectos intelectuais e sim como parte
de uma mesma unidade. No processo de internalizacdo, estao envolvidos
nao so6 os aspectos cognitivos, mas também os afetivos (Tassoni, 2000)

Segundo Wallon (1968, apud Santos, 2003), as emoc¢des, tém papel
preponderante no desenvolvimento da pessoa. E por meio delas que o aluno
exterioriza seus desejos e suas vontades. E este mesmo autor (1968, apud

Galvao, 1999, p.04) entende as emocgdes como:

Um tipo particular de manifestagao afetiva que se diferencia de
outras por alguns tragos... O emocional pode ser visto pelo outro,
ele é perceptivel. Em geral as manifestagbes afetivas sao
acompanhadas por alguma transformagéo, no préprio corpo da
pessoa, ou, como se refere Wallon, em seu sistema

neurovegetativo. (Wallon apud Galvao, 1999, p. 4)

No entanto, Leite e Tassoni (2002), analisando o posicionamento de
Wallon, defendem o seguinte: “A afetividade correspondente a um periodo
mais tardio na evolugdo da criangca, quando surgem os elementos

simbdlicos”. De acordo com Wallon (apud Dantas, 1992):

Daniela Cristina da Cunha
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A afetividade é também uma fase do desenvolvimento, mais
arcaica. O ser humano foi logo que saiu da a vida puramente
organica, um ser afetivo. Da afetividade diferenciou-se lentamente,
a vida racional. Portanto, no inicio da vida, afetividade e inteligéncia
estado sincronicamente misturados, com o predominio da primeira...
ao longo do trajeto, elas alteram preponderancia, e a afetividade
cognitiva assim que a maturagédo pde em agao o equipamento
sensoério-motor necessario a exploracao da realidade. (Wallon apud
Dantas, 1992, p.91).

Portanto, a conceituagao de afetividade a qual atribuirei neste trabalho
€ a de Tassoni (2000) e Leite e Tassoni (2002), por ser uma concepgao mais
ampla, o que significa o envolvimento de uma série ainda maior de
manifestagdes, permeando sentimentos (origem psicoldgica) e emocgdes
(origem bioldgica). Tais manifestagbes sao colocadas com as vivéncias dos
sujeitos, bem como as formas de expressdo mais complexas e
essencialmente humanas, onde afetividade constitui-se elemento inseparavel
do processo de construgcao do conhecimento.

Assim, toda vez que mencionar o termo afetividade nao estou tao
somente falando de carinho do professor que a passa a mao na cabega do
aluno; amor, fraternal, paternal ou materno; elogios; atencédo e etc., mas,
também uma gama de fatores que influenciam no processo de ensino-
aprendizagem para que este seja realmente significativo.

Para Coll (1994, p. 53):

As sociedades ocidentais que alcangaram certo grau de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico decidem criar instituicdes
especificamente  educativas com o fim de promover
sistematicamente o desenvolvimento e a socializagao dos seus

membros mais jovens. (Coll, 1994, 0.53)

A educacgado escolar € uma das muitas atividades socias educativas
desenvolvidas em nossa sociedade com a finalidade de desenvolver no aluno
as qualidades pessoais aspiradas pela mesma. Assim, € necessario que 0s
saberes socioculturais acumulados pelas geracdes sejam transmitidos aos

alunos, e a forma como tais conhecimentos sao repassados sao de grande
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importancia para o processo ensino-aprendizagem. Portanto, a escola € uma
instituicdo construida especialmente com o intuito de socializar

conhecimentos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se fala em afetividade logo nos vem a mente a ideia de uma
relacdo do tipo harménica, sem conflitos, posto que pensamos em interagir
numa relagcdo paritaria, onde chega-se a determinadores da forma mais
elementar possivel. Mas as interagbes sociais ndo ocorrem somente
harmonicamente, as diferengcas devem ser evidenciadas para que nao haja a
visdo parcial e unitaria deste processo. Saber como se da o relacionamento
dos seres humanos com seus pares e principalmente das criangas com 0s
adultos (pais — filhos, professores — alunos) é de grande importancia. Pois, é
justamente com os pais e professores que as criangas adquirem parcelas
significativas dos conhecimentos socioculturais acumulados pela sociedade
na qual estéo inseridos. Logo, esse processo de aquisigdo do conhecimento
através de instrumentos mediadores norteardo o desenvolvimento e a
evolucdo dos seres humanos dentro de uma sociedade extremamente
complexa.

Os pais tém responsabilidade de inserir os passos educativos por
serem oOs primeiros a terem contato com as criangas onde num
relacionamento afetivo e gerenciamento transmissor, repassam inumeras
atividades de cunho familiar, ndo isolados das atividades sociais, da qual
todas as outras sdo emanadas. Por exemplo, os pais que educam seus filhos,
também passarao pelo mesmo processo, embora, com o passar dos tempos
haja as transformacgdes culturais, familiares, religiosas, etc. através da prépria
evolucdo secular. Vale ressaltar que as transformagdes e evolugdes nao se
dao de formas radicalizadas ou reprimidas e sim ao longo do decorrer do
tempo, e que também, certos conhecimentos culturais, tradigdes e costumes
perpetuam-se, solidificando em outros grupos, enquanto que outros sao
aperfeicoados e novos, criados pela necessidade emergente da sociedade

contemporanea.
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Dentro da sociedade, os saberes desenvolvidos e sistematizados
também devem ser transmitidos as futuras geragdes e apds os primeiros atos
educativos com o0s pais, as criangas devem aprender os conhecimentos
sistematizados através do microssistema escolar, desenvolvidos justamente
para essa finalidade e responsabilizando-se pela socializagao da cultura. Isso
nao significa propriamente que a figura dos pais se torne desnecessaria,
posto que a escola assume a fungédo dessa educagado, mas sim, que ambas

instituicbes se completem dentro do ensino aprendizagem.

Assim como os pais, os professores sao figuras responsabilizadas pela
aquisicao de conhecimentos do educando. Dessa maneira, o professor € a
figura intelectual que acumula uma gama de conhecimentos a ser
socializado, um facilitador, mediador e interventor dentro da atividade a ser
desenvolvida com os alunos nas afetividades e relagdes estabelecidas em
sala de aula.

Esse contato possibilita ao professor mediatizar a internalizagdo do
conhecimento junto ao discente e como no convivio com o0s pais, as relagdes
qgue se estabelecem nesse ambiente condicionam ao aluno introspectar certas
atitudes certas atitudes e valores, que vao caracterizar sua pessoa em
momentos futuros.

Nessa relagao, é através da afetividade e da interagao social dentro da
sala de aula que os saberes socioculturais sao transmitidos através da
propria interacdo desenvolvida pelos individuos presentes. Interacbes que
sdo marcadas pelas relagbes afetivas que se mostram muito importante para
as praticas sociais historicamente acumuladas pela cultura humana. Esse
ciclo faz com que os membros mais incipientes dessa relacéo, internalizam a
cultura para o seu desenvolvimento intelectual, que reflita no meio social em
que esta inserido.

Este estudo demonstrou que essas relagdes de afetividade na escola
sdo essenciais, pois através desse convivio a dindmica da sala da aula vai
sendo estabelecida. O professor passa a ter a visdo do aluno, conhecendo-o
e interferindo no seu desenvolvimento durante o contato que passa a existir
diariamente no caso da educacao infantil. Dentre esses fatores, ha ainda a
expectativa que o professor cria quando inicia seu trabalho e a desenvolve ao

longo das atividades que realiza com seus alunos.
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Esta € uma situagao real nas salas de aulas, em que o professor passa
a enxergar os discentes sob varios angulos. O aluno por sua vez ao
demonstrar uma boa capacidade cognitiva para 0 ano em exercicio tem
melhor atencdo de seu mestre, enquanto que os alunos, considerados menos
inteligentes, tendem a n&o agradar o professor, que os exclui da
aprendizagem requerida. Correlacionado a esta reagao, resguarda-se o
comportamento do professor que vai refletir diretamente no conjunto da sala
de aula.

Por outro lado, os alunos quando percebem as expectativas que os
professores tém de sua pessoa e o comportamento caracteristico desse
profissional em sala de aula acredita ter o poder de dinamizar esse processo,
pois € comum nas salas de aulas, professores serem sobrepujados pelos
alunos, quando ndo tomam a iniciativa para a docéncia, visto que esse tipico
educador, ndo planeja e ja tem conceito prévio dos alunos, acreditando que
estes nao estejam acessiveis ao aprendizado.

Verificando o lado afetivo, muitos educadores tém acreditado que a
afetividade € um estimulo ao desenvolvimento da aprendizagem, percebendo
que os lacos afetivos devem acompanhar diariamente a relagdo entre os
pares que cada docente compreende esse conceito de maneira diferenciada,
mas com o objetivo de instigar e favorecer a constru¢do do conhecimento
num sentimento de seguranca e possibilitando, conforme o estudo, a
afetividade fundamental para o ensino aprendizagem que é sua proépria
interacdo, permeada pelos lagos afetivos.

Por isso, a afetividade condiciona o despertar de uma satisfagao e
participagdo nas aulas, onde num processo alegre e motivador ambos os
individuos tém interesses em cultiva-la. Leite (2002, p.p 135 - 136) percebe
que “A afetividade esta presente em todas as principais decisdes de ensino
assumidas pelo professor, constituindo-se como fator fundante das relacbes
que se estabelece entre os alunos e conteudos escolares”. Visto dessa
maneira, a afetividade € um fator preponderante nesse relacionamento,
energizando a docéncia, despertando na crianga interesse pela
aprendizagem e numa mediagdo emancipatoria, protagoniza acgdes
educativas que refletem na autoestima do préprio aluno e sua valorizacédo na

producido do conhecimento.
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Devido a essa constante pratica, muitos alunos acreditam aprender de
maneira igual, considerando que o relacionamento com seu educador é
apenas bom, refletindo em muitos educandarios na reprovagao e
dependéncia dos componentes curriculares, ajustando a politica educacional
gue nao contribui para a formag¢ao das criangas, tanto no lado afetivo, quanto
o cognitivo, retraindo a esperanca de uma vida melhor, por mais que muitos
educadores compreenda a importancia da afetividade para o ensino-
aprendizagem os lagos afetivos, vém perdendo espago nas salas de aulas,
por serem incompreendidos e convertidos em apenas atos carinhosos, néo
obtendo a importdncia necessaria para sua utilizagdo nas relagdes de

afetividade estabelecidas.
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O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Elaine Cristina de Souza Barroso

RESUMO

A Educacéo Infantil representa uma etapa muito importante no processo de
ensino e aprendizagem na vida do aluno, pesquisas apontam a importancia do
trabalho com a matematica para as criangas pequenas, alias existem muitas
formas de conceber e trabalhar com a matematica na Educacéo Infantil, com a
utilizacao de jogos e brincadeiras. O brincar se torna cada vez mais importante
para o desenvolvimento infantil e, diante disso, temos o apoio da Constituicao
Federal que afirma (1988, art. 227):

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e
ao adolescente com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade, a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-las a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagao, exploragéao, violéncia, crueldade e opressao.

Palavras-chave: aprendizagem matematica; escola; crianga.

A matematica esta presente na arte, na musica, em historias, na forma
como organizamos O pensamento, nas brincadeiras e jogos infantis, na
construgcado do conceito de numero, além das no¢des de grandezas e medidas,
bem como espaco e forma, pois no brincar a criangca entra em contato com
essa linguagem para marcar a passagem do tempo, medir distancias, distinguir
o pesado do leve, ter conceitos espaciais como, fora e dentro, frente e atras em

cima e embaixo, por isso o professor possui uma funcdo importante que
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possibilitara as criangcas um ambiente onde possam explorar diferentes ideias
matematicas, que nao se limite apenas em numeros, mas também sobre a
geometria, medidas e nog¢des de estatistica, desde que trabalhando com

atividades ludicas.

E importante que o professor perceba que pode trabalhar a matematica
na Educacgado Infantii sem se preocupar tanto com a representacido dos
numeros ou com o registro no papel, podendo colocar criangas de todas as
idades, desde bebés em contato com a matematica, como a crianga € um ser
em formacado devemos cuidar para que essa formagao seja natural e a mais

rica possivel em termo de possibilidades e saberes.

Na Educacéo Infantil, o trabalho com no¢des matematicas deve atender,
por um lado, as necessidades da propria crianga de construir conhecimentos
que atinge os mais variados dominios do pensamento e, por outro, precisa
satisfazer a uma necessidade social de se apropriar desses saberes para
vivenciar, participar e compreender um mundo que exige diferentes
conhecimentos e habilidades. Assim o professor deve mediar as criangas neste
processo, buscando questionar, desafiar e promover situacbes de incentivo,
criatividade e verbalizacdo do aluno, estimulando assim sua autonomia, deve-
se lembrar de também que cada crianga tem seu tempo de aprendizagem, por
isso devemos respeitar os limites e ritmos de cada uma, e assim cada crianga

vai descobrindo um novo mundo, o mundo dos numeros, e do raciocinio logico.

Desta forma estimulamos a crianga a pensar, raciocinar, esperar a sua
vez, respeitando o préximo, trocar ideias, relacionar com seus pares na hora da
brincadeira, perceber algo que sumiu ou que acrescentou ao ambiente que se
encontra, aprendendo a desenvolver o conhecimento necessario para a
resolucdo de confltos que ali se encontram. Cada aluno possui suas
singularidades, todos tém um estilo diferente de aprender, de lembrar, de fazer
e de compreender a disciplina, por isso o professor deve respeitar a histéria e o

conhecimento prévio do aluno, ou seja, conhecer seu aluno, saber ouvir.

Alguns tém mais facilidade de aprender que outros, mas o importante é

que todos aprendam, e para isso o professor deve procurar diferentes maneiras
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que estimulem essas aprendizagens, pois como foi citado acima, cada aluno
tem sua individualidade. Por isso a importancia do professor estar atento a
estes detalhes, sabendo organizar de uma maneira adequada,
contextualizando as atividades com o cotidiano dos alunos, tornando-as
significativas, acompanhando o raciocinio dos mesmos, intervindo quando for

necessario e mediando os conhecimentos. Segundo, Rego (1994, p. 8):

“O educador tem como papel ser um facilitador das
brincadeiras, sendo necessario mesclar momentos onde
orienta e dirige o processo, com outros momentos, onde as
criangas sao responsaveis pelas suas proprias brincadeiras”;

As nogdes basicas em matematica, logica e geometria comegam a ser
elaboradas a partir dos quatro e cinco anos de idade, portanto € fundamental
que a base seja bem consistente, formada e trabalhada, para que nela possa

se adequar os conhecimentos matematicos futuros.

A crianga precisa aprender a reconhecer as diferencas e semelhancas,
como por exemplo, entre um quadrado e um circulo, um circulo e uma esfera e
assim trabalhando a matematica, estamos trabalhando aquilo que a crianga

realmente ira usar na sociedade.

Nao importa se ela acerta ou erra, o conhecimento € produzido através
de construgdes continuas, e quando a crianga busca caminhos para encontrar
respostas para os problemas, encontra o conhecimento. Mas, é importante
lembrar que estimular o raciocinio légico-matematico é muito mais do que
ensinar matematica é estimular o desenvolvimento mental, estimulando e
propiciando ao aluno a pensar e refletir. Nesse contexto, o professor tem uma
funcdo importante que é propor as criancas um ambiente em que possam
explorar diferentes conceitos matematicas como jogos e brincadeiras que

favorecem a lateralidade, psicomotricidade’, coordenagdo motora e a

! Lateralidade: A lateralidade ocorre quando se verifica o dominio de um lado do corpo sobre o outro, portanto a
esfera motora da parte esquerda ou da direita tem ascendéncia em relagdo a outra. Quando bebé, a crianga ¢
considerada ambidestra, ou seja, ela utiliza sempre as duas médos. E por volta dos 6 aos 8 anos de idade que a

lateralidade se manifesta.
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autoestima, ou seja, envolve todo o dominio do esquema corporal, onde &
desenvolvido um raciocinio logico, capacidade de pensar e se expressar,
auxiliando na resolugao dos problemas e conflitos existentes ou de brincadeiras
que desgastem energia, pois favorece o desenvolvimento fisico, afetivo,

cognitivo e moral.

E importante sabermos que o conhecimento é construido através da
observacao, da troca de experiéncias, da socializagdo, das manipulacbes de
objetos, tudo isso de forma gradual com experiéncias concretas e nédo de
teorias vazias, e sim através de brincadeiras e atividades ludicas, onde a
crianga ira desenvolver o raciocinio légico-matematico brincando e aprendendo

no dia a dia.

Portanto, podemos observar a importancia dos processos educativos,
uma vez que, esses precisam ser adequados a faixa etaria das criancas
ingressantes para que a transicdo da Educagédo Infantil para o Ensino
Fundamental acontegca sem rupturas traumaticas para elas. A aquisicado de
novos conhecimentos tem implicagdes, que ndo podem ser subestimadas, em
varios aspectos, como proposta pedagdgica, curriculo, organizacdo dos
espacos fisicos, materiais didaticos e aspectos financeiros. O acolhimento é
muito importante nessa fase, pois a partir dele a crianga construira vinculos
com o professor e os novos colegas o que fara ela se sentir segura nesse

periodo de transicdo da educacéo infantil para o ensino fundamental.

Psicomotricidade: ¢ um termo empregado para uma concep¢do de movimento organizado e integrado, em fungao
das experiéncias vividas pelo sujeito cuja agdo € resultante de sua individualidade, sua linguagem e sua socializagdo.”

(Associag@o Brasileira de Psicomotricidade).
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A importancia dos jogos no ensino da matematica

O jogo néo é simplesmente uma brincadeira para distrair os alunos, ao
contrario, corresponde a uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar
de enorme importancia na educagao escolar. O jogo € essencial para que a
crianga manifeste sua criatividade, utilizando seu proprio potencial de maneira

integral. A respeito da utilizagcado do jogo, Kishimoto (1996, p. 37):

“A utilizagdo do jogo potencializa a exploragdo e a construgdo do
conhecimento, por contar com a motivagao interna, tipica do ludico,
mas o trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos a
influéncia de parceiros bem como a sistematizagdo de conceitos em
outras situagbes que nao jogos. Ao utilizar, de modo metaférico, a
forma ludica (objeto suporte da brincadeira) para estimula a
construgdo do conhecimento, o brinquedo educativo conquistou um
espaco definitivo na educacao infantil”.

A palavra jogo tem um capo muito amplo de utilizagao, fala-se em jogo
social, jogo politico, sexual, esportivo, ludico, educativo, entre outros. Segundo
Kishimoto (2008), para que uma atividade seja considerada um jogo €

necessario que o mesmo seja interpretado como jogo.

O jogo nédo é um simples passatempo, mas pode ser considerado como
uma profunda exigéncia do organismo e ocupa lugar de extrema importancia
na educacao escolar. Durante o jogo a crianga resolve situagbes-problema e
elabora estratégias de agao. O jogo € essencial para que a criangca manifeste
sua criatividade, utilizando suas potencialidades de maneira integral. Por meio
do jogo a crianga aprende a respeitar, aprende a se impor, supera suas
dificuldades e desenvolve-se emocionalmente. A cultura ludica compreende a
estrutura de jogos que ndo se limita a regras, mas a elementos da cultura do
meio ambiente da crianga para inseri-la ao jogo, como se constata nos estudos
de Murcia (2005, p.110):

‘O jogo tradicional é aquele transmitido de geracdo em
geragao, quase sempre de forma ora. De pais para filhos e de
filhos para netos, de crianga mais velha para criangas menores
(.-.)- O jogo popular faz referéncia ao que procede do povo, por
isso se define o jogo popular como aqueles que sao praticados
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pelas massas e ndo necessariamente sdo jogos tradicionais,
mesmo que com o tempo possam se perpetuar”.

Todo o jogo tem uma finalidade em si e ddo mais sentido as tarefas e aos
conteudos, aprender com mais prazer, encontrar no jogo o ludico é construir o
conhecimento de forma prazerosa, € observar melhor as situagdes, o que é produzido,
corrigir erros, antecipar agées e coordenar informagdes. O jogo possibilita a pratica de
habilidades e competéncias, a médio e longo prazo, o que é de extrema importancia

no desenvolvimento cognitivo da crianga.

Os jogos simbdlicos se caracterizam pelas convencgdes, a presenga do objeto,
o fato de se tratar A como se fosse B, a socializacdo, a tematizacdo de papéis
simbdlicos. O jogo simbdlico é possivel quando a crianga descobre que um objeto é
substituivel por outro. O jogo € uma brincadeira organizada, convencional, com papéis

e posicoes demarcadas.

As situacdes problemas propostas pelo jogo, durante a intervengao
pedagdgica, constitui-se em um verdadeiro espago para a crianga pensar. Quando ela
joga realiza uma tarefa, produz resultados, aprende a pensar, a enfrentar desafios e

tentar resolvé-los.

Jogando, a crianga aplica seus esquemas mentais a realidade que a cerca,
aprendendo-a e assimilando-a, reproduz as suas vivéncias, transformando o real de

acordo com seus desejos e interesses.

A acado pedagogica em matematica organizada pelo trabalho em grupos
e por meio de jogos € muito significativa, tanto para troca de informacgdes,
quanto para criar situagdes que favorecem o desenvolvimento da sociabilidade,
da cooperagdo e do respeito mutuo entre os alunos, possibilitando
aprendizagens com valor e assim a matematica deve ser ensinada como
instrumento para interpretacao das coisas que rodeiam nossas vidas, formando
assim pessoas mais conscientes para a cidadania e a criatividade e ndo como

pessoas impostas a alienacao e exclusao.

E muito importante que os (as) professores (as) trabalhem a matematica
de forma articulada com os conhecimentos prévios e a realidade de seus
alunos, onde se tenha na pratica docente o constante movimento de acéo e

reflexdo, e o jogo é imprescindivel para essa realizagao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que as criangas que frequentam os primeiros anos precisam
do brincar. Nao pode inicialmente tornar o ensino totalmente sistematizado
como a de deixa-las sentadas em carteiras individuais, uma atras da outra,
durante horas, pois elas vieram de um ambiente totalmente Iudico, permeados

por brincadeiras.

E se queremos que nossos alunos gostem de frequentar a escola, esse
gosto dever ser trabalhado desde as séries iniciais, inclusive no ensino da
matematica, que como vimos a melhor forma de ensinar a gostarem e
entenderem a disciplina é ludicamente. Além disso, aprendizagem e
desenvolvimento ndo se promovem apenas por meio da utilizacdo de cadernos

e lapis. Dessa forma, segundo Mello (2005, p. 24):

[...] levando em conta os novos conhecimentos sobre
o processo de desenvolvimento das criangas [...]
devemos deixar contaminar o ensino fundamental
com atividades que julgamos tipicas da educagao
infantil [...]. Falo das atividades de expressdo como
desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a
moldagem, a constru¢do, a danga, a poesia e a
prépria fala. Estas atividades sdo, em geral, vistas
na escola como improdutivas, mas, na verdade, séo
essenciais para a formacdo de identidade, da
inteligéncia e da personalidade da crianga, além de
constituirem as bases para a aquisigdao da escrita
como um instrumento cultural complexo.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil. Brasilia: MEC /
SEF, 1998.

Elaine Cristina de Souza Barroso



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituigéo [da] Republica Federativa do Brasil.
Brasilia Senado Federal, 1988.

CONSTITUICAO FEDERAL. Art. 227 da Constituigio Federal de 88.
Disponivel em:< http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10644726/artiqo-227-
da-constituicao-federal-de-1988> . Acessado em: 07-06-2016.

ESTRADA, Maria Fernanda; SA, Carlos Correia de e outros. A Histéria da Matematica.
Ed. Universidade Aberta, 608 pp, Agosto, 2000.

FONTANA, Roseli. Psicologia e trabalho pedagdgico. Sao Paulo: Atual, 1997.

GUTWIRTH, Jacques. A etnologia, ciéncia ou literatura?. Horiz. antropol., Porto
Alegre, V. 7, n. 16, Dec. 2001 . Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
71832001000200012&Ing=en&nrm =iso. Acessado em 30-04-2016.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogos Infantis: O jogo, a crianga e a educacgéao.
4. ed. Petropolis: Vozes, 1996.

KISHIMOTO, Tizuko Morchida. O brincar e suas teorias. Sao Paulo:
Cengagelearning,2008.

MELLO, S. A. O Processo de Aquisicdo da Escrita na Educacao Infantil:
Contribuigées de Vygotski. In: FARIA, A. L.G., MELLO, S. A. Linguagens
infantis: outras formas de leitura. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Ensino fundamental de nove anos: orientagbes
para a inclusdo da crianga de seis anos de idade | organizagdo Jeanete
Beauchamp, Sandra Denise Pagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. —Brasilia:
Ministério da Educacgao, Secretaria de Educacao Basica, 135 p.: il, 2007.

MURCIA, Juan Antdnio Moreno. Aprendizagem através dos jogos. Trad. Valério
Campos. Porto Alegre. Artmed, 2005.

Elaine Cristina de Souza Barroso


http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10644726/artigo-227-da-constituicao-federal-de-1988
http://www.jusbrasil.com.br/topicos/10644726/artigo-227-da-constituicao-federal-de-1988

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

NICOLAU, Marieta Lucia machado. A educacido Pré-Escolar: Fundamentos e
Didatica. Sao Paulo, 2000.

REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA EDUCACAO INFANTIL. [s.d.].
Disponivel em: <wwwportal-mec.gov.br/seb/arquivo/.pdf/rcnei—vol1pdf>.
Leia mais em: http://www.webartigos.com/artigos/o-ensino-da-matematica-na-
educacao-infantil/119953/#ixzz48xi5Hwsd>. Acessado: 17-05-2016.

REGO, Tereza Cristina. Brincar é coisa séria. Sdo Paulo: Fundacdo Samuel,
1992.

SANTOS, Santa Marli Pires. Brinquedoteca: sucata vira brinquedo. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

VIRGULINO, Carina Silvana. O ensino da Matematica na Educacao Infantil. Marco,
Sao Paulo, 2014. Disponivel: <http://www.webartigos.com/artigos/o-ensino-da-
matematica-na-educacao-infantil/119953/> . Acessado: 17-05-2016.

VYGOTSKI, L. S. Imaginagado e criagao na infancia: ensaio psicoldgico: livro para
professores. Sao Paulo: Atica, 20009.

VIGOTSKY, L.S. A Formagédo Social da Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.-.

Elaine Cristina de Souza Barroso



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

INTERVENCAO NEUROPSICOPEDAGOGICA NA ATENCAO
POR JOGOS LUDICOS

Mayara de Oliveira Buzzatto?

Resumo

Os jogos sempre foram utilizados como lazer e diversao. Dentro das
familias, promove a integragdo e momentos de satisfacdo. Este artigo busca
compreender e fundamentar a relevancia do uso dos jogos ludicos como
ferramenta de intervengcdo Neuropsicopedagogica em habilidades de
atencao e assim proporcionar forma ludica de aprendizagem no ensino de
criangas e adolescentes. A pesquisa € baseada em fundamentacao tedrica
e revisdo Dbibliografica dentro das areas da  Pedagogia,
Neuropsicopedagogia, Psicologia cognitiva, onde autores e pesquisadores
se aprofundaram tedrica e empiricamente, a fim de proporcionar
conhecimento que beneficiardo cientistas, estudantes da area, profissionais

e a sociedade de uma forma geral.

Palavras-chave: Neuropsicopedagogia. Jogos ludicos. Atencao. Intervengao

Neuropsicopedagogica

1. Introdugao

Ao delimitar o tema deste artigo, de uma forma geral ndo serao
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abordados métodos de avaliacdo de atengcdo ou transtornos. Mas sim,
descrever a atencdo, a importancia dos jogos ludicos e seu uso na

intervencao neuropsicopedagdgica

Segundo Vygotsky (2007), jogos e brincadeiras sao mais facilmente
compreendidos por criangas e que desta forma aprendem o que lhes é
proposto. Eles também propiciam maior desenvolvimento cognitivo e o
brincar € uma das atividades fundamentais que colaboram para a
autonomia e a identidade da criancga.

Para isso, serao levantadas as seguintes hipéteses: Os Jogos de ludicos
podem ser usados como ferramenta de intervengao neuropsicopedagogica?
A habilidade de atencdo se beneficia do uso de jogos ludicos como

ferramenta de intervencao?

Estabelecer a importancia do uso de jogos ludicos na intervengao
Neuropsicopedagodgica é possibilitar a revisdo de informagdes relevantes
aos profissionais atuais e futuros, através da revisdo de um referencial
tedrico significativo, fundamentado na ciéncia , saberes, em teodricos e
autores que se dedicaram ao estudo da aprendizagem, da ludicidade e do

cognitivismo, além de beneficiar a toda a comunidade de uma forma geral.

2. Metodologia

A metodologia utilizada para este artigo € a revisao bibliografica e para
sua confecgdo foram consultadas revistas, teses e monografias, com a
finalidade de um aprofundamento tedrico e contribuicdo cientifica para a

sociedade e comunidade cientifica acerca do tema.

Marconi e Lakatos (2003), definem que a pesquisa bibliografica ndo é
repeticdo, mas proporciona conclusdes inovadoras, propiciando novos
enfoques e abordagem. A importancia da revisao bibliogfafica pe impar ao
académico. A construgao do saber cientifico e da curiosidade é inerente ao

especialista em Neuropsicopedagogia, que norteado pela neurologia,
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psicologia e pedagogia, é responsavel por manter-se atualizado, critico,

sempre pautado por fontes sélidas, respaldadas cientificamente e confiaveis.

Desta maneira, este estudo propde para elaboragao deste artigo a leitura de
Artigos Cientificos proporcionados pela orientadora, pesquisas em sites
como Scielo e Google académico e posterior fichamento dos dados

coletados, conforme cronograma abaixo:

i I I
N | Ag3o-realizada-|coleia-te-dados,{ Como-folrealizado- Cronokogla-
= | laltura, organizagio-das- [grupo-depessoas= |quanto- tempao-
Informag Gas)= Tol-  dedicado-
para- cada-
agiop
mm M m
0 | Revisia-das conosilos de Leituraa 15dizan
12| Metadalogiaa
mnm m m
0 | Leitura de Artigos Cientificos Leituraa 15diasa
20| apresentados pela anentadarsa
mm m m
0 | Pasgusa-de raferencial L=iuraa 20+diass

J=| Biblografico«m-siesdedicadosa

mm M af 1 m
0 | Fichamentoa fichaman  do adipasy 10diass
4= ie] =a
seleciona
dosa
mm m a1 m
0 | EscritadoArtigo Cientifiooa Madeky d Faculda | 10 diasa
5= Capmup  af e
ega
mm m m
0 | Revisdado artigo & eniod Leituraa-envioa 20 diasa

E2| orientadoran

0 | Reenvio do-arigo pars aprovacdos | Fundamentagiojednicad 10dizsa

3. Revisao de Literatura, resultados e apresentacao de dados

Pautando-se no pesquisador bielo-russo Vygotsky e sua teoria socio-
Interacionista, que segundo Moreira (2009), propde o desenvolvimento
cognitivo por meio da interagao social, onde no minimo duas pessoas estao
ativamente envolvidas, através de trocas de idéias, experiéncias, novas
experiéncias e conhecimentos sao gerados, a mediacdo da aprendizagem
do sujeito se da com uso instrumentos e signos. E, segundo a teoria, € uma

experiéncia social de interacdo. Entdo, pensar que a interacdo com da
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crianga com os pares ou, de uma forma planejada e estruturada, com o
profissional de Neuropsicopedagogia clinica, através do jogo, brinquedos e
brincadeiras, € propor a intervengdo cognitiva por meio de interagao,
gerando experiéncias prazerosas e duradouras e a intervengdo com jogos
ludicos nas habilidades de atencdo de forma estruturada, é fundamental,
pois esta proporciona estimulos que beneficiardo a atencdo e a outras
areas que sao requisitos para a aquisigao de novas habilidades e formas de
aprender.

Dentro desta linha de aquisicdo de aprendizagem através de jogos,
Vygotsky (1989), descreve a relacdo entre jogos e aprendizagem,
destacando a contribuigdo do jogo para o desenvolvimento intelectual, moral
e social da crianga, que define através do jogo, conceitos, situagbes para
atuacao real. O autor estabelece que, a partir desse processo dinamico, o
jogo contribui para a evolugao no ensino e no desenvolvimento educacional
e social. Para Vygotsky (2007), a aprendizagem acontece quando varios
processos internos de desenvolvimento sdo despertados e isso acontece
guando a crianga entra em contato com pessoas do seu ambiente, tornando
assim, as aquisicbes do desenvolvimento independente da crianga. Assim,
ao pautar a intervencao Neuropsicopedagdgica em habilidades de atencao
baseada na ludicidade, esta acéo tera funcéo efetiva no desenvolvimento da
crianca e do adolescente, contribuindo efetivamente no crescimento
cognitivo.

Quanto a intervengédo, varios sao os pesquisadores que se dedicam a
causa. Para este referencial tedrico, foram estudados alguns autores que
demonstraram relevancia dentro da neurociéncia e neuropsicopedagogia e
que contribuiram significativamente para o processo de intervencao ludica
em criangas. Neste artigo, ndo se entrara no mérito de cada ferramenta
mencionada, mas buscara exemplificar intervencdes e pautar na ciéncia a
estratégia neuropsicopedagdgica estudada.

A autora Natalia Dias (2013), em sua tese de mestrado sobre o
Desenvolvimento e avaliagdo de um programa interventivo para promogao
de funcbes executivas em criangas, explica que neste ambito, sao
fundamentais intervengdes que desenvolvam habilidades executivas. E que

estas sao fundamentais por seu impacto em curto prazo e pelo potencial
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preventivo em dificuldades futuras.

A autora desenvolveu um programa de intervencdo em funcdes
executivas e autorregulacdo denominado “Piafex”, com o objetivo de
estimular habilidades de organizagdo, atengdo, memoria, planejamento,
metacognigéo, regulagcdo emocional e sistema inibitorio. A conclusdo de sua
tese foi de que os objetivos do desenvolvimento e eficacia do programa
foram alcancgados.

Dias (2013), menciona alguns programas estruturados para intervengéo
gue serviram como base para sua tese, como as ferramentas “Tools of
mind”, Sarilhos do Amarelo e Comed, que usam jogos e Ludicidade para
intervencdes. Por fim, Dias explica que um aspecto importante € que essas
intervengdes ludicas, pelo seu proprio formato, tém obtido sucesso no
desenvolvimento das habilidades executivas promovendo a melhor auto
regulagdo, autonomia e transferéncia de ganhos para outras areas e
contexto, melhorando o desempenho escolar das criangas.

Desta forma, conclui-se que interveng¢des neuropsicopedagogicas clinicas
na atengdo com o uso de jogos ludicos, em um plano individual e
estruturado é positiva e eficaz, pois o ludico permite estabelecer vinculos
permitindo o0 acesso a areas inconscientes e, por vezes, inacessiveis de
outra forma.

O autor Fernandez (1990), salienta que a libertacdo da inteligéncia
aprisionada, somente podera dar-se através do encontro com o perdido
prazer de aprender. Entdo, pensar no vinculo afetivo que o jogo ludico
proporciona € poder trazer a tona o resgate deste prazer e da inteligéncia,
da resignificagao do aprender.

Portanto, define-se que a intervencao Neuropsicopedagdgica com jogos
ludicos, resulta na promogao de habilidades atencionais em todas as suas
dimensdes, trazendo a construgcdo do conhecimento através de atividades

significativas ao sujeito, que a generaliza para a vida real.

4.Conclusoes

Conclui-se que as habilidades de atencdo sido fundamentais para a
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aprendizagem de habilidades de vida diaria (AVD), académicas e sociais. E
que no jogo encontra-se um instrumento de intervencéo
neuropsicopedagdégico fundamental, proporcionando habilidades atencionais
em todas as suas dimensdes e natureza, permitindo criar e antecipar agdes,
atuando no imaginario e na constru¢cdo de conceitos, além de beneficiar
outras habilidades e fungbes cognitivas.

Desta forma, aceitam-se as hipbéteses do uso de jogos ludicos com
ferramenta de intervencdo Neuropsicopedagogica e a de que as habilidades
de atencdo se beneficiardo do uso deste, pelo fato dos jogos atuarem no
imaginario e mantém vinculo afetivo com o sujeito, agregando significado ao
aprender .

Aprendizagem significativa e sentimentos estdo conectados e acredita-se
que os jogos ludicos proporcionam um resgate no desejo pelo aprender e
qgue intervenham positivamente nas habilidades de atencéo, potencializando
0 anseio pelo conhecimento e pela evolugao continua, refletindo na vida do
sujeito, da familia e da sociedade, cabendo ao profissional de
neuropsicopedagogia clinica estruturar sua intervencdo de forma que o jogo

ludico seja uma ferramenta util, prazerosa e eficaz.

Referéncias
AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. (2014). DSM V (5% ed., Vol. P. 32,
59). artmed.

ANDRADE MARCONI, M. & LAKATOS, E. M. (2003). Fundamentos de
Metodologia Cientifica (5th ed., Vol. p. 43-182). Atlas.
https://docente.ifrn.edu.br/olivianeta/disciplinas/copy_of historia-i/historia-

ii/china-e-india

CANTIERE, N. C.; CARREIRO, L. R. Intervencdo Neuropsicolégica nos
dominios verbal e executivo para treino de habilidades de atencdo e
concentracdo em criangcas e adolescentes com sinais de desatencao e

hiperatividade. VII Jornada de Iniciagdo Cientifica, Universidade

Mayara de Oliveira Buzzatto



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2011.

CODIGO DE ETICA DA NEUROPSICOPEDAGOGIA-
https://sbnpp.org.br/arquivos/Codigo_de_Etica_Tecnico_Profisisonal_da_Neur
opsicopedagogia_- SBNPp_ - 20 21.pdf

Acesso em 12/08/2012

COSENZA, R. M. e GUERRA, L. Neurociéncia e educagao: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011

DIAS, N. M. Desenvolvimento e avaliagcdo de um programa interventivo para
promocéao de fung¢des executivas em criangas. Tese de Doutorado, Programa
de Pds-Graduagao em Disturbios do Desenvolvimento, Universidade
Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2013.
https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24519/Natalia%20Martin
s$%20Dias.pdf?sequence=1&isAllo wed=y

Acesso em 09/10/2022

FERNANDEZ, A. A inteligéncia aprisionada: abordagem psicopedagdgica

clinica da crianga e sua familia. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 1990.

HAASE, V. G.; et al. Neuropsicologia como ciéncia
interdisciplinar: consenso da comunidade brasileira de
pesquisadores/clinicos em Neuropsicologia. Neuropsicologia

Latinoamericana, v. 4, p. 1-8, 2012.

LEZAK, M.D. - Neuropsychological assessment. Oxford
University Press, New York, 1995. Neuropsychologial

Assessment. Oxford: University Press Inc; NY, 2004.
MENEZES, A.; et al. Definicdes tedricas acerca das fungdes executivas e

da atencgao. In: SEABRA, A. G.; DIAS, N. M. org. Avaliagdo neuropsicologica
cognitiva, Memnon Edigdes Cientificas, p. 34-41, 2012.

Mayara de Oliveira Buzzatto


https://sbnpp.org.br/arquivos/Codigo_de_Etica_Tecnico_Profisisonal_da_Neuropsicopedagogia_-_SBNPp_-_2021.pdf
https://sbnpp.org.br/arquivos/Codigo_de_Etica_Tecnico_Profisisonal_da_Neuropsicopedagogia_-_SBNPp_-_2021.pdf
https://sbnpp.org.br/arquivos/Codigo_de_Etica_Tecnico_Profisisonal_da_Neuropsicopedagogia_-_SBNPp_-_2021.pdf
https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24519/Natalia%20Martins%20Dias.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24519/Natalia%20Martins%20Dias.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.mackenzie.br/bitstream/handle/10899/24519/Natalia%20Martins%20Dias.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

NAHAS, T. R. & Xavier, G. F. (2006). Atencdo: mecanismos e
desenvolvimento. In C. B. Melo, M.C. Miranda & M. Muszkat (orgs.),
Neuropsicologia do Desenvolvimento: conceitos e abordagens. Sdo Paulo:

Memnon.

SCORTEGAGNA, Eliana Pimentel. Neuropsicopedagogia: um cérebro na
escola! Disponivel online:

exatasnaweb.com.br/revista/index.php/anais/article/download/301/422017.

SEABRA, A. G. e DIAS, N. M. (2012). Avaliagao Neuropsicoldgica Cognitiva:

Atencéao e Fungdes Executivas. Sao Paulo: Memnon
VYGOTSKY. L. S. A formacgao social da mente. Sao Paulo:

Martins Fontes, 1989. VYGOTSKY , Lev. A Formacao Social
da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

Mayara de Oliveira Buzzatto



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

POSSIBILIDADES DE INTERVENGAO PSICOPEDAGOGICA
NO TRATAMENTODO TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA

Nataly Mota Tamarindo

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar as possibilidades de
intervencao psicopedagogica no tratamento do Transtorno do Espectro Autista
(TEA), considerando suas caracteristicas e particularidades. Para alcancar
esse objetivo, serdo levantadas informagdes sobre o TEA e suas
caracteristicas, identificadas as principais estratégias psicopedagdgicas
utilizadas no tratamento do TEA e analisada a eficacia dessas estratégias.
Além disso, sera verificada a importancia da abordagem interdisciplinar no
tratamento do TEA e propostas estratégias psicopedagodgicas adaptativas,
capazes de atender as necessidades individuais dos pacientes com TEA. O
estudo sera realizado por meio de uma pesquisa exploratéria do tipo
bibliografica, com abordagem qualitativa e método dedutivo. A coleta de
dados sera realizada por meio de analise de bancos de dados de artigos
cientificos e livros especializados na area. Espera-se que este estudo
contribua para o aprimoramento das praticas de intervengao psicopedagogica
no tratamento do TEA.

Palavras-chave: Transtorno  do Espectro  Autista, Intervengao
Psicopedagogica, Estratégias, Abordagem Interdisciplinar, Necessidades
Individuais.

1 INTRODUGAO

Este artigo tem como objetivo discutir as possibilidades no tratamento do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) com o auxilio da Psicopedagogia,
utilizando uma linguagem cientifica e verbo no passado, na terceira pessoa. O
TEA é uma condigao neuroldgica que afeta a comunicacgao, a interagao social e
o comportamento, e que pode ser acompanhada por dificuldades de
aprendizagem. A Psicopedagogia é uma area que se dedica ao estudo dos
processos de aprendizagem e suas dificuldades, bem como ao
desenvolvimento de estratégias para lidar com esses desafios.

A tematica abordada neste artigo refere-se as possibilidades de tratamento do
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TEA com o auxilio da Psicopedagogia. O tema principal deste estudo é a
analise das possibilidades de intervengao psicopedagodgica no tratamento do
TEA, considerando-se suas caracteristicas e especificidades.

A problematica envolvendo o tratamento do TEA com o auxilio da
Psicopedagogia é multifacetada, envolvendo diversas questdes, como a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar e o desenvolvimento de
estratégias adaptativas. A partir dessa tematica, surgem questionamentos
acerca da eficacia das estratégias psicopedagdgicas no tratamento do TEA,
considerando-se suas particularidades e complexidades. Nesse contexto, o
problema a ser enfrentado consiste em identificar quais estratégias
psicopedagdgicas sao mais efetivas no tratamento do TEA, considerando-se
suas caracteristicas e particularidades. Diante do exposto, a questadoproblema
que se coloca é: quais sdo as principais estratégias psicopedagogicas
utilizadas no tratamento do TEA e como elas podem ser adaptadas para
atender as necessidades individuais dos pacientes?

A hipdtese primaria considera que a intervengdo psicopedagogica pode
contribuir para a melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA, ao
promover o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, bem como
da aprendizagem e do desempenho académico. Além disso, a abordagem
interdisciplinar, com a participagcado de diferentes profissionais, pode ser um
fator determinante para o sucesso do tratamento.

A premissa secundaria reconhece a importdncia de considerar as
particularidades e necessidades individuais dos pacientes com TEA, a fim de
adaptar as estratégias psicopedagogicas de forma adequada. Além disso, a
formacao de umaequipe interdisciplinar, envolvendo profissionais de diferentes
areas, pode ser um fatorimportante para o sucesso do tratamento, visto que o
TEA é uma condigdo complexa e multifacetada, que requer abordagens
diversas.

O objetivo geral deste estudo € analisar as possibilidades de intervencao
psicopedagdgica no tratamento do TEA, considerando-se suas caracteristicas
e particularidades. Para alcancar o objetivo geral, serdo estabelecidos os
seguintes objetivos especificos: Levantar informagbes sobre o TEA e suas
caracteristicas; identificar as principais estratégias psicopedagdgicas utilizadas

no tratamento do TEA;e analisar a eficacia dessas estratégias em relagcéo ao
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tratamento do TEA;

Para realizar a pesquisa exploratoria do tipo bibliografica com abordagem
qualitativa e método dedutivo, foram utilizados diferentes bancos de dados
como fontes de informacdo. Os bancos de dados selecionados foram aqueles
que apresentaram maior relevancia para a area de estudo em questéo,
considerando-se as informacgdes disponiveis e a qualidade das referéncias.
Foram incluidos na pesquisa artigos cientificos, teses, dissertagdes e outros
tipos de publicagbes que apresentavam informagdes relevantes para a
tematica em questado, publicados em lingua portuguesa ou inglesa, no periodo
de 2010 a 2021. Foram excluidos da pesquisa artigos cientificos, teses,
dissertagdes e outros tipos depublicagdes que nao apresentavam informacoes
relevantes para a tematica em questdo, bem como aqueles publicados em
outras linguas que nao o portugués ou o inglés.

A analise dos dados coletados foi realizada por meio da leitura critica e da
interpretacédo das informagdes presentes nas referéncias selecionadas. Foram
realizadas analises tematicas e comparativas, com o objetivo de identificar as
principais tendéncias, lacunas e avangos na area de estudo em questao.

A pesquisa realizada com o uso de bancos de dados se justifica pela
necessidade de obter informacgdes atualizadas e confiaveis sobre a tematica
em questao, a fim de subsidiar a tomada de decisdo em diferentes areas do
conhecimento. Além disso, a pesquisa tem relevancia social, uma vez que
contribui para a producao e difusdo de conhecimento cientifico, que pode ser
aplicado na melhoria da qualidade de vida das pessoas e no desenvolvimento

social e econbmicoda sociedade em geral.

2 INTRODUGAO AO TEA E SUAS CARACTERISTICAS

O TEA é um diagnéstico utilizado para descrever um grupo de condigdes
neuropsiquiatricas que afetam o desenvolvimento da comunicagao social e
padrées de comportamento repetitivos ou restritos. O Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), publicado pela American
Psychiatric Association (APA) em 2014, define como um transtorno do
neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na comunicagao

social e na interacdo social, além de padrdées de comportamento restritos e
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repetitivos. (APA, 2014).

As caracteristicas comportamentais e cognitivas do TEA sao amplamente
estudadas e descritas na literatura cientifica. Individuos podem apresentar
dificuldades significativas na interagdo social, como dificuldade em
estabelecer relagdes interpessoais, empréstimo de objetos, gestos e
expressdes faciais (ARAUJO,2014). Além disso, & comum observar padrées
de comportamento repetitivos, interesses restritos e resisténcia a mudancas.
Esses comportamentos podem incluir movimentos estereotipados, aderéncia
a rotinas fixas e padrdes de fala repetitivos (BOSSA, 2016).

No ambito cognitivo, as pessoas com TEA podem apresentar uma ampla
variedade de habilidades e dificuldades. Algumas tém um bom desempenho
em tarefas especificas, como memodria visual e habilidades matematicas,
enquanto outraspodem apresentar atrasos no desenvolvimento da linguagem e
habilidades cognitivas gerais (MERY, 1995). Estudos indicam que as
habilidades cognitivas podem variar consideravelmente entre os individuos,
desde habilidades intelectuais abaixo da média até habilidades intelectuais
acima da média (PORTO, 2011).

E importante ressaltar que as caracteristicas do TEA podem se manifestar de
forma unica em cada individuo. A variabilidade de sintomas e niveis de
funcionamentoé um dos aspectos centrais do transtorno (SCOZ et al., 2012).
Essa heterogeneidade tem implicagdes importantes para o diagndstico e a
intervencao, destacando anecessidade de uma abordagem individualizada e
multidisciplinar no acompanhamento e suporte as pessoas.

Segundo o American College of Sports Medicine (ACSM, 2007), a interagao
complexa entre genes e ambiente desempenha um papel crucial no
desenvolvimentodo TEA. Fatores como idade avancada dos pais, exposig¢ao a
poluentes ambientais e complicagdes durante a gestacdo tém sido
investigados como possiveis contribuintespara o risco de desenvolvimento do
TEA (ACSM, 2007).

No entendimento do TEA, diferentes abordagens tedricas tém sido propostas.
Uma das abordagens mais influentes é a teoria da mente, que postula que
individuos dificuldades na compreensao e atribuicdo de estados mentais a si
mesmos e aos outros. Essa teoria tem sido amplamente discutida na

literatura, como destacado por Araujo (2010), que ressalta a importancia da
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teoria da mente no estudo do TEA e na compreensao das caracteristicas
comportamentais apresentadas por individuos como transtorno.

Outra abordagem tedrica relevante € a da centralidade da coeréncia, que
enfatiza as dificuldades dos individuos com TEA em processar informacdes de
forma global e integrada. Essa abordagem argumenta que a tendéncia dos
individuos com TEA de focar em detalhes e dificuldades na integragdo de
informacgdes pode afetar a percepgédo, a compreensao e a interpretagdo do
mundo ao seu redor (BATISTA; MANTOAN, 2016).

Considerando a importancia do tratamento psicopedagdgico do TEA, diversos
estudos tém destacado sua relevancia no desenvolvimento e aprendizagem
deindividuos com o transtorno. A abordagem psicopedagdgica visa promover a
inclusdoe o desenvolvimento pleno das habilidades cognitivas, emocionais e
sociais das pessoas. Segundo Bossa (2016), a intervengao psicopedagdgica
direcionada envolveacgdes individualizadas, que consideram as caracteristicas e
necessidades especificas de cada pessoa, € busca promover estratégias de
ensino-aprendizagem adequadas ao seu perfil.

A efetividade do tratamento psicopedagogico no TEA tem sido amplamente
reconhecida. Estudos tém demonstrado que intervencdes psicopedagodgicas
baseadas em principios comportamentais, cognitivos e sociais podem
melhorar significativamente o desenvolvimento académico, as habilidades de
comunicacgao e interacao social, e a qualidade de vida de individuos com TEA
(RAMOS; FARIA, 2011). O tratamento psicopedagogico também desempenha
um papel importante na promogao da inclusao escolar, apoiando a participagao

ativa e efetiva das pessoas noambiente educacional (PORTO, 2011).

CONSIDERAGOES FINAIS

Para resolver esses desafios, é essencial que haja um trabalho em equipe
envolvendo profissionais da educagao, da saude e da area psicopedagdgica,
garantindo uma abordagem multidisciplinar e integrada no tratamento do TEA.
Além disso, é importante promover a conscientizacdo e a sensibilizacdo da
sociedade sobreas necessidades e potencialidades dos individuos com TEA,
a fim de criar um ambiente inclusivo e acolhedor.

A validacdo das hipoteses relacionadas a eficacia das estratégias

psicopedagdgicas no tratamento do TEA pode ser confirmada pelos
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resultados positivos observados na melhoria do desempenho académico e no
desenvolvimento das habilidades sociais e comunicativas dos individuos com

TEA que se beneficiam dessas abordagens.
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A IMPORTANCIA DO ATO DA LEITURA E ESCRITA

Noeli Carvalho dos Santos

RESUMO

Este artigo tem como objetivo mostrar a importancia do ato da leitura e da escrita, vislumbrando
a leitura e a escrita como essencial para o exercicio da cidadania e compreender que as
mesmas estdo entrelagcadas com o desenvolvimento e a formagdo do individuo na sua vida
académica e social. Ressaltando também os resultados de um trabalho de intervengdo nas
praticas de ensino de leitura e escrita em rede publica e particular de ensino, nas séries iniciais
do ensino fundamental, onde o aluno € o sujeito do seu préprio conhecimento na alfabetizagao.
Através das intervengbes realizadas para a construgdao do conhecimento dos alunos, foi

possivel garantir a leitura e a escrita com atividades ligadas ao cotidiano dos mesmos.

Palavras-Chave: Leitura; Escrita; Alfabetizagdo; Familia; Escola;

INTRODUGAO

Neste estudo iremos tratar a importancia do ato da leitura e da escrita,
sendo apropriado destacar que ler, escrever e ser letrado, € meio de
participacao social. O ato de ler estimula o raciocinio do leitor, indiretamente o
faz escrever devidamente, pois a leitura possibilita o desenvolvimento da
escrita levando a crianga a expandir seu vocabulario.

Com base na compreensao da leitura, a crianca tera capacidade de
interpretar o0 mundo de um modo diferente, através dos conhecimentos
alfabéticos, tera autonomia para que se possa criar, aprender, ensinar e
evoluir. Freire ao tratar sobre leitura afirma: “leitura boa € a leitura que nos
empurra para a vida, que nos leva para dentro do mundo, que nos interessa a
viver” (FREIRE, 2003, p.5), com base nesta citacao iremos trabalhar a leitura
de forma que possa contribuir para o conhecimento escolar e familiar do aluno.

O trabalho se constituiu em estudo de caso que segundo Adelman et.
Al, (1976, p.2) é um termo amplo, incluindo “‘uma familia de métodos de
pesquisa cuja decisdo comum € o enfoque numa instancia”. Partindo desta
mesma definicdo, Nisbett e Watt (1978, p.5) sugerem que o estudo de caso
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seja entendido como “uma investigagdo sistematica de uma instancia
especifica”.

O foco de estudo de caso desse trabalho, refere-se a dois alunos de 06
e 07 anos. Um inserido na rede particular e o outro na rede publica, com
dificuldade na leitura e escrita, onde realizamos intervengdes com atividades
voltadas para estratégias da leitura, ortografia, ditados de palavras entre
outros, com o intuito de colaborar para seu aprendizado. De modo gradativo
trabalhamos as questdes voltadas para a Lingua Portuguesa, orientando-os a
assumir uma postura de reflexdo ortografica durante as atividades propostas,
bem como as realizadas em sala de aula.

O objetivo do presente estudo foi a realizagdo de intervengoes
pedagogicas, no intuito de propiciar o avango dos alunos no seu processo de
aprendizagem e construir conhecimentos sobre o funcionamento do sistema
alfabético de escrita, levando os docentes a refletirem sobre a escrita de

palavras de seu convivio social.

ALFABETIZACAO

O aluno com dificuldade na leitura e escrita possui limitagdes, havendo
necessidade de uma orientagdo direta para que possa desenvolver seus
conhecimentos, no entanto, é dificil em sala de aula devido o grande numero
de alunos que por muitas vezes apresentam dificuldades diversas. Na rede
particular o numero de alunos é diferente do que foi observado na rede
municipal, mostrando que tanto em um quanto em outro sistema de ensino,
ocorrem dificuldades semelhantes.

Para o aluno ser alfabetizado é necessario que reflita sobre a escrita e
compreenda o sistema alfabético, muitas vezes ndao é uma tarefa facil, pois
exige interesse do aluno. E preciso utilizar conhecimento convencional dos
grafemas que compdem a lingua, como por exemplo, o alfabeto mével, que foi
utilizado em uma das intervengcbes com os alunos da pesquisa, bem como ter
informagdes do conteudo do texto através de leitura compartiihada, fazer
suposicdes a serem escritas, utilizar estratégia de leitura, selecdo de palavras,
escolhendo quantas e quais letras serdo utilizadas.

(...) ndo ha proposta de uma “nova pedagogia”, ou uma “nova
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metodologia”, mas as pesquisas deixam claro que o que leva o aluno
a aprendizagem do cddigo linguistico ndo € o cumprimento de uma
série de tarefas ou o conhecimento das letras e das silabas, mas uma
compreensao e vivéncia de diversas situacbes de comunicagao.”
(FERREIRO 2010 p.16).

Esta citacdo nos leva a reflexdao sobre o conteudo apresentado nas
escolas, onde ndo se deve apenas focar na quantidade de atividades e sim no
conteudo que sera apresentado para as criangas, de modo que possa

favorecer e facilitar a reflexao do assunto que lhe foi proposto.

(...) tentar uma explicagdo dos processos e das formas mediantes as
quais a crianga chega a aprender a ler e escrever. “Entendemos por
processo 0 caminho que a crianga devera percorrer para
compreender as caracteristicas, o valor e a fungcao da escrita desde
que esta se constitui num objeto da sua atencdo” (FERREIRO,
TEBEROSKY, 1991, p. 15).

Na citagdo de Ferreiro, Teberosky, trata-se de uma proposta
construtivista, através das pesquisas realizadas por ambas, mas antes de
qualquer método eficaz de alfabetizagéo, a crianga precisa de uma bagagem
rica em variedades de discursos nos mais variados géneros. Alfabetizado é
quem sabe ler e escrever, mas o letramento vai além, é preciso que a crianga
saiba além de ler e interpretar textos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

em Lingua Portuguesa, (Brasil, 1997 p. 21).

(...) em que a razdo de ser das propostas de leitura e escrita é a
compreensdo ativa e ndo decodificacédo e o siléncio. Em que a razédo
de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a expresséo e a
comunicagao por meio de textos e ndo a avaliagdo da corregao do
produto. “Em que as situagées didaticas tém como objetivo levar os
alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem compreendé-la

e utiliza-la adequadamente”.

Com base nos PCN’s, podemos dizer que a compreensao do que lhe é

dado tem significado pratico, pois a partir disso a crianga entende o processo
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de alfabetizagdo, tendo conhecimento do significado através da leitura,
direcionando a escrita de maneira correta.

Por meio da leitura e escrita o aluno pode transformar a realidade em
que vive, opinando e refletindo em todo o contexto, podendo assim realizar

alteracdes no que achar pertinente, com autonomia.

A IMPORTANCIA DA FAMILIA NO PROCESSO ENSINO
APRENDIZAGEM

A participacdo da familia na escola é de fundamental importancia, pois
contribui para a formagao da crianca, propiciando de maneira positiva seu
desenvolvimento, pois o aluno se posta de maneira segura, sabendo que pode
contar com o respaldo de seus pais ou responsaveis para realizar suas
atividades. Sabemos que por vezes os que deveriam participar deste momento,
ndao dispde de tempo para realizar tais tarefas, transferindo esta
responsabilidade diretamente para a escola.

Neste sentindo, podemos salientar que desde a educagao escolar até a
educacdo pessoal do individuo, algumas familias destinam este dever
exclusivamente para a escola, tendo o professor que ser responsavel por
direcionar o aluno para o mundo. No entanto, devemos ressaltar que a escola e
familia devem caminhar juntas, cada um no seu dever, cumprindo suas tarefas,
mas havendo integracao entre ambas, com o intuito de direcionar o aluno para
a socializacao (...). Toda pessoa tem direito a educacgao, é evidente que os
pais também possuem o direito de que se nao forem educados, ao menos
informados no tocante a melhor educacdo a ser proporcionado a seus filhos
(PIAGET, 2007 p. 50).

A familia tem que estar envolvida no processo ensino e aprendizagem, o
que ira favorecer o rendimento escolar da crianga, visto que a crianga
permanece na escola uma pequena parte do seu dia, enquanto a outra maioria
do tempo esta no convivio familiar.

A aproximagdo dos dois contextos transforma em acgdo coletiva,
completando-se, ja que tanto o contexto familiar quanto o contexto escolar
apresentam aspectos positivos e negativos levando a crianga, a saber, difundir

o aspecto de cada uma delas. Libaneo ressalta (2000):
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(...) Educagdo é o conjunto de agbes, processos, influéncias,
estruturas que intervém no desenvolvimento humano de individuos e
grupo na relagdo ativa com o ambiente natural e social, num
determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais. (p.
22).

Segundo essa concepgao de educacgao citada por Libaneo, fica clara a
importancia de se fazer uma analise do contexto familiar, sendo enfatizadas as
responsabilidades dos pais para realizarem seu papel na educagdo, com o
intuito de direcionar e sensibiliza-los para a participagao efetiva no aprendizado
dos seus filhos.

Durante o dia a familia pode propiciar acesso a leitura e escrita através
de revistas educativas, gibis, alboum de figurinhas, revistas em quadrinhos,
baralhos infantis entre outros, favorecendo o desenvolvimento escolar do

aluno, mesmo que parega ser uma agao inconsciente vinda da familia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos perceber através deste artigo que a leitura e escrita tem que
ser trabalhadas de forma correta, nao sendo apenas decodificacdo de palavras
e escritas de simbolos. A leitura e a escrita propiciam uma maneira de
expressar as opinides e anseios a respeito do nosso cotidiano, integrando-se a
ele e modificando-o e que com este intuito a crianga possa perceber que com a
leitura e escrita ela pode compreender o0 mundo e expressar suas ideias,
podendo modificar e intervir na sociedade quando suas ideias forem colocadas
em pratica.

Através do letramento, o aluno compreende que a fungdo da escrita no
contexto social e sua relacdo no contexto escolar sdao de grande importancia,
pois ler e escrever através das praticas sociais, pode favorecer o acesso ao
conhecimento, de forma que possa interpretar de maneira objetiva os
conteudos propostos. A escola tem o papel de formar o aluno para a
construgcao da moral e da ética, ela € um lugar de circulacdo de ideologias,
proporcionando possibilidades para o exercicio da compreensdo, capacitando-
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0 para seu desenvolvimento.

Outro aspecto a considerar, em relagdo ao ambiente escolar, refere-se
ao material de trabalho colocado a disposigao dos alunos.

E evidente que com salas abarrotadas de alunos o trabalho se torna
mais dificil. O numero de alunos deve possibilitar ao professor um atendimento
individual, baseado num conhecimento de todos eles. Tanto os pais como os
professores devem estar atentos quanto ao processo de aprendizagem,
tentando descobrir novas estratégias, novos recursos que levem a crianga ao
aprendizado. Percebe-se que se os pais souberem do poder e da forga dos
seus contatos com seu filho, se forem orientados sobre a importancia da
estimulacdo precoce e das relagbes saudaveis em familia, os disturbios de

aprendizagem poderdo ser minimizados.
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AS CONTRIBUIGOES DO INTERPRETE DE LIBRAS NA
APRENDIZAGEM DO SURDO EM ESCOLAS REGULARES

Regina Gomes

RESUMO

A relevancia do estudo justifica-se na necessidade de compreender
como o bilinguismo deve ser considerado nas salas de aula regulares,
proporcionando ao surdo o desenvolvimento das habilidades e aprendizagem
de qualidade, de modo que o surdo seja reconhecido pela sua cultura e néo
deficiéncia.

Para a elaboragdo deste estudo, utilizou-se como metodologia a
pesquisa bibliografica com revisdo de literatura, a partir da leitura de livros,
revistas, artigos publicados, teses e monografias encontrados em dominios

publicos, que abordam a tematica escolhida.

Palavras-chave: Libras; inclusdo; escola.

1 INTRODUGAO

A realizagdo deste estudo buscou identificar as dificuldades e desafios
do ensino de surdos nas escolas regulares, evidenciando a Libras como a
maneira mais eficaz de comunicagao para potencializagao do desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes. A motivagcdo ocorre a partir do

reconhecimento da importdncia do intérprete de Libras nas escolas,
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acompanhando e direcionando as atividades, proporcionando a inclusdo dos
surdos.

A partir da Libras, é possivel abordar diferentes conceitos, em ambitos
racionais e emocionais, independente da complexidade, desde que a lingua de
sinais seja reconhecida em seu sentido pleno, ndo a limitando como tradugéo
da lingua portuguesa, mas determinando as caracteristicas e particularidades
da Libras, que reflete a cultura e identidade da comunidade surda
(DALL’ACQUA, 2010).

Para que a Libras chegue aos contextos educacionais, faz-se necessario
0 acompanhamento do intérprete, de modo que o estudante surdo alcance
avancgos no processo de ensino-aprendizagem a partir da facilitagdo estimulada
pelo intérprete. Neste contexto, o bilinguismo ocorre na possibilidade do surdo
aprender a partir da lingua de sinais estando centralizada no seu
desenvolvimento (QUADROS, 2014).

Diante desta realidade, este estudo objetivou identificar a importancia do
intérprete de Libras na aprendizagem dos surdos nas escolas regulares. Dentre
0s objetivos especificos, destacam-se: identificar as principais caracteristicas
da Libras e sua relevancia a comunidade surda; estabelecer o perfil do
intérprete de Libras; relacionar a importancia da educagao bilingue aos surdos;
identificar a presencga do intérprete de Libras como facilitador do processo de

ensino-aprendizagem do surdo.

2 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

A linguagem representa uma ferramenta de exceléncia para que a
comunicacao seja efetiva entre as pessoas, seja falada ou gestual. Quando o
sujeito é ouvinte, a linguagem falada aprimora-se em niveis, de modo que o
vocabulario aumenta conforme as relagbes sociais. No caso da linguagem
gestual, utilizada pela comunidade surda e intérpretes, os sinais representam
as falas e as expressbes faciais reafirmam as intengdes das conversas
(SOARES, 2013).

A comunicacdo realizada por meio da linguagem de sinais, dependendo
prioritariamente das maos, caracteriza-se como uma lingua independente, ou

seja, que nao exige tradugdo oral, tampouco determina-se como mimica.
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Sendo assim, a linguagem de sinais é classificada a partir da compreenséao de
um sinal, por um grupo de pessoas, refletindo na formalizagdo deste sinal,
descontruindo a ideia de gesto e proporcionando signos a linguagem utilizada
(KARNOPP, 2017).

Além dos signos para a comunicagao por meio de sinais, a expressao
facil também representa um importante instrumento, possibilitando a
manifestacdo de emogdes e sentimentos, cabendo aos sujeitos relacionarem
0s sinais as expressdes, ampliando a clareza e objetividade na comunicagéo
(DALL’ACQUA, 2010).

A independéncia da Lingua de Sinais caracteriza-se como dimensional,
de modo que cada pais possui uma forma de comunicagao propria, além de
nao existir correspondéncia com a lingua oral, ou seja, sinais mimicos nao
representam palavras e expressdes das linguagens de sinais (KARNOPP,
2017).

A Lingua de Sinais é conhecida pela complexidade que representa aos
ouvintes, porém para a comunidade surda, trata-se de um instrumento de
comunicacao objetivo e eficaz, realizada de forma rapida e utilizando como
canal a visdo, nao a audi¢gao (THOMA, 2012).

No Brasil, a Lingua de Sinais foi reconhecida a partir da promulgagao

das leis n° 10.436/2002 e n° 10.098/2002. Portanto, a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, segundo a legislagao vigente, caracteriza-se como um sistema
linguistico, utilizado para a transmissao de ideias e fatos, especialmente entre a
comunidade surda (DALL’ACQUA, 2010).
A Libras esta pautada na dimensao espacial, a partir da estruturacéo
semantica, sintatica e gramatical completas, mesmo que seja diferente da
linguagem oral e escrita. A Libras apresenta como caracteristica a auséncia da
fala e sons que compde a comunicagao oral, representando significados aos
surdos e reduzindo as dificuldades de aprender, a partir da possibilidade de
reconhecimento da linguagem de sinais, sem imposi¢ao da aprendizagem da
oralidade ou leitura labial, por exemplo (THOMA, 2012).

A Libras determina-se, portanto, como a forma de comunicagao entre a
comunidade surda brasileira, que ainda permite a aprendizagem de ouvintes e
intérpretes. A Libras é fundamental para o desenvolvimento das habilidades do

surdo nas diferentes dimensdes, desde social e linguistica, até cultural e
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educacional, proporcionando uma diferenciacdo entre surdos e nao surdos,
além disso, mundialmente, o conhecimento da Lingua de Sinais permite
caracterizar o surdo como bilingue (RIBEIRO, 2014).

As leis que asseguram a importancia da Libras para o sistema linguistico
no Brasil refletiram significativamente na realidade social, politica e,
consequentemente, educacional, determinando a Libras como mecanismo
imprescindivel de comunicagéo entre surdos e fundamental para conhecimento
dos ouvintes, ampliando a efetivagao da inclusdo. O acesso a Libras depende,
portanto, do ensino e formagao de surdos e ouvintes, bem como a insergao de
politicas sociais que garantam os direitos do surdo e dos intérpretes, de modo
que a Lingua seja utilizada em meios diversos de comunicagao e relagdes
cotidianas (THOMA, 2012).

A Libras, apesar de ser uma conquista aos surdos, ainda apresenta
situagdes de conflitos dentro das escolas, quando se trata de inclusao, pois a
Libras vem adquirindo espago entre intérpretes e ouvintes, porém o
conhecimento acaba restrito a comunidade surda, ou seja, quando a escola
nao tem acesso ao intérprete, o estudante surdo, que se comunica por meio de
sinais, permanece limitado as mimicas, suposi¢cdes e associag¢des entre fala e
sinais, proposta pelo professor que ndao tem dominio da Libras (SOARES,
2013).

De acordo com Dall’Acqua:

O processo de inclusdo exige uma reforma geral na organizacao dos
sistemas de ensino, ponto de partida para a inclusdo e apropriagao
da lingua de sinais, em especial para o atendimento dos alunos
surdos e emerge a necessidade dos professores dominarem
minimamente a Libras (DALL’ACQUA, 2010, p.70).

Portanto, a Libras depende de agbes sociais, politicas e educacionais
para que seja efetivamente praticada, sendo fundamental o conhecimento dos
professores para que seja uma pratica comum entre os estudantes, facilitando
assim, a formacéao de cidadaos conscientes da importancia da lingua de sinais
para inclusdo dos surdos.

A instituicdo da Libras como disciplina obrigatéria aos cursos voltados a
formacdo de professores (Lei n° 10.346, regulamentada pelo Decreto n°

5626/2005) proporcionou aos surdos a oficializagcdo da identidade e
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reconhecimento da lingua propria desta comunidade, de modo que a cultura
dos surdos seja compreendida socialmente. A promulgagao da lei permitiu a
interpretacdo dos surdos para as politicas publicas, evidenciando-os como
pessoa com perda auditiva que se comunica com o0 mundo pelas experiéncias
visuais e lingua de sinais (RIBEIRO, 2014).

A legalizagado dos direitos dos surdos, bem como o reconhecimento da
importancia da Libras em diferentes contextos sociais, sendo fundamental a
iniciacdo nos curriculos escolares, de modo que a aprendizagem esteja
garantida aos surdos e ouvintes, permite a extensdo a compreensao de que o
bilinguismo dos surdos alcance Vvisibilidade para a educagdo desta
comunidade, situagao amparada na Nota Técnica n° 62/2011, quando o MEC
prevé a organizagdo da educagao bilingue nas escolas publicas de ensino
regular (DALL’ACQUA, 2010).

Como bilinguismo da comunidade surda, define-se a possibilidade de
comunicagao por meio da Libras, utilizando-a como instrumento de
aprendizagem para acesso a cultura e identidade brasileira, além de permitir a
aquisicdo do conhecimento da lingua portuguesa, interpretada como segunda
lingua, cabendo a Libras o reconhecimento como lingua materna dos surdos.
As politicas educacionais, portanto, devem assegurar a comunidade surda os
direitos de comunicagdo em Libras nas escolas regulares (RIBEIRO, 2014).

“O trabalho escolar em Libras é realizado, principalmente, nas salas de
recurso multifuncionais, porém, sem atribuicdo de carater prioritario para o
ensino dos surdos, ja que se trata da propria definicao legislativa” (SOARES,
2013, P.39).

Portanto, apesar da promulgacédo das leis que garantem aos surdos a
comunicagao por Libras e reconhecimento do bilinguismo, a precariedade nas
escolas para regulamentagdo das politicas educacionais ainda € presente,
limitando o surdo ao trabalho em Libras nas salas de recurso multifuncionais,
devido ao desconhecimento dos professores das salas regulares para
comunicagao na lingua de sinais ou auséncia de intérpretes para acompanhar

0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes surdos.

21 O intérprete de Libras
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Contrariamente ao que o0 senso comum considera, o intérprete de Libras
nao é a voz do surdo, mas o facilitador da comunicacdo entre surdos e
ouvintes, permitindo o conhecimento e compreensao da identidade e cultura da
comunidade surda. O intérprete caracteriza-se como o intermediario entre
surdos e ouvintes, possibilitando a eficiéncia na comunicacdo e compreensao
de ambas as linguas (DALL’ACQUA, 2010).

A formacao em intérprete na Libras ndo depende apenas de estudos e
apropriagdo da lingua de sinais, mas requer o conhecimento das
particularidades da comunidade surda, bem como compreensao da cultura e
histéria dos surdos, identificando as limitagcbes, especificidades e
caracteristicas (PECHI, 2011).

O profissional intérprete representa uma figura importante na inclusado do
surdo em diferentes contextos sociais, ampliando a comunicagao entre surdos
e ouvintes, cabendo a necessidade de uma relagdo de confianga entre o
intérprete e o surdo, em ambitos profissionais e pessoais (QUADROS, 2014).

Neste contexto, o intérprete deve cumprir suas funcdes, de modo que a
interpretacdo seja uma prioridade, de modo que valores pessoais nao
influenciem a comunicacéo. Além disso, o profissional precisa manter sigilo ao
acompanhar o surdo em diferentes atividades, nao revelando as
particularidades do sujeito (MELO, 2013).

O intérprete representa a comunicacao entre surdo e ouvintes, mediando
situagdes variadas, sendo fundamental a aprimoragdo e acompanhamento nas
mudancas sociais, de modo que novos sinais sejam identificados, refletindo na
importancia de capacitagbes continuadas para a conquista de melhorias
profissionais. Além disso, a expressao facial é fundamental para o intérprete,
simbolizando as emocgdes e sensagdes, para um entendimento mais preciso,
especialmente dos surdos (PECHI, 2011).

Os primeiros intérpretes agiam de forma pratica, sem orientagdes
especificas, porém, os especialistas iniciais foram registrados na Universidade
de Genebra, em 1941, representando a primeira escola voltada a formacao de
profissionais intérpretes de linguas orais. Apenas em 1972, a formacao
estendeu-se a tradugado (QUADROS, 2014).

A traducdo e a interpretacido caracterizam-se como similares, nao

idénticas, pois a tradugao representa a necessidade de leitura e reflexdo sobre
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a lingua, enquanto a interpretagdo ocorre de forma simultdnea, cabendo ao
profissional identificar as agdes e sentimentos, transferindo a comunicagao tais
situagdes, atribuindo formas ao que sente, de modo que as mensagens
originais cheguem ao surdo, levando em consideragdo aspectos culturais e
situacionais, acima da limita¢ao linguistica (PECHI, 2011).

Portanto, o intérprete caracteriza-se como profissional bilingue, que
proporciona a comunicagao entre surdos e ouvintes, apresentando um perfil de
dominio da lingua de sinais, conhecimento da cultura e identidade da
comunidade surda, bem como formacdo académica e reconhecimento dos
orgaos de filiagcdo, de modo que seja intérprete da realidade, ndo buscando
explicar o contexto.

Em espagos educacionais, a funcdo do intérprete estda além da
comunicagcao entre surdos e ouvintes, devido a participacdo cotidiana no
processo de ensino-aprendizagem, de modo a proporcionar a facilitagdo para o
desenvolvimento das atividades, situagcdo que permite a escola nortear as
metodologias voltadas a inclusdo do surdo em contextos escolares regulares
(MELO, 2013).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou analisar a inclusdo dos alunos surdos nas escolas
regulares de Educagao Basica, a partir da identificacdo da presenga da Libras
como realidade no contexto escolar, evidenciando a importancia e necessidade
do intérprete para efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem do
estudante surdo.

A inclusdo dos surdos ocorre de forma precaria, assim como nos casos
dos demais estudantes com necessidades especiais, em que as politicas
publicas voltadas a educagdo evidenciam a necessidade de respeito as
diversidades, bem como a importancia da adaptagdo curricular, porém,
efetivamente, estas praticas ainda apresentam defasagem quanto a

implementagao, acompanhamento e regulamentagao.
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A inclusdo dos surdos, objeto de estudo deste trabalho, esta além de
acolher surdos nas salas de aula regulares, mas reconhecer a cultura e
identidade da comunidade surda, de modo que a aprendizagem seja facilitada
por meio do uso da lingua de sinais, proporcionando o sentimento de
pertencimento, bem como o reconhecimento da relevancia da Libras aos

estudantes surdos.

REFERENCIAS

BEHARES, L. E. Novas correntes na educagcao do surdo: dos enfoques
clinicos aos culturais. 62 ed. Santa Maria: UFSM, 2015.

BORGES, A.R. A inclusdo de alunos surdos na escola regular. Revista
Espaco. Rio de Janeiro, v.21, p. 63-68, 2014. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/scielo=S1413-6538200603.pdf>. Acesso em 06/08/2023.

DALL'ACQUA, M. R. A perspectiva social na emergéncia das Linguas de
Sinais: A nogcdo de comunidade de fala e idioleto segundo o modelo tedrico
Laboviano. Petrépolis, RJ: Editora Arara Azul, 2010.

FERNANDES, E. Surdez e Bilingliismo. 5% ed. Porto alegre: Mediacao, 2009.

KARNOPP, L. B. A lingua na educagao do surdo. 22 ed. Porto Alegre:
Sameyr, 2017.

LACERDA, C. B. F. A pratica pedagogica mediada (também) pela lingua de
sinais: trabalhando com sujeitos surdos. Cad. CEDES, v.20, n.50, p.70-83,
2000. Disponivel em: <http//www.scielo.br/scielo=S010132622000.htmI>.
Acesso em 06/08/2023.

MELO, A. V. S. A formacao e atuagao do tradutor intérprete de libras em
sala de aula. Aracaju : UNIT, 2013.

PECHI, D. As escolas sao obrigadas a manter um tradutor de libras nas salas
de aula para os alunos com deficiéncia auditiva? Revista Nova Escola. 2011.
Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/1588/htmI>. Acesso em
10/08/2023.

QUADROS, R. M. O tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e
Lingua Portuguesa. 32 ed. Brasilia: SEESP/MEC; 2014.

RIBEIRO, C.B. Narrativas e processos de desenvolvimento bicultural:

trajetérias escolares de surdos jovens e adultos. 22 ed. Brasilia: Monemma,
2014.

Regina Gomes



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

SOARES, M. A. L. A Educagao do Surdo no Brasil. 92 ed. EDUSF: Editora
Autores Associados, 2013.

THOMA, A. S. Representagoes sobre os surdos, comunidades, cultura e
movimento surdo 22 ed. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2012.

Regina Gomes



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

FAUVISMO: HENRI MATISSE - UMA PROPOSTA PARA O
QUINTO ANO DO CICLO INTERDISCIPLINAR

Rubia Chavasco Fuga

“‘Ha pessoas que transformam o
Sol numa simples mancha
amarela, mas ha aquelas que
fazem de uma simples mancha
amarela o proprio Sol” — Pablo

Picasso

RESUMO

Esse trabalho aborda o tema Fauvismo e seu grande representante artistico
Henri Matisse, apos explicagcdo do contexto historico e artistico da época desde
seu nascimento em 1869. Em seguida, o termo Fauvismo € esmiugado para
entdo aprofundarmos no artista Matisse que dedicou suas obras a esse grande
movimento de vanguarda. Falaremos sobre sua biografia, datas importantes e
as diversas formas de expressdes artisticas que ele criou ao longo de sua vida.
Por fim, discutiremos o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, focado na disciplina
Arte, no papel do professor, ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental e
mais especificamente no quinto ano do ciclo interdisciplinar para entao
finalizarmos com uma proposta de sequéncia didatica a ser desenvolvida com
os estudantes e transformar toda a teoria apresentada nesse trabalho em acéo,
de maneira ludica, real, motivadora e interessante para a realidade em que eles

estio inseridos.
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Palavras-chave: Fauvismo — Henri Matisse - Curriculo.

ABSTRACT

This paper addresses the theme Fauvism and one of the biggest exponents
Henri Matisse, after an explanation about the historical and artistic context of
that time since 1869, the year that he was born. Next, the term Fauvism is
developed so that we can talk about the artist Matisse who dedicated his
masterpieces to this important Vanguard movement. We are going to talk about
his biography, important dates and his many forms of artistic expressions that
the created along his life. To conclude, we are going to discuss Sao Paulo’s
city Curriculum, in Arts, the importance of the teacher, teaching and learning
Arts in the Elementary School focused in the fifth grade of the interdisciplinary
cycle so then we can finalize with a proposal of Following Teaching to be taught
with students and transform all the theory that is showed in this paper into

action in a playful way, real, motivating and interesting to their reality of society.

Word Key: Fauvism — Henri Matisse - Curriculum

INTRODUCAO

Este trabalho intitulado “Fauvismo: Henri Matisse — uma proposta para o
quinto ano do ciclo interdisciplinar” tem como objetivo apresentar o estilo
artistico denominado Fauvismo, focando no artista e por fim apresentar uma
sequéncia didatica. Serdo expostos os principais pontos deste movimento que
apesar de ter sido breve deixou sua marca profunda nos movimentos
subsequentes.

No primeiro capitulo “Contexto Histérico-Artistico e Fauvismo”
abordaremos os principais fatos que marcam a histéria desde o nascimento do

artista em 1869 e o movimento Fauvista.
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No capitulo seguinte “Henri Matisse” sera tratado o maior expoente deste
estilo, artista que trilhou varios caminhos até chegar ao Fauvismo e que, depois
do movimento ter se dissolvido n&do o abandonou completamente, ele continuou
a se aprofundar e a investigar na pesquisa da cor como tema da pintura.

“O curriculo de Arte da Cidade de Sao Paulo” é o terceiro capitulo que
discutira o curriculo, o papel do professor, como € ensinar e aprender essa
disciplina numa escola publica municipal, os Objetos de desenvolvimento
sustentavel e por fim sera apresentada uma sequéncia didatica para o quinto
ano do ciclo interdisciplinar.

O trabalho em questéo visa discutir sobre o Fauvismo, Henri Matisse e
como realizar um trabalho significativo sobre esse tema na aula de arte

baseando-se num quinto ano do ciclo interdisciplinar.

CAPITULO |

CONTEXTO HISTORIO-ARTISTICO E O FAUVISMO

Neste capitulo “Contexto Histérico-artistico e o Fauvismo” abordaremos a
linha do tempo com os principais fatos que marcaram a histéria das artes e
conceituaremos o movimento de vanguarda do século XX, determinado como
Fauvismo.

1.1. Contexto Histérico-artistico

De acordo com Strickland e Boswell (1999), se faz necessario
compreender o contexto histérico para podermos melhor entender o movimento
artistico, sendo assim comecgaremos em 1869 com o nascimento de Henri

Matisse. Observe a tabela:

1873 Aparecem as primeiras fotografias coloridas

1874 Impressionistas fazem a primeira exposi¢cdo em grupo

1886 Os impressionistas fazem a ultima exposig¢ao

1889 A torre Eiffel é construida

1891 Gauguin vai para o Taiti

1892 Rodin esculpe Balzac
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1893 Difunde-se o Art Nouveau

1895 Os irmaos Lumiére introduzem o cinema

1905 Primeira exposigcédo Fauvista. Die Brucke € fundado

1907 Brancusi faz a primeira escultura abstrata

1908 Picasso e Braque fundam o Cubismo

1908-13 | Pintores da Ash Cam introduzem o realismo

1910 Kandinsky pinta o primeiro quadro abstrato. Os Futuristas langcam

manifesto

1916 Comeca o Dadaismo

1917 De Stjil é fundado

1918 Fundagao da Bauhaus

Anos 20 | Muralistas mexicanos ativos

1920 Soviéticos abolem o construtivismo

Anos 30 | Pintores da American Scene entram em cena

1936 Realistas sociais pintam arte politica

1937 Picasso pinta Guernica

1950 Expressionismo abstrato € reconhecido

1954 Morre Henri Matisse

1.2 Fauvismo

O Fauvismo foi um dos primeiros movimentos de vanguarda do século
XX, sua
existéncia foi breve, entre 1905 e 1907. Influenciado pelos neoimpressionistas,
0 que também chamou a atencao do grupo foram as artes africanas, com seu
primitivismo, e as orientais com sua forma de representagcao diferente das
convengdes ocidentais.

Os primeiros a formarem o grupo fauvista se conheceram no estudio de
Gustave Moureau, eram eles: Henri Matisse, Albert Marquet, Henri Charles
Manguin e Charles Camoin. Depois se juntaram ao grupo André Derain,
Maurice de Vlaminck, Othon Friesz, Raol Dufy, Kees van Dongen, Georges
Braque, entre outros.

Nao havia manifesto, teorias ou normas rigidas que o artista devesse

seqguir e o grupo nem era homogéneo - eles nao tinham a intengao de formar
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um grupo organizado. A classificagdo do Fauvismo como um estilo e a
nomeacgao de seus representantes foi dada pela critica e pelo publico. Seus
trabalhos foram expostos juntos, na galeria que ficou conhecida como Le cage
des fauves - a jaula dos animais selvagens. Ha varios relatos conflitantes sobre
como e quando a palavra fauve foi primeiro usada. A melhor historia € a
tradicional: na galeria, o critico Louis de Vauxcelles notou uma estatueta
convencional circundada de todos os lados por pinturas selvagemente
coloridas, o que o levou a exclamar: “Ah, Donatello au milieu des fauves”. (Ah,
Donatello entre animais selvagens). Porém ha outra versdo que diz: [...] “A
palavra francesa fauves significa um animal selvagem grande, mas também
descreve a cor fogosa e brilhante da juba dos ledes; dai a referéncia aos
cabelos ruivos de Matisse!”, (GILOT, 1992, p. 65).

Eram utilizadas cores fortes, saturadas e sem mistura, era comum a
distorcdo dos modelos ou objetos em favor da composigao, pois o principal da
pintura era a cor em si € ndo o motivo retratado. A maior contribuicdo do
Fauvismo foi o de ter libertado a cor de seu carater naturalista. Os motivos
fauvistas eram na sua maioria alegres e de carater puramente decorativos.

Como encontramos nesta passagem:

“O entusiasmo pela arte primitiva, a retomada
do neoimpressionismo de Van Gogh e Gauguin
e a defesa da arte como expressao de estados
psiquicos,

12
de impulsos e paixdes individuais - contra o
registro impressionista da natureza por meio de
sensacgdes visuais imediatas -, aproxima o
fauvismo do expressionismo alemao,
organizado no mesmo ano de 1905 no Die
Brucke (‘A ponte’). Se isso & verdade (e o
fauvismo francés teve, como sabido, grande
impacto no movimento alemao), & possivel
observar derivas diversas nas duas produgdes
de talhe expressionista. Distantes do acento
dramatico e das figuras distorcidas, caros aos
aleméaes, os pintores franceses elegem a cor, a
luz, os cenarios decorativos e a expressao da
alegria, ao invés da dor e da angustia”.
(BIBLIOTECA DE ARTES VISUAIS ITAU
CULTURAL, 2019, p. 01)

A primeira exposicdo do grupo Fauvista foi no Saldo de Outono em

1905, onde expuseram, além de Henri Matisse:
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Albert Marquet (1875-1947)

Pintor francés, reconhecido como desenhista. Integrou o grupo dos
fauves no
Salao dos Independentes, em 1901, e no Saldao de Outono, de 1904 a 1906.

Em 1910, abandonou a cor pura pelas harmonias sensiveis.

André Derain (1880-1954)

Pintor francés. Um dos principais representantes do fauvismo optou pelo
uso de cores puras em suas obras mais caracteristicas, por volta de 1900,
ligou-se a Maurice de Vlaminck e a Matisse. Autor com Matisse de paisagens
de Collioure, em 1905.

Georges Rouault (1871-1958)
Pintor francés. Notavel por seus tracos grossos e negros e pela tematica
oriunda do catolicismo. Adepto do novo estilo, embora nao faga uso das cores

brilhantes em suas prostitutas e palhacos.

Maurice de Vlaminck (1876-1958)

Pintor francés. Um dos mais destacados representantes do fauvismo. No
inicio da carreira, adotou mais tarde estilo entre expressionista e realista. O
mais importante paisagista francés contemporaneo. Responsavel por vibrantes
paisagens, construidas, de modo geral, com aplicagao de tinta diretamente do

tubo sobre a tela.

Raoul Dufy (1877-1953)

Pintor, gravador e decorador francés. Do impressionismo se converte ao
fauvismo por influéncia de Matisse. Dufy destacou-se como um dos expoentes
do fauvismo, seu estilo foi marcado pela leveza dos tracos e valorizagao das
cores.

Contrastes tonais e a geometrizagdo da forma caracterizaram sua obra.
Ainda temos artistas que tiveram uma breve passagem pelo grupo fauvista, tais

como:

Charles Camoin (1879-1965)
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Pintor francés. Ligado ao grupo dos fauves sofreu influéncia de Cézanne

e de Renoir.

Georges Braque (1882-1963)

Pintor francés. Um dos criadores do cubismo. Apds uma fase inicial e
breve de tendéncia ainda impressionista, aderiu em 1906 ao fauvismo, com
Friesz, e submeteu-se por algum tempo ao impacto da obra de Cézanne. Seu
encontro com Picasso, em 1907, foi decisivo para que ambos formulassem um
conceito novo de espaco, rompendo com os efeitos de luz dos impressionistas
e com a perspectiva naturalista vigente na pintura ocidental desde o

Renascimento.

Henri Manguin (1874-1949)
Pintor francés. Companheiro de Matisse na Escola de Belas-Artes
integrou o

grupo de fauvistas.

Othon Friesz (1879-1949)
Pintor francés. Representante do fauvismo distanciou-se do movimento

em 1908 com uma pintura austera de composigdes classicas.

Jean Puy (1876-1960)
Foi um pintor fauvista, conhecido como um dos principais intervenientes
deste movimento artistico. Puy € igualmente lembrado como sendo um dos

primeiros fauves.

Kees van Dongen (1877-1968)

Em 1902, pintou seu primeiro retrato fauvista. Dois anos mais tarde
participou do Saldo dos Independentes e comegou a trabalhar junto com
Vlaminck e Derain. Vollard, Marchand e dono de galeria, se interessou
vivamente por usa obra e organizou sua primeira exposi¢cao individual.
Convidado pelo grupo Die Bricke (A Ponte), viajou para Dusseldorf, onde

expds suas obras junto com as dos expressionistas.
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RETRATO DE MADAME MATISSE
CONHECIDO COMO A FRONTEIRA VERDE 1905

Imagem 1
Por fim, de acordo com Frazdo (2019), o Fauvismo foi o primeiro
movimento moderno do século XX, essa corrente artistica teve seu nome
derivado do uso das cores fortes e chocantes, assim como livre tratamento da
forma de representacdo do mundo. A obra acima demonstra a primeira pintura
considerada Fauvista, € da mesma época da exposigdo no Saldao dos

Independentes, que encabeca a “rebeliao” dos fauvistas.

CAPITULO Il

HENRI MATISSE

Neste capitulo intitulado “HENRI MATISSE” abordaremos a biografia do
artista, que de acordo com Diana (2017), foi pintor, escultor, decorador,
ilustrador, gravurista e até professor de artes, no entanto, seu maior legado foi
o de ter libertar a cor de sua fungdo de segundo plano para destaca-la como
elemento pictérico importante na composigcdo. Abordaremos as datas
importantes de sua trajetoria, sua pinturas, influéncias mediterraneas, painéis

decorativos, livros ilustrados, colagens, esculturas e a capela do Rosario.
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2.1 Datas

1869: 31 de dezembro em Céteau-Cambreésis, no norte da Franca, nasce
Henri Emile Benoit Matisse.

1882: Estudos no Liceu de San Quentin.

1887: Inicio dos estudos em Direito.

1889: Primeiro emprego de advogado no consultorio de Mestre Duconseil
em Saint-Quentin.

1890; Uma apendicite o retém no leito durante um ano. A mée oferece-lhe
um estojo de pintura. Primeiras cépias de quadros. Frequenta os cursos de
desenho da escola Quentin de La Tour, continuando seu trabalho de
escrevente.

1891: Viagem a Paris: estudos preparatorios para admisséo a Escola de
Belas Artes de Paris na Académie Julian onde ensinam Bouguereau e Ferrier.

1892: Prefere o estudio de Gustave Moureau onde encontra Albert
Marquet, Rouault, e depois, um pouco mais tarde, Camoin e Manguin.

1894: Nascimento de sua filha Marguerite, com cuja mae s6 se casara em
1898.

1895: Gustave Moreau, apreciando seus trabalhos, o aceita como seu
discipulo. Viagem a Bretanha. Instala-se no n.° 19 do Quais Saint-Michel.

1896: Expde, com sucesso, no Salon da Société Nationale des Beaux-
Arts de que é membro associado: La Liseuse é comprado pelo Estado.
Segunda viagem a Bretanha onde encontra John Russel, amigo de Van Gogh e

de Monet.

1897: Morte de Mallarmé e de Gustave Moureau. Exposicdo dos Nabis na
casa de Durand-Ruel. Pinta com modelo com Marquet. Compra de Vollard Les
Trois Baigneuses de Cézanne (que oferecera ao Petit Palais em 1936), um
gesso de Rodin e uma tela de Gauguin.

1898: Casa-se com Amélie-Noémi-Alexandrine Parayre.

1900: Grandes dificuldades financeiras. Trabalha com Marquet na
decoragao do Grand Palais. A sua mulher abre uma loja de modas. Nascimento
de seu filho Pierre.

1901: Expde no Saldo dos Independentes.

1902: Expbe na casa Berthe Weil. Retrospectiva Toulouse-Lautrec.
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1903: Fundacgao do Saldo de Outono onde expde com Rouault e Derain.
Retrospectiva Gauguin, morto nesse ano. Primeiras gravuras a agua-forte.

1904: Primeira exposi¢cao pessoal na casa Vollard. Estadia de Verao em
Saint-Tropez junto de Signac e de Cross. Experimenta a técnica
neoimpressionista.

1905: Expde Luxo, Calma e Volupia que Signac compra. No Saldo de
Outono rebenta o escandalo dos Fauves. Mulher de Chapéu, que é a bandeira
deles, € comprada pelos Stein.

1906: Expbe A Alegria de Viver nos Independentes. Visita Biskra na
Argélia. Morte de Cézanne. Mostra uma escultura negra a Picasso. Primeiras
litografias e gravuras.

1907: Troca de quadros com Picasso que trabalha nas Demoiselles
d’Avignon. Luxo 1 é exposto no Saldo de Outono. Visita Padua, Florenga,
Arezzo e Siena.

1908: Abertura de uma academia nos Invalides. Viagem a Alemanha.
Exposicdo em Nova lorque, Moscou (La Toison d’Or = O Velo de Ouro) e
Berlim. Pinta a Mesa de Jantar Vermelha.

1909: Compra uma casa em Issy-les-Moulineaux. Chtchukine
encomenda-lhe A Danga e A Musica.

1910: Viagens para a Espanha.

1911-12: Viagem a Moscou para instalagdo de A Danga e A Musica.
Estuda os icones. Varias viagens a Tanger com Marquet e Camoin.

1913: Exposi¢cdes das pinturas marroquinas na casa Bernheim-Jeune.
Participagdo na Secessdao de Berlim, na Armory Show em Nova lorque,
Chicago e Boston.

1914: As obras expostas em Berlim sdo apreendidas. Encontra Juan Gris
refugiado em Collioure e ajuda-o financeiramente. Instala-se no Quai Saint-
Michel. Pinta Notre-Dame e Porta-Janela em Collioure.

1915: Exposi¢do em Nova lorque.

1916: Exposigdo em Londres. Primeiro Inverno em Nice.

1918: Encontra Renoir em Cagnes. Expde com Picasso na Galerie Paul
Guillaume. Morte de Apollinaire.

1919: Exposicdo em Londres. A Mesa Preta, com Antoinette como

modelo.
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1920: Executa cenarios e indumentaria do Chant du Rossignol para os
Ballets russos de Diaghilev. Verdo em Londres e depois em Etretat.

1921: Desloca-se entre Etretat e Paris.

1922: Série das Odaliscas.

1924: Exposigdo em Nova lorque, retrospectiva em Copenhague.

1925: Viagem a Italia. Figura Decorativa em Fundo Ornamental.

1927: Recebe o Prémio Carnegie em Pittsburg. Exposi¢cao na casa de seu
filho Pierre Matisse em Nova lorque.

1930: O Dr. Barnes encomenda-lhe A Danca. Albert Skira pede-lhe que
ilustre as Poesias de Mallarmé. Viagem ao Taiti, Nova lorque e Sao Francisco.
Regresso por Suez. Membro do juri do Prémio Carnegie. Picasso recebe este,
depois dele.

1931: llustra as poesias de Mallarmé, expde em Paris, Basiléia e Nova
lorque.

1932-33: Segunda versado de A Danca e viagem a Merion para se instalar.

1934-35: Lydia Delectorskaia posa para Nu Cor-de-Rosa.

1937: Cenario para Rouge et Noir dos Ballets russos. Sala especial para a
exposic¢ao dos Mestres da arte independente no Petit Palais.

1938: Cenografia e vestuario para o ballet “Vermelho e Negro”’, de
Chostakovich, exposi¢cdes com Picasso e Braque em Oslo, Estocolmo e
Copenhague.

1940: Separa-se de Amélie. Pinta A Blusa Romena e O sonho.

1941: Operado de uma grave afeccgao intestinal na clinica do professor
Leriche, em Lyon. llustracdo do Florilege des Amours de Ronsard e de
Pasiphae de Montherlant.

1943: Instala-se em Vence, villa Le Réve, onde residera até 1948.

1944: Comeca a série dos papéis a guache e colados que formam a
ilustracdo de Jazz pulicado por Tériade em 1947. Trabalha na ilustragdo das
Fleurs du Mal de Baudelaire. A Senhora Matisse é presa e a sua filha
deportada por atos de resisténcia.

1945: Retrospectiva no Saldo de Outono. Expde com Picasso no Victoria
and Albert Museum, em Londres. Expde na casa de Maeght as suas recentes
telas com fotografias dos estados sucessivos delas.

1947: Recebe a Legido de Honra. Morte de Bonnard e de Marquet.
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1948: Decora a capela do Rosario do convento dominiciano de Vence.

1950: Grande prémio de pintura na XXV Bienal de Veneza.

1951: Inauguracao da Capela de Vence. Léger executa os vitrais da igreja
de Audincourt. Exposicoes no Museu de Arte Moderna de Nova lorque, em
Cleveland, Chicago, Sao Francisco e Toquio.

1952: Inauguracédo do Museu Matisse em Cateau-Cambrésis. Série do Nu
azul.

1954: 3 de novembro; morte de Henri Matisse. Repousa no cemitério de

Cimiez num terreno oferecido pela cidade de Nice.

2.2 Biografia

Henri Emile Benoit Matisse nasceu em 31 de dezembro em Coteau-
Cambrésis, no norte da Franga, seu pai era negociante de cereais e como um
provinciano seu destino era o de ajudar o negdcio da familia. De acordo com
Frazdo (2019), aos 18 anos foi enviado a Paris para estudar Direito, ao
terminar seus estudos voltou para sua cidade onde logo arranjou emprego em
um escritério de advocacia. Como na época ndo existia a datilografia para
agilizar o servigo, ele tinha de copiar os documentos manualmente e como era
uma tarefa ingrata, para se divertir, Matisse colocava nos documentos fabulas
de La Fontaine. Aos 21 anos teve uma crise de apendicite, o que o obrigou a
ficar na cama se convalescendo por algum tempo e para se distrair sua mae o
presenteou com uma caixa de tintas e um livro— o Manual Geral de pintura a
6leo de Goupil.

Segundo Diana (2017), Matisse acabou tomando gosto por esse
passatempo e comecgou a dedicar pelo menos uma hora antes do trabalho para
a pintura. Teve também instrucdes de mestres da escola téxtil de Saint-
Quentin. N&ao foi facil convencer seus pais de que o que queria era ir para Paris
estudar pintura, eles ndo acreditavam que esta podia ser uma carreira mais
estavel do que a de advocacia. Em 1892 Matisse finalmente chega a Paris,
com o consentimento de seus pais, para estudar pintura.

Seu inicio foi tardio, ja tinha quase 23 anos, o que difere de muitos
grandes artistas que desde a infancia ja desenhavam, estudavam pintura e ja

tinham tido maior contato com arte do que o ja adulto Henri Matisse.
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Quando em Paris se matricula na Académie Julian para se preparar para
os exames da Ecole des Beaux-Arts, acreditando que assim conseguiria abrir
as portas para uma carreira tranquila e bem sucedida a maneira tradicional.

Na Académie Julian ouviu de seu professor, o artista Bouguereau, que
nunca conseguiria desenhar. De tanto ter de ficar copiando coisas sem sentido,
Matisse deixou a Académie. Comecou a trabalhar por conta propria no patio da
Ecole des Beaux-Arts, onde esperava que algum professor o visse e o
aceitasse como aluno.

Assim aconteceu com Gustave Moreau, que mesmo Matisse nao
passando em todos os testes, foi admitido em sua classe. La conheceu Albert
Marquet, Henri Charles Manguin e Charles Camoin, os primeiros a se juntarem
no movimento fauvista. Matisse passou varios anos sendo aluno de Gustave
Moreau, quando o seu mestre faleceu, o professor que o substituiu pediu que
ele se retirasse da aula, pois ja estava muito velho para frequenta-las. Apos
sua saida da Ecole des Beaux-Arts abre um atelié@ com André Derain.

Matisse ao contrario dos outros, ndo desprezava os grandes mestres, ia
pacientemente ao Louvre copia-los, sempre experimentou diversos estilos e
teve uma grande base teodrica, isso fez com que quando abriu sua escola de
pintura, os alunos ficassem surpresos ao encontrarem um professor tradicional
ao invés de um maluco liberal. Ele levava tdo a sério seus principios e tinha
uma postura tao correta que acabou sendo o lider natural dos Fauvistas e certa
vez André Derain pediu a Matisse que fosse a sua casa convencer seus pais
de que a carreira de artista era respeitavel.

No comecgo de sua carreira passou por algumas dificuldades financeiras,
o que o fez trabalhar como decorador de frisos e sua esposa a abrir uma loja
de moda para ajudar no orgamento. Ao comecar expor no Saldo da Sociedade
Nacional de Belas Artes e ter um quadro comprado pelo governo para a casa
presidencial, a tela “A leitora”, sua carreira comeca fluir e é convidado a se
associar na Sociedade Nacional de Belas Artes. Contudo quando o Fauvismo
explodiu no Saldo de Outono, os membros da Associagdo ficaram téo

chocados que expulsaram Matisse.
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ALEITORA 1894

Imagem 2

Porém, nada desanimava a fé de que este era o seu caminho, continua
com sua disciplina invejavel e sua curiosidade permanente em busca de um
estilo préprio fazendo com que ele seja reconhecido como um supremo
colorista e idealizador de uma arte tranquila, harmoniosa e agradavel, néo
sendo influenciado e nem abalado pelos acontecimentos do seu tempo. Era um
artista cuidadoso, prudente e paciente, que ndo descansava nunca. Seus
trabalhos eram elaborados a partir de muitos estudos e experimentos (na
maioria em tamanho natural). Por tudo isso Matisse € considerado, ao lado de
Picasso, um dos grandes génios da pintura do século XX.

Tucker (1999) diz que a posicao central de Matisse na arte Moderna foi
sustentada e conquistada porque ele conhecia as boas e essenciais qualidades
em cada ramo das artes plasticas, assim como isolar e desenvolver tais
qualidades.

Tanto no quadro de cavalete quanto na decoracdo mural ou desenho
feito por diferentes meios, a atitude do artista com essas modalidades estava
fundamentada na independéncia delas. Respeitando a tradicdo, seus meios e
feitos, atitude de pensamento, método de trabalho adequado, o fator que as

unifica consiste apenas na confianga e intuicdo do artista.
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2.3 Pinturas

No inicio de sua carreira Matisse tinha certa influéncia de Cézanne,
Gauguin, Van Gogh e os pds-impressionistas. Comegou com um estilo que se
aproximava dos Impressionistas e sua primeira obra exposta foi “A mesa de
jantar”. Antes de iniciar o movimento que iria mudar de vez sua carreira, flertou
com influéncias sofridas por Chardin, como na obra “Mesa com livros”;
Cézanne, de quem comprou obras, cuja influéncia repercute na tela “Homem
nu ou escravo”; com Paul Signac arrisca uma tendéncia pontilista onde
podemos ver em “Luxo, Calma e Volupia”. Até chegar a primeira obra
considerada Fauvista como “Retrato de madame Matisse”, ver imagem 1,
conhecido como “A fronteira verde”.

Sempre em busca de um estilo que lhe agradasse, Matisse sob
influéncia de Juan Gris pesquisou o Cubismo no intitulado “A licdo de piano”
Embora tenha experimentado diversos estilos, Matisse acabou preferindo criar
0 seu, uma simplificagdo da forma cada vez maior e 0 emprego de cores
distintas da realidade, mas de acordo com uma ordem interior. Como disse
para seus alunos nas aulas que deu entre 1907 e 1909: “Nado se devem
estabelecer relacbes de cor entre o modelo e o quadro; devera considerar
unicamente a equivaléncia existente entre as relagcées de cor de seus quadros

e as relagdes de cor do modelo”, tradugéo de Berta Silveira (1995).

AMESA DO JANTAR 1897

Imagem 3
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MESA COM LIVROS 1890

HOMEM NU OU ESCRAVO 1900

Imagem 4 Imagem 5
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ALICAO DE PIANO 1916

Imagem 6 Imagem 7

Apds a exposicao Fauvista no Saldao de Outono de 1905, o escandalo
fauve foi inevitavel, Matisse foi ridicularizado, mas ndo cedeu as criticas e
continuou aprofundando cada vez mais seus estudos relativos a cor e a
simplificagdo das formas, dando um carater decorativo as suas obras, sem se
preocupar com problemas, angustias ou turbuléncias. Sua maior preocupagao
era de que seus quadros fossem um descanso para os olhos, um paraiso
perdido que se podia contemplar através da tela. Matisse ia se interessando
cada vez mais pelas possibilidades da cor como elemento pictérico que poderia
ser utilizada como planos justapostos. Podemos perceber isto na obra “A

alegria de viver” e nesta analise de Génios da Pintura (1967):
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AALEGRIA DE VIVER 1905
Imagem 8

Matisse € chamado de apodstolo de formas otimistas, pois toda sua
pintura apresentada com pinceladas vibrantes, amplos planos chapados,
serenos ou alegres, quentes e atraentes. Sua obra é encantada e envolvida
pela luz. A esséncia de suas obras obedece a uma exigéncia que é a
composicao. Tudo é sacrificado a exigéncia formal, ou seja, objetos e pessoas
ocupam o lugar na tela e se materializam seguindo a determinacdo da
estrutura.

Deste modo, tudo que é colocado na obra € apenas um pretexto que o
artista usa para construir composi¢des formalmente impecaveis. Eles estao no
quadro, nao somente pelo valor de sua forma, e tanto isso € demonstrado que
Henri Matisse em sua fase adulta praticamente sai dos recintos fechados para
buscar inspiracoes, ele retrata recintos internos, onde cada recanto pode ser
ocupado por algum objeto.

E pouco interessa ao artista se as formas que preenchem os ambientes
sejam emprestadas por naturezas-mortas ou pessoas. A vibragdo das tintas
puras, com intensa claridade, revela o temperamento juvenil do mestre, com
enfoque na cor como linguagem unica, e a forma, a melhor maneira de difundir
a mensagem do otimismo, colhida nos aspectos do dia a dia da vida,

depurados pela pureza pictdrica, desinteressada pelo conteudo.

2.4 Influéncias Mediterraneas
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Em 1906 Matisse faz uma viagem para a Argélia, onde comprou telas e
ceramicas, objetos que o faz se interessar cada vez mais pelos padrdes
decorativos. Matisse ainda voltaria a Argélia mais duas vezes, em 1912 e 1913,
junto com a viagem que fez ao Marrocos; foram experiéncias que repercutiram

em telas que retratam odaliscas e em outra com motivos de estampas.
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O CAFE ARABE 1913 O RIFENHO EM PE 1913

Imagem 9 Imagem 10

ODALISCA SENTADA COM BRACOS PARA CIMA
(POLTRONA COM LISTRAS VERDES) 1923

Imagem 11 Imagem 12

2.5 Janelas
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Matisse sempre se interessou muito por janelas e o que elas podiam
revelar, as vistas das janelas ora podiam enganar o espectador com fusdes da

decoragao para com o exterior, ora podiam mostrar uma paisagem ao longe.

JANELA ABERTA, COLLIOURE 1905 HARMONIA EM VERMELHO 1908

Imagem 13 Imagem 14

2.6 Painéis decorativos

Suas obras-primas foram os painéis decorativos “A danc¢a” e “A musica’,
feita por encomenda de um colecionado russo chamado Serguei Schuskin, que
ha havia comprado “Harmonia em Vermelho” e pretendia decorar as escadarias
de sua casa. Matisse surpreende com painéis que alcangavam um novo
patamar em sua carreira, as formas sao compostas com a maxima economia
de meios e com a maxima exploragdo da cor. Schuskin, porém, hesita em
colocar os painéis em sua casa por achar que havia muitos nus e que isso era
indecoroso.

Apds certa magoa de Matisse e remorso de Schuskin, este volta atras e
finalmente pendura os painéis. Em 1930, Alfred J. Barnes lhe encomenda a
decoracgao de trés grandes vitrais para a fundagdo que leva seu nome numa
cidade da Pensilvania nos Estados Unidos, este como Schuskin, também havia
adquirido obras de Matisse. A possibilidade de casar sua pintura com uma
utilidade decorativa (coisa que ele sempre almejou), fez com que Matisse
retomasse o tema de “A danga”. Apesar de trabalhar na Franga, Matisse fez

questdo de fazer o painel em escala real, mas deram a medida errada dos
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espacos — 0 que so foi percebido na colocacdo — e Matisse teve de refazer o
trabalho. O painel abaixo foi recolhido e ndo ha qualquer reprodugao colorida

da versao definitiva — decisao tomada pelo proprietario.

A DANGA VERSAO DEFINITIVA 1910

A DANGA 1930-32

Imagem 15

De acordo com Barbosa (2009), além do painel “A danga” ele também
deixou de lado a pintura, nos anos 40, e entregou-se apenas a trabalhos
decorativos, como os cartdes para as tapecarias Polinésias e maquetes para
painéis estampados sobre linho. Expressao e decoragao, para Matisse, seria
uma mesma unidade, uma mesma coisa, o ultimo termo estaria condensado no
primeiro. A ligdo que ele nos deixou € que um grande artista tem de olhar para
a vida sem nenhum preconceito, e as obras de Matisse e sua trajetoria

comprova esse ponto de vista.
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2.7 Livros ilustrados

Matisse por volta dos anos 30 é convidado a ilustrar uma nova edigao
dos poemas de Mallarmé, pelo editor suico Albert Skira. Suas ilustracdes
consistiram em uma série de gravuras que eram uma composi¢cdo grafica a
favor do livro, ja que o texto formava uma area “preta” ele decidiu ilustrar em
“branco”. Os desenhos eram feitos com linhas bem finas, complementando o
texto e as margens para ndo confrontarem com a massa preta da mancha
grafica. As imagens fugiam das habituais encontradas nas suas telas, ele fez
um cisne, um barco, uma cabecga feminina com cabelos encaracolados em
volta e os retratos de Edgar Allan Poe e Baudelaire.

Apos este empreendimento Matisse ainda ilustrou Ulisses de James
Joyce, Pasiphaé de Henry de Montherlant (que neste caso era o contrario das
ilustragcdes de Mallarmé - ilustradas em preto - ja que o texto continha muitas
areas em “branco”), uma antologia de poemas de amor de Ronsard, poemas
de Charles d’Orleans (neste ele ilustrou, selecionou os poemas e os escreveu a
mao) e o ponto maximo de seu trabalho como ilustrador de livros, foi o seu
proprio: Jazz. Matisse também ilustrou mais quatro livros ndo muito mais
importantes que estes mencionados acima. Jazz foi iniciado em 1943 e
publicado em 1947, Matisse ilustrou e o escreveu a mao. O texto também foi
uma criagao sua e consistia em reflexdes sobre arte, amor entre outras coisas.
A funcao do livro era simplesmente visual, que continham suas memoarias sobre
circo, folclore e viagens. Como vemos nas imagens: “Cavalo, tratador e

palhago”, “O enterro de pierrot”, “A lagoa”, “O cowboy”, “Icaro” e “O destino”.

PASIPHAE ABRACANDO UMA OLIVEIRA 1952

TENEBRES DE MOI-MEME, JE M'ABANDONNE A VOUS 1944
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CAVALO, TRATADOR E PALHACO 1947 O ENTERRO DE PIERROT 1943

Imagem 18 Imagem 19

ALAGOA 1944 O COWBOY 1943-44

Imagem 20 Imagem 21
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Imagem 22 Imagem 23
2.8 Colagens

Devido a problemas de saude (uma grave cirurgia no estdbmago), seus
ultimos anos foram passados principalmente na cama, ndo podendo ficar muito
tempo em pé, Matisse se viu obrigado a deixar a pintura um pouco de lado e
passa a desenvolver uma técnica que consistia em pintar papéis com guache,
recorta-los e depois cola-los em algum suporte. Isso possibilitou que ele ndo
parasse totalmente de produzir e de investigar a cor como sempre aconteceu
em sua carreira.

Matisse ja havia utilizado essa técnica no processo de elaboragcdo do
quadro “A Dancga” e no livro ilustrado Jazz. O que conferia originalidade ao
processo das colagens de Matisse era justamente o pioneirismo em elevar este
trabalho manual e muitas vezes desprezado ao nivel de arte. Quando comecgou
com esta técnica, ela era somente um auxiliar na diagramacéo dos murais,
depois ele utilizou a técnica em tapecarias, mantas, ceramicas e vitrais. Suas
colagens revelam cores fortes, formas simples e cheias de movimento que
caracterizam seu estilo como em “Nu azul” e chegam até a penetrar no

abstracionismo como em “O caracol’.

N 5
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ANIMAIS MARINHOS 1850

MIMOSA 1949-51
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Imagem 24 Imagem 25

NUAZUL 1952

O CARACOL 1953

Imagem 26 Imagem 27

2.9 Esculturas

Henri Matisse também enveredou pelo mundo da escultura, somente
dez anos apos ter iniciado sua carreira como pintor, ndo objetivando a
monumentalidade e nem impressionar as pessoas. Suas esculturas sao
pequenas e transmitem calma, sua falta de habilidade técnica nao
comprometeu o desenvolvimento de pegas interessantes e com um estilo entre
o tradicional e seu estilo proprio, apesar de ter se esforcado muito para
conseguir se acostumar com o trabalho tridimensional.

Sua ideia era de que as esculturas o ajudassem na pintura, e muitas de
suas obras sairam de quadros como a peca “Nu reclinado”. Temos uma visao
mais abrangente das esculturas de Matisse, que segundo Tucker (1999), até
1990, com excecgao da obra figurativa e académica, a maior parte das pinturas
de Matisse havia sido paisagens, interiores e naturezas-mortas. Eles estava
vivenciando uma série de influéncias e estilos, sem encontrar uma area grande
o bastante para conter-lhe a ambigao crescente. Matisse iniciou na escultura
porque queria incorporar a figura a sua arte, e ela era o0 modo mais direto de
aproximar-se dela, o artista precisava da continuidade, do prolongamento do
trabalho, em seus dois primeiros projetos de escultura principais, que sao eles
“O jaguar — segundo Barye” e “O escravo’.

O autor ainda afirma que ele buscava estabilidade psicolégica numa

época em que suas ideias sobre pintura estavam mudando num ritmo muito
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acelerado, ele buscava luz e sombra num objeto, para munir-se de uma
experiéncia cada vez mais dificil de recapturar na pintura, uma vez que ele
havia aceitado a tendéncia historica a planaridade que tinha iniciado com o
impressionismo.

Por fim, nessa época, a escultura Ilhe proporcionava uma area para
expressao de suas emogodes e sentimentos de uma violéncia e intencidade que
jamais reaparecerao tao abertamente em sua obra. O primeiro grupo de
escultura que o artista fez, entre os anos de 1899 e 1903, foram: “O jaguar”, “O
escravo”’, “Busto de uma mulher velha”, “Estudo de um pé”, “Cavalo”,
“Ecorché”, “Madeleine | e II”, exibe um grande leque de temas e tratamento

unicos e extremamente expressivos em sua arte.

NU RECLINADO | 1907

Imagem 28
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1 &

O ESCRAVO 1900-04 FIGURA SENTADA COM MAO
DIREITA NO CHAO 1908

Imagem 29 Imagem 30
A SERPENTINA 1909 AS COSTAS 11909
Imagem 31 Imagem 32
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CABECA DE JEANNETTE L 1L, lll, VEV 1910-13

Imagem 33

2.10 Capela do Rosario

Matisse quando sofreu a cirurgia no estdbmago e ja perto de seus anos
finais foi cuidado por uma freira, chamada Monique Bougeois, que o auxiliava
na tarefa dos papéis recortados e acabou o encarregando de cuidar da
decoracgao da capela das freiras dominicanas em Vence. Tarefa essa que ele
acatou com muito gosto, considerou como o maior empreendimento de sua
vida e que tinha muita relagdo com seus trabalhos decorativos. Para a capela,
Matisse, elaborou vitrais coloridos que refletem nos painéis de azulejo cores
combinando amarelo, verde e azul que fazem uma referéncia a Arvore da Vida,
painéis em azulejo com motivos de S&do Domingos, a Virgem e o Menino e a
Via Crucis, todos desenhados somente com tracos pretos caracteristicos de
seu estilo, para absorverem a luz dos vitrais. E ainda desenhou os

instrumentos da liturgia.

AVIRGEM E O MENINO

VIA CRUCIS

Rubia Chavasco Fuga



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

Imagem 34 Imagem 35

VITRAL A ARVORE DA VIDA

Imagem 36
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Por fim, apesar de ter tido inicio tardio, Henri Matisse foi um artista muito
produtivo e ativo, sempre em busca do seu estilo, teve muitas experiéncias
com diversos artistas e fez as suas proprias. Fez pinturas, esculturas,
decoragdes, ilustracdes, tapecgarias, ceramicas, gravuras, colagens e
desenhos. Quando a doenga ja o incapacitava de trabalhar em pé, ele arranjou
uma maneira de se manter produzindo: suas colagens s&o cheias de energias
e cores.

Ja nos anos finais, Matisse mais do que nunca produziu e fez seu maior
empreendimento: a decoracio da capela do Rosario em Vence. Isto prova mais
do que nunca que ele merece o lugar de destaque que recebeu quando, por
exemplo, o Museu de Arte Moderna de Nova lorque inaugurou com um grande
acervo seu e uma retrospectiva, isto comprova que o artista € um dos maiores

pintores do século XX.

CAPITULO 1l

O CURRICULO DE ARTE DA CIDADE DE SAO PAULO

Nesse capitulo intitulado “O curriculo de Arte da cidade de Sao Paulo”
abordaremos o curriculo como o proprio titulo diz, com o objetivo de propor
uma sequéncia didatica sobre Henri Matisse e o Fauvismo para os alunos do

quinto ano do Ensino Fundamental | do ciclo interdisciplinar.

3.1 Curriculo de Arte para a cidade de Sao Paulo e o professor

De acordo com S&o Paulo (2017), o ponto de partida ao se pensar em
curriculo € sublinhar que o professor € seu mediador, 0 agente que o
movimenta pela acdo. Essa mediacdo ndo deve ser mecanica entre os
documentos oficiais que dispdem acerca do ensino de Arte, a legislacédo
vigente e os estudantes.

O professor ao pensar no curriculo deve se inserir num permanente
processo de criacdo, de maneira ludica, criativa, inventiva, com fruicdo e

nutricao estética, ou seja, deve ser um mediador ativo.

“As agdes artisticas propostas e compartilhadas in
loco entre professor e estudantes tornam as
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escolas vivas, em movimento constante de
dialogos entre Arte e sociedade; elas trazem de
volta ao(a) professor(a) sua fungdo de artista, de
artista/docente. Com isso, o(a) professor(a) de
Arte ndo se entende somente como o
intermediario, um mediador, um facilitador entre o
mundo da Arte e o mundo da escola; ele(a) é
também uma fonte viva para que estudantes
experienciem de maneira direta as relagdes entre
o circuito social da arte e a escola” (SAO PAULO,
2016, p.19)

Ao pensarmos nas formacgdes e experiéncias tdo heterogéneas dos
professores da rede publica municipal, o curriculo nos permite “a possibilidade
de criar percursos de aprendizagem com énfase em sua linguagem de
formacgao especifica, focalizando conceitos e praticas gerais da area de Artes”.
(SAO PAULO, 2017, p.64)

Deste modo, o curriculo acolhe as necessidades dos profissionais,
coloca o professor como mediador de todo o processo ensino-aprendizagem e
possibilita a iniciacdo, desenvolvimento, assim como o aprofundamento

artistico nas quatro linguagens pelos estudantes.

3.2 Ensinar e aprender Arte no Ensino Fundamental

O primeiro ponto que o curriculo destaca é a autonomia da Arte como
componente curricular, ela ndo € um tema transversal ou um acessorio das
demais disciplinas. Segundo S&o Paulo (2017), o ato de ensinar e aprender
Arte no Ensino Fundamental transcorre no ambito de seus conhecimentos
especificos e ndao como auxiliar de outros estudos.

Ao ensinarmos Arte desenvolvemos em nossos meninos e meninas a
leitura da lingua estética do mundo, aproximando-os dos signos sonoros,
visuais, motores, textuais, gestuais, tateis e verbais que levam a estesia de
nossos sentidos a estética das criagdes. Arte € o componente curricular capaz
de compreender a cultura em sua dimensao estética, porém ela € muito maior
que isso, pois com ela incluimos “a ressignificacdo, a expressao, a vigilia
criativa, a manipulagao inventiva dos elementos que constituem as linguagens
artisticas e as relagdes entre arte e vida, arte e sociedade, bem como arte e
identidade”. (SAO PAULO, 2017, p. 66)
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A experiéncia artistica na escola promove o exercicio da liberdade, tanto
na forma dos signos culturais quanto no aspecto criativo. Arte para o mundo,
mas seu territério € o universo e nele tudo € possivel existir, ha multiplas e
diversas possibilidades ao trazemos para dentro da unidade escolar

respeitando os tempos e espacgos.

3.3 O ensino de arte no quinto ano do ciclo interdisciplinar

S&o Paulo (2017) diz que neste ciclo a relagcdo da Arte ndo ocorrera
somente interdisciplinarmente, mas também de modo intradisciplinar. O
professor permitira um trabalho com todas as linguagens, possibilitando
movimento dentro e fora da linguagem, objetivando a repercussé&o no outro e
em si, a reflexdo e o dialogo entre as diversas areas e componentes
curriculares, sempre em consonancia com as relagdes, contexto e ampliagao
de saberes.

Deste modo, escolhemos o quinto ano da rede publica municipal da
cidade de Sao Paulo para preparar uma sequéncia didatica considerando o
curriculo e o Fauvismo discutido nesse trabalho.

O quadro abaixo, retirado do Curriculo da Cidade — pagina 84 demonstra
os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento para o 4° ano do Ensino

Fundamental |, ciclo interdisciplinar, no campo das Artes Visuais.
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ARTES VISUAIS
Campos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
Conceituais de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
LINGUAGENS Elementos da linguagem | (EFO4ADT) Identificar alguns elementos estruturantes das artes visuais.
ARTISTICAS
(EFO4AD2) Fazer escolhas e uso de elementes da linguagem
e articuld-los.
EXPERIENCIA Produces artisticas (EF04A03) Conhecer e interagir com obras artisticas originais
ARTISTICAE locais, regionais, em instituicdes culturais.
ESTESICA nacionais e
intemacionais (EFO4AD4) Estabelecer relacBes entre a producao artistica
e a cultura visual de diferentes tempos, locais e contextos.
Arte e sociedade (EF04A05) Conhecer e se perceber na interacdo artistica
£ estética com o outro.
Registros formais (EF04A06) Aprender a fazer registros a partir de objetos artisticos
e nao-formais e acdes efémeras nas manifestacoes artfsticas.
PROCESSO Registros formais (EFO4AOD7) Produzir artisticamente, utilizando diferentes materialidades
DE CRIACAD e nao-formais e procedimentos.
SABERES Producdes artisticas (EF04A08) Conhecer e explorar diferentes repertdrios da linguagem,
E FAZERES locais, regionais, analisando os papéis de profissionais das artes visuais e suas funcdes na
CULTURAIS nacionais e construcdo e producdo do conhecimento em arte.
internacionais

A sequéncia didatica sobre Henri Matisse e o Fauvismo considera todos
os itens mencionados anteriormente em relagdo ao curriculo de Arte, ao papel
mediador do professor, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, assim
como 0s campos conceituais, objetos de conhecimento e os objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento.

3.4 O Curriculo e os Objetos de Desenvolvimento Sustentavel

O curriculo da cidade de Sao Paulo incorporou os Objetos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) pactuados na Agenda 2030 pelos paises-
membros das Nacbdes Unidas. Eles sdo de extrema importancia, pois sao
trabalhados como temas inspiradores de maneira conjunta e articulada com os
objetos de aprendizagem.

Professores e estudantes sao os protagonistas na materializagao das
ODS que tem como objetivo promover maior cooperagado entre a comunidade
escolar e os diferentes atores sociais, assim como compartilhar conhecimento

e pratica.
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Para a sequéncia didatica de Henri Matisse e o Fauvismo para o quarto
ano do Ensino Fundamental | serdao abordados os seguintes ODS: educacéo
de qualidade; paz, justica e instituicdes eficazes; redug¢ao das desigualdades e
emprego digno e crescimento econémico.

O primeiro objetivo “Educacao de Qualidade”, de acordo com a Agenda
2030 (2019), visa a promogao de uma educagao inclusiva, igualitaria e baseada
nos principios de direitos humanos e desenvolvimento sustentavel. O
empoderamento dos individuos ampliando as oportunidades das pessoas mais

vulneraveis.

EDUCAGAODE
QUALIDADE

Imagem 39

Ja o segundo, “Paz, justica e Instituicdes Eficazes”, promove sociedades
pacificas, inclusivas e fortes para o desenvolvimento humano sustentavel e

proporcionar a justica baseados no Estado de Direito.

INSTITUIGOES
EFICAZES

1 PAZ, JUSTICAE

()4
-

Imagem 40

“‘Reducéo das desigualdades” é o terceiro item abordado no curriculo na
parte de Artes Visuais, tem como objetivo reduzir a desigualdade dentro dos

paises e entre eles, expandindo as possibilidades e habilidades das pessoas.
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1 REDUGAODAS

DESIGUALDADES

Imagem 41

Por fim, o ultimo ODS é “Emprego decente e crescimento econdmico”,
que segundo a Agenda visa promover o crescimento econdmico sustentado,
inclusivo e sustentavel, o emprego pleno e produtivo e trabalho decente para

todos.

TRABALHO DECENTEE
CRESCIMENTO
ECONOMICO

i

Imagem 42

Os ODS visam um processo ensino-aprendizagem relacionado com o
mundo real no qual a sociedade contemporanea esta inserida, quando o
professor de Arte trabalha com todas as linguagens, possibilita que elas se
movam dentro e fora da linguagem, “permitindo assim a reflexdo, a
repercussdao em si e no outro, o dialogo entre as areas e os componentes
curriculares, observando: o contexto, a ampliagao de saberes e as relagdes”.
(SAO PAULO, 2017, p. 83)

3.5 Sequéncia Didatica
Para que essa sequéncia seja eficaz, utilizaremos a proposta triangular

de Ana Mae Barbosa, que de acordo com Corréa e Oliveira (2018), busca uma

aprendizagem mais significativa, foca na abordagem metodoldgica adotada
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pelo professor em suas aulas praticas, a fim de ndo engessar o processo, ela

nos permite liberdade para obter conhecimento critico reflexivel.

CONTEXTUALIZAR

APRECIAR : PRATICAR

Imagem 44

No primeiro momento, os alunos serdo convidados a praticar numa
perspectiva na qual eles primeiro fardo as atividades e depois ocorrera a
contextualizagdo. Os alunos irdo realizar registros formais e ndo formais ao
produzirem  artisticamente, utilizando diferentes  materialidades e
procedimentos.

Corréa e Oliveira (2018) dizem que no eixo da producao esta o processo
de criacao, nele o estudante torna-se autor e precisa mobilizar conhecimentos
sobre as linguagens para transformar em invengdes artisticas.

Os meninos e meninas receberdao cada um uma folha de papel A3 e
terdo acesso a diversos materiais como papéis de cores e texturas variadas,
revista, sucatas, cola, tesoura, canetinha, giz de cera, lapis de cor, lapis,
apontador e borracha. Eles serdo incentivados a criarem uma obra com cores
vibrantes de maneira pura e livre tratamento da forma na expressédo do mundo,
esse é o conceito de Fauvismo, porém os alunos ainda nao terdo acesso a
essa informacao. Eles irdo desenvolver composi¢cdes, combinando os
elementos da visualidade em exploragbes de conceitos (bidimensional,
tridimensional, movimentos, profundidades e outros).

Ao final do processo de criagao sera realizada uma visita ao Museu de
Arte de Sao Paulo (MASP) no qual os alunos poderéo ter contato com diversas
obras inclusive as de Henri Matisse. Nesse momento, eles conhecerao e
poderdo interagir com obras artisticas originais em institui¢ées culturais.

Ao retornarmos para a sala de aula, eles irdo apreciar obras de Mauricio

de Souza intitulada “Turma da Mobnica em quadrbes”, as imagens serao
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expostas utilizando recursos tecnoldgicos disponiveis na unidade escolar.
Abaixo estdo as imagens que serao discutidas com os alunos, serao diversas

obras e uma de Henri Matisse para podermos continuar com o objeto de

conhecimento.

Mbnica Liso, 1989
acrilica sobre tela, 71 x 61 cm

Mona Liso, entre 1503 o 1506
Leonardo do Vinci (1452.1519)
Gleo sobre madewra, 77 x 53 cm
Musde du Louvra, Peris, Franga
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© Cochilo (regunde Mauride de
Sowma). 1992
Acklcn sobes tebe, B3 & 103 om

Imagem 46
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| ol ' T Menines do Limoeiro Dangondo, 1692

-;‘f?:‘ ocnlico wobes tln, 95 x 115 5cm

Macinas Ecettis Dangando, Ponl-Aven, 1888
Poul C-:ngnrl (18481903

dleo sobre telo, 73 x 92,7 om

Ratiosal Gallery of At

Waahingtan D.C, Extadics Unides
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Imagem 48
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Imagem 49

Magali e a Mesa de Jantar, 2018

Acrilica sobre Tela, 110 x 130 em
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Imagem 50
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ApoOs discutirmos as imagens, nomes, artistas, locais de exposigéo,
mostrar no mapa onde se localiza o museu ou pais onde elas estdo
originalmente expostas e conversarmos sobre o porqué do cartunista Mauricio
de Souza ter decidido realizar essa exposi¢cao focaremos na obra Magali e a
Mesa de Jantar que atualmente esta exposta na FIESP Paulista. O objetivo
desse momento € interagir com obras artisticas originais por meio digital/virtual.

A préxima etapa sera com base na obra da Mesa de Jantar expor o que
é o fauvismo e Henri Matisse através do projeto Art+Culture do Google. Na sala
de informatica em parceria com o professor de informatica visitaremos esse
website (http://www.artandculture.com), eles serdo guiados a visitarem
virtualmente museus que abrigam obras de Matisse e também terdo acesso a
informacdes do autor. Nesse momento, o professor ira permitir que eles
acessem as informacdes de acordo com suas preferéncias, como se
estivessem em um passeio mesmo, e ao fim ira realizar uma roda de conversa
para pontuar fatos importantes e assim perceber qual foi a percepg¢ao dos
alunos em relagao ao tema.

No momento seguinte, com todas as informacgdes sobre o fauvismo e o
autor, os alunos serdo incentivados a criar registros graficos de memoria,
observacdo e imaginagao, escolhendo temas e formas para expressar
experiéncias do cotidiano. Este sera um processo de criacdo, no qual eles irao
se inspirar numa acédo do cotidiano para elaborarem uma obra de arte com
todos os conceitos fauvistas, porém eles poderao escolher qual das fases de
Henri Matisse eles irdo querer enfatizar na producgéao deles.

Por fim, todas as obras serdo expostas na escola e registradas via
fotografia. Uma exposi¢cdo online também sera realizada na FanPage da
instituicdo para que o maior numero possivel de pessoas possa ter acesso ao

trabalho dos estudantes.

CONCLUSAO

Esse trabalho intitulado “Fauvismo: Henri Matisse — uma proposta para o
quinto ano do ciclo interdisciplinar” teve como objetivo expor o conceito de

Fauvismo, cronologia e seu contexto histérico-artistico.
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Em seguida, abordou a biografia do artista Henri Matisse, expondo suas
obras e cada fase de suas criagdes. Esse movimento inspirou a criagdo de uma
sequéncia didatica para o quinto ano do ciclo interdisciplinar de uma escola
publica municipal da cidade de Sao Paulo baseada no curriculo do Ensino
Fundamental de Arte.

Este curriculo aborda o conceito de ensinar e aprender, o ensino da arte,
a fungado da arte para o ciclo em questdo, o papel mediador do professor e
orienta o trabalho do mesmo.

Baseando-se em todas essas orientacbes uma sequéncia didatica foi
elaborada visando o pleno desenvolvimento do educando de maneira
motivadora e interessante, utilizando a tecnologia para tornar a mesma
significativa.

Por fim, este trabalho foi de extrema relevancia para o processo ensino-
aprendizagem do tema, trouxe reflexdes interessantes a cerca do artista e de
como podemos colocar em pratica seu processo criativo e agugar o interesse
dos alunos em relacdo ao fauvismo de maneira motivadora, interessante e

contextualizada com a realidade dos educandos.
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O PSICOPEDAGOGO E A FAMILIA UNINDO ESFORGOS

Valéria Bromowicz Rodrigues

RESUMO

Sabendo-se que a dificuldade de aprendizagem pode também ser
ocasionada por uma ma alfabetizacdo cabe a escola e até mesmo os pais
procurarem um profissional especializado no caso um Psicopedagogo, que
pode ser: o Psicopedagogo Clinico ou Educacional cujo papel € auxiliar os
educandos em sua forma de aprendizagem, tornando-se seu amigo, onde
aluno e psicopedagogo deverao trabalhar em conjunto, para que seu resultado
seja favoravel, a discricdo neste método de trabalho €& extremamente

importante.

Palavras-chave: psicopedagogia; aprendizagem; familia.

O psicopedagogo clinico atende a crianga em um ambiente a parte da
escola no caso a (clinica), ja o psicopedagogo educacional trabalha na escola,
auxiliando no projeto pedagodgico, auxiliando também os pais quando

necessario e até mesmo os profissionais da educacao.

Valéria Bromowicz Rodrigues



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

Segundo Bossa (2000, p.2) “o psicopedagogo pode auxiliar para que
todos que patrticipam da escola entendam como e por que transforma-la em um

lugar de construgdo de conhecimento”.

O psicopedagogo desenvolvera com este aluno atividades e conversas
mais diretas a respeito de sua forma de aprendizagem demonstrando que ele é
capaz e que ele pode aprender tanto quanto os demais colegas de classe,
fortalecendo a relagado e possibilitando que o aluno deixe de pensar que a
escola seja um ambiente frio e perigoso além de ser o gerador de suas
frustragdes e infelicidade. O psicopedagogo pode propor atividades ao(s)
aluno(s) que necessitarem de ajuda a fim de desenvolver as habilidades e
competéncias, ajudando este aluno a encontrar uma melhor forma de estudar
para que suas dificuldades sejam superadas, podendo assim com o tempo

despedir-se do psicopedagogo seja ele clinico ou institucional.

Conforme Bossa (2000, p.4)

Algumas coisas que podem vir atrapalhar uma crianga na
escola em sua aprendizagem: Problemas de relacionamento
entre professor e aluno; Problemas familiares; Problemas com
o conteudo escolar; Alimentagdo inadequada; Ansiedade e

Angustia.

O professor € o mediador do conhecimento para o aluno por isso, este
deve proporcionar dentro da sala de aula um ambiente satisfatério e

alfabetizador para que as trocas de informagdes e experiéncias se tornem
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produtivas, o professor deve sempre rever sua metodologia de trabalho para
que proporcione pertinentes atividades aos alunos respeitando suas
dificuldades e avancos. E importante que o professor também planeje
atividades diferentes com a mesma proposta, para que assim também possa
auxiliar nos avangos de alguns alunos, além de nao interpretar o aluno de
forma errbnea, ou seja, estigmatizando-o e rotulando—o como um fracassado, e
sim o oriente a realizar as atividades propostas e o estimule a atingir os

objetivos propostos e desenvolver suas potencialidades.

E muito importante que na escola haja um setor de orientacéo para o
professor, demonstrando a ele novos métodos de conhecimentos, além de que
o professor também deve estar em profundo conhecimento, buscando novos

meétodos, ampliando seu repertorio de ensino.

Muitos acreditam que a sociedade nao esta preparada para a inclusao,
embora muito se fale a respeito, a conscientizacdo das familias € muito

importante.

Segundo Raiga apud Lopes e Marquezan (1990, p. 10)

A conscientizacado da familia, no sentido de que ela faz parte de
um contexto social, que exerce influéncias sobre o individuo,
preparando-o para o mundo escolar é essencial. Também a
conscientizagdo dos educadores ndo s6é em saber trabalhar
com o aluno, mas também m promover o desenvolvimento
familiar, de formar que a familia se torne um agente ativo no

processo de integracao/inclusdo, deve ser buscada.
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A educacgéo integra o sistema educacional vigente identificando-se com
sua finalidade que é de formar cidadaos conscientes, participativos e

autbnomos.

Sabemos que por natureza toda pessoa tem suas necessidades, porém
ha casos que apresentam deficiéncias mentais, visuais, fisicas, intelectuais,
sensoriais, necessitando assim maiores cuidados e por isso ndo podemos
deixas de inclui-los em nosso convivio social. Estes ndo devem ser excluidos
em hipdtese alguma, é preciso que as estruturas sejam adequadas para

atendé-los.

Conforme Miranda apud Lopes e Marquezan (1999, p.44),

Existem algumas questdes que s&o preocupantes com relagéo
a inclusdo, como; Ao invés dos alunos especiais estarem
integrados/ incluidos, eles estdo segregados e até mesmo
excluidos; A falta de preparagdo dos professores de classe
comum pode trazer prejuizos; A atengdo dos governantes para
a educagao é escassa; A participacdo da familia que é de

grande relevancia, tem ficado aquém do necessario.

Por isso € muito importante que a familia que tem um portador de
necessidades especiais tenha contato com outras familias, pois a troca de
experiéncias, informacdes € bastante positiva tanto para os familiares como

para as proprias criancas.

Valéria Bromowicz Rodrigues



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

Muitas vezes notamos que sdo criados mundos a parte para as pessoas
com necessidades especiais, mas € claro que elas podem ter suas casas,
trabalhos, e lazer como todas as pessoas. Na escola notamos que o professor
deixa os portadores de necessidades especiais afastados dos demais alunos,
as vezes sentados em carteiras separadas, ou até mesmo longe do proprio
professor, o desejavel a ser feito é que todo aluno que apresenta alguma
necessidade, seja colocado a frente bem préximo ao professor para que o

professor possa dar o devido suporte.

E importante que para que se haja a inclusdo a sociedade esteja sempre

ativa demonstrando uma conscientizagao por parte de todos.

Consideragoes finais

Com relagao as familias a comunicacado foi um instrumento favoravel
para O avango, pois as conversas entre as familias que tem criancas
portadoras de necessidades especiais, s6 fez com tudo que ja foi dito ou
escrito em livros, revistas, jornais e até mesmo artigos fossem repensados e

melhor interpretados.

E necessario que a populagdo sempre busque por um convivio melhor,
porém para que isso aconteca, € muito importante a ajuda de todos para que

assim a exclusdo torne-se um assunto do passado.
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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES

FREIRE, Juliana Araujo Klein

RESUMO

O constante aprimoramento dos professores desempenha um papel
fundamental na qualidade da educacgao. Este artigo explora a importancia do
desenvolvimento profissional continuo dos educadores como um meio
essencial para elevar os padrbes educacionais. Investigaremos diversos
aspectos desse desenvolvimento, desde programas de capacitagao até
estratégias de mentoria e colaboragédo entre pares, além da integragéo eficaz
da tecnologia no processo educacional.

Palavras-chave: Professor; Atuacdo Docente; Capacitagao.

INTRODUGAO

No cenario em constante evolugao da educacao, os programas de capacitagao
oferecem uma oportunidade valiosa para os professores adquirirem novas
habilidades, explorarem novas metodologias de ensino e se atualizarem sobre
as ultimas tendéncias educacionais. Além disso, a mentoria emerge como uma
poderosa ferramenta para orientar os professores em sua jornada profissional,
proporcionando apoio, feedback e orientacdo personalizada.

A colaboragéo entre pares surge como outro componente essencial, permitindo
que os educadores compartilhem experiéncias, praticas eficazes e desafios
enfrentados em suas salas de aula. Essa troca de conhecimento ndo apenas
fortalece as habilidades individuais dos professores, mas também enriquece a
cultura escolar e promove um ambiente de aprendizado colaborativo.

Por fim, a integracado estratégica da tecnologia oferece novas oportunidades
para o desenvolvimento profissional dos educadores. Desde a utilizacdo de
plataformas de aprendizado online até a exploracdo de ferramentas digitais
inovadoras, a tecnologia pode capacitar os professores a se manterem
atualizados, aprimorarem suas praticas pedagogicas e engajarem os alunos de
maneiras mais eficazes.
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1. O Impacto dos Programas de Capacitagao no Desenvolvimento
Profissional dos Professores

Os programas de capacitacdo desempenham um papel crucial no
desenvolvimento profissional dos professores, impactando diretamente a qualidade do
ensino. Ao fornecer oportunidades de aprendizado continuo e atualizacido de
habilidades, esses programas capacitam os educadores a se adaptarem as demandas
em constante evolucdo da sala de aula moderna. Através desses programas, 0s
professores tém acesso a novas metodologias de ensino, estratégias pedagdgicas
inovadoras e recursos educacionais atualizados, permitindo-lhes oferecer uma
experiéncia de aprendizado mais rica e eficaz para seus alunos.

Além disso, os programas de capacitacdo também desempenham um papel
importante na motivacdo e no engajamento dos professores. Ao investir em seu
desenvolvimento profissional, os educadores se sentem valorizados e reconhecidos, o
que contribui para uma maior satisfacdo no trabalho e um senso de propdsito mais
profundo em sua carreira. Essa motivacdo renovada se reflete diretamente na
qualidade do ensino, pois os professores estdo mais inclinados a experimentar novas
abordagens, buscar solugdes criativas e se dedicar ao sucesso de seus alunos.

Além disso, os programas de capacitacdo podem desempenhar um papel crucial
na retencédo de talentos. Ao oferecer oportunidades de desenvolvimento profissional
significativas, as instituicdbes educacionais podem demonstrar seu compromisso com o
crescimento e o avanco de seus professores. Isso nao apenas incentiva os
educadores a permanecerem na profissdo, mas também atrai talentos promissores,
contribuindo para a formacdo de uma forgca de trabalho educacional qualificada e
dedicada.

Por fim, os programas de capacitagdo ndo apenas beneficiam os professores
individualmente, mas também tém um impacto positivo na comunidade escolar como
um todo. Ao elevar o padrdo de ensino, esses programas contribuem para o
fortalecimento da escola como uma instituicido de aprendizado e crescimento. Além
disso, os beneficios se estendem aos alunos, que se beneficiam de um ambiente de
aprendizado enriquecido, liderado por professores motivados, habilidosos e bem-
preparados.

Em suma, os programas de capacitagcdo representam um investimento
fundamental no desenvolvimento profissional dos professores, com impactos

significativos na qualidade do ensino, na motivagdo dos educadores, na retengéo de

Juliana Araujo Klein Freire



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

talentos e no sucesso dos alunos. Ao priorizar o desenvolvimento continuo dos
professores, as instituicbes educacionais podem criar um ambiente propicio para a

exceléncia educacional e o crescimento pessoal e profissional de todos os envolvidos.

2. Mentoria: Uma Abordagem Personalizada para o Crescimento

Profissional dos Educadores

A mentoria emerge como uma abordagem personalizada e poderosa para
promover o crescimento profissional dos educadores. Nesse contexto, mentores
experientes assumem o papel de guias e facilitadores, oferecendo suporte, orientagcéao
e feedback individualizado aos professores em sua jornada de desenvolvimento
profissional. Através desse relacionamento mentor-aluno, os educadores tém a
oportunidade de explorar suas metas de carreira, identificar areas de melhoria e
desenvolver habilidades especificas para aprimorar sua pratica pedagdgica.

O aspecto personalizado da mentoria é fundamental, pois reconhece e
respeita as necessidades individuais de cada professor. Ao invés de seguir um modelo
unico, os mentores adaptam suas abordagens de acordo com as caracteristicas,
interesses e objetivos unicos de cada educador. Isso permite que a mentoria seja
altamente relevante e significativa, maximizando seu impacto no crescimento
profissional do professor.

Além disso, a mentoria oferece um espago seguro e de confianga para os
educadores refletirem sobre sua pratica, discutirem desafios e compartilharem
sucessos. Esse dialogo aberto e honesto permite que os professores se sintam
apoiados e encorajados a experimentar novas ideias e abordagens, expandindo assim
seu repertorio pedagogico e promovendo uma cultura de aprendizado continuo.

Um dos principais beneficios da mentoria € a transferéncia de
conhecimento e experiéncia dos mentores para os professores em formacédo. Ao
compartilhar suas préprias experiéncias, insights e estratégias bem-sucedidas, os
mentores capacitam os educadores a enfrentarem os desafios da sala de aula com
confianca e eficacia. Essa transmissdo de conhecimento pratico e taciturno é
inestimavel, pois combina teoria e pratica de maneira holistica e aplicada.

Além disso, a mentoria ndo se limita apenas ao desenvolvimento de
habilidades técnicas, mas também aborda aspectos emocionais e sociais do ensino.
Os mentores podem oferecer apoio emocional, encorajamento e inspiragao, ajudando
os educadores a superar obstaculos e a desenvolver uma mentalidade resiliente e

orientada para o crescimento.
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Em ultima analise, a mentoria representa um investimento valioso no
crescimento profissional dos educadores, oferecendo uma abordagem personalizada e
holistica para o desenvolvimento continuo. Ao promover a colaboracgao, reflexao e
aprendizado mutuo, a mentoria ndo apenas fortalece a pratica pedagogica dos
professores, mas também contribui para uma educacio de qualidade e um ambiente

escolar enriquecedor para todos os envolvidos.

3. Colaboragao entre Pares: Fomentando uma Cultura de Aprendizado

Compartilhado

A colaboragdo entre pares emerge como um pilar essencial na construgao
de uma cultura de aprendizado compartilhado dentro das instituicbes educacionais.
Essa abordagem reconhece a importancia da troca de conhecimento, experiéncias e
recursos entre os proprios professores, promovendo um ambiente colaborativo e
enriquecedor. Ao invés de trabalhar isoladamente em suas salas de aula, os
educadores sao incentivados a se engajarem em colaboragbes horizontais, onde
aprendem uns com 0s outros e se apoiam mutuamente em sua jornada de
desenvolvimento profissional.

A colaboragao entre pares proporciona uma oportunidade valiosa para os
educadores compartilharem praticas eficazes, estratégias de ensino inovadoras e
recursos educacionais pertinentes. Através dessas trocas, os professores podem
aprender com as experiéncias uns dos outros, adaptar e implementar novas
abordagens em suas proprias salas de aula, e assim, enriquecer sua pratica
pedagdgica de forma continua e colaborativa.

Além disso, a colaboracio entre pares contribui para a constru¢ao de um
ambiente escolar coeso e solidario. Quando os professores se sentem parte de uma
comunidade de aprendizado, onde sao encorajados a compartilhar ideias e feedback
de maneira aberta e construtiva, isso fortalece os lagos entre colegas e promove um
senso de pertencimento e colaboragao dentro da escola.

Outro aspecto importante da colaboracéo entre pares é sua capacidade de
proporcionar suporte e desenvolvimento profissional individualizado. Ao trabalhar em
equipe, os educadores tém a oportunidade de receber feedback construtivo, identificar
areas de melhoria e desenvolver planos de agdo para seu crescimento pessoal e
profissional. Esse apoio mutuo nao apenas fortalece as habilidades dos professores,
mas também promove uma cultura de aprendizado continuo e autoaperfeigoamento.

Além disso, a colaboracao entre pares estimula a inovagao e a criatividade

na sala de aula. Ao compartilhar ideias e experiéncias, os educadores podem
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colaborar em projetos interdisciplinares, desenvolver novas abordagens de ensino e
explorar solucdes criativas para os desafios educacionais. Essa colaboragcdo dindmica
e criativa ndo apenas enriquece a experiéncia de aprendizado dos alunos, mas
também inspira os educadores a se manterem atualizados e engajados em sua pratica
pedagdgica.

Em suma, a colaboracdo entre pares desempenha um papel crucial na
construgcdo de uma cultura de aprendizado compartilhado nas escolas. Ao promover a
troca de conhecimento, o apoio mutuo e a inovacgao colaborativa, essa abordagem nao
apenas fortalece a pratica pedagogica dos professores, mas também enriquece a
experiéncia educacional dos alunos e promove um ambiente escolar vibrante e

enriquecedor para todos os envolvidos.

CONCLUSAO

Em conclusdo, o desenvolvimento profissional dos professores é um elemento
crucial para a melhoria continua da qualidade da educac&o. Através de programas de
capacitagdo, mentoria, colaboracdo entre pares e integragdo da tecnologia, os
educadores podem aprimorar suas habilidades, fortalecer sua pratica pedagdgica e
oferecer uma experiéncia de aprendizado mais enriquecedora para os alunos.

Os programas de capacitacao fornecem oportunidades valiosas para os
professores adquirirem novos conhecimentos, habilidades e metodologias de ensino,
permitindo-lnes permanecerem atualizados em um ambiente educacional em
constante evolugdo. Além disso, a mentoria oferece um suporte personalizado e
orientagao individualizada, promovendo o crescimento profissional dos educadores de
maneira significativa.

A colaboragao entre pares cria uma cultura de aprendizado compartilhado, onde
os educadores podem trocar experiéncias, compartilhar praticas eficazes e colaborar
em projetos inovadores. Esse ambiente colaborativo n&o apenas fortalece as
habilidades dos professores, mas também promove um senso de comunidade e
pertencimento dentro das escolas.

Por fim, a integracao estratégica da tecnologia oferece novas oportunidades para
o desenvolvimento profissional dos educadores, permitindo-lhes explorar ferramentas
digitais inovadoras e utilizar recursos online para enriquecer sua pratica pedagogica.

Em conjunto, essas abordagens contribuem para uma educag¢do de qualidade,
onde os professores estdo continuamente se aprimorando, colaborando e inovando

para o beneficio dos alunos e da comunidade escolar como um todo. Investir no
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desenvolvimento profissional dos educadores nao é apenas essencial para o sucesso
individual dos professores, mas também é fundamental para o avanco da educacao e

para a construcdo de um futuro melhor para as geragoes futuras.

REFERENCIAS

Ponte, Jodo Pedro da. "O desenvolvimento profissional do professor de
matematica.” Educacdo e matematica (1994): 9-20

Alarcdo, Isabel, and Maria do Céu Rolddo. "Um passo importante no
desenvolvimento profissional dos professores: o ano de inducdo." Formagdo

Docente 6.10 (2014): 109-124.

Marcelo Garcia, Carlos. "Desenvolvimento profissional docente: passado e
futuro." Revista de ciéncias da educacgdo, 8, 7-22 (2009)

Saraiva, Manuel Joaquim, and Jodo Pedro da Ponte. ""O trabalho colaborativo e o
desenvolvimento profissional do professor." Quadrante 12.2 (2003): 25-52

Juliana Araujo Klein Freire



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

EDUCAGAO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE

Silvia Maria do Nascimento

RESUMO

A Educacdo Ambiental emerge como uma poderosa ferramenta para promover
a conscientizagao e a agdo em prol da preservagdo do meio ambiente e da construgao
de um futuro sustentavel. Definida como um processo de aprendizagem que visa a
compreensao das interagdes entre os seres humanos e o meio ambiente, a educagao
ambiental desempenha um papel fundamental na formacao de cidadaos conscientes e

responsaveis.

Palavras-chave: Educacido Ambiental; Escola; Inclusao.

1. INTRODUGAO

Através da educacdo ambiental, os individuos sao capacitados a
compreender a complexidade dos problemas ambientais enfrentados pelo
nosso planeta e a buscar solugdes sustentaveis para mitigar esses desafios.
Ao promover uma compreensao holistica das interconexdes entre os sistemas
naturais e sociais, a educacdo ambiental estimula a reflexdo critica e o
engajamento ativo na busca por praticas mais responsaveis e éticas em

relagdo ao meio ambiente.

Além disso, a educacédo ambiental ndo se limita apenas a transmissao de
conhecimentos sobre questdes ambientais; ela também busca desenvolver
habilidades, atitudes e valores que promovam a sustentabilidade em todas as
esferas da vida. Através da incorporacdo de principios como a
responsabilidade, o respeito pela diversidade e a cooperagdo, a educagao
ambiental inspira uma nova geracdo de lideres comprometidos com a

construcédo de um mundo mais justo, equitativo e ecologicamente saudavel.
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Os principios da sustentabilidade desempenham um papel central na
Educacdo Ambiental, orientando ac¢des e decisbes em direcdo a um
desenvolvimento que atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade das futuras geracbes de atenderem as suas proprias
necessidades. Esses principios, que incluem a conservagdo dos recursos
naturais, a equidade social, a viabilidade econdbmica e a participagdo cidada,
fornecem uma base sdlida para a construcdo de uma sociedade mais

sustentavel e resiliente.

Dessa forma, a Educagdo Ambiental e a Sustentabilidade se entrelagam
em uma abordagem educacional que busca n&o apenas transmitir
conhecimentos, mas também inspirar agées transformadoras em direcdo a um
futuro mais sustentavel e equitativo para todos os habitantes do nosso planeta.
Neste contexto, a educagdo ambiental emerge como uma ferramenta poderosa
para enfrentar os desafios ambientais do século XXI| e promover uma cultura de

cuidado e respeito pela natureza e pela vida em todas as suas formas.

2. Inclusdo na Educacdo Ambiental: Conceitos e Desafios

A inclusdo na educacdo ambiental representa um compromisso com a
igualdade de oportunidades educacionais para todos os alunos, independentemente
de suas habilidades, origens ou necessidades especificas. Este conceito vai além da
mera presencga fisica na sala de aula e busca garantir que todos os alunos tenham
acesso a uma educagao de qualidade que os capacite a compreender e agir de forma
responsavel em relacido ao meio ambiente.

A relevancia da inclusdo na educagao ambiental é profunda e multifacetada. Ao
promover um ambiente de aprendizagem diversificado e inclusivo, os alunos tém a
oportunidade de aprender uns com os outros, compartilhar perspectivas e experiéncias
unicas, e desenvolver habilidades de colaboragdo e empatia. Além disso, a educagao

ambiental inclusiva contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e
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sustentavel, ao capacitar todos os alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas
comunidades.

No entanto, a inclusdo na educagdao ambiental também enfrenta uma série de
desafios significativos. Um dos principais desafios € a falta de recursos e apoio
adequados para atender as necessidades individuais dos alunos com deficiéncia ou
outras necessidades especiais. Isso inclui a falta de materiais didaticos adaptados,
equipamentos acessiveis e pessoal qualificado para fornecer o suporte necessario.

Além disso, a resisténcia institucional e cultural pode representar um obstaculo a
plena inclusdo na educagdo ambiental. Muitas vezes, as escolas e os educadores
enfrentam preconceitos e esteredtipos em relagdo as capacidades dos alunos com
necessidades especiais, o que pode levar a segregagao e exclusdo desses alunos de
atividades educacionais relacionadas ao meio ambiente.

Outro desafio importante é a necessidade de adaptar as abordagens
pedagdgicas e os materiais de ensino para atender as diferentes necessidades de
aprendizagem dos alunos. Isso requer um investimento significativo em
desenvolvimento profissional para os educadores, bem como uma abordagem
individualizada para planejar e implementar atividades de educacdo ambiental que
sejam acessiveis a todos os alunos.

Em suma, a inclusdo na educagao ambiental € fundamental para garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de se envolver plenamente na protecdo e
preservacdo do meio ambiente. No entanto, para alcancar esse objetivo, € necessario
superar uma série de desafios, desde a falta de recursos até a resisténcia cultural, e
trabalhar para criar um ambiente educacional que seja verdadeiramente inclusivo e

capacitador para todos.

3. Politicas Publicas e Legislagao sobre Inclusao na

Educacao Ambiental

As politicas publicas e a legislagcdo desempenham um papel fundamental
na promog¢ao da inclusdo na educagdo ambiental, tanto em niveis nacionais quanto
internacionais. No ambito nacional, muitos paises tém adotado politicas e leis que
visam garantir o acesso igualitario a educagdo ambiental para todos os alunos,
incluindo aqueles com necessidades especiais.

A revisdo das politicas publicas nacionais revela uma crescente
conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo na educacdo ambiental. Muitos

paises tém desenvolvido diretrizes especificas que orientam as escolas e os
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educadores na promogdo de praticas inclusivas em programas de educacao
ambiental. Essas politicas frequentemente enfatizam a necessidade de adaptar os
curriculos, materiais didaticos e ambientes de aprendizagem para atender as
necessidades individuais dos alunos, garantindo que todos tenham acesso as mesmas
oportunidades educacionais.

Além das politicas nacionais, a analise da legislagédo vigente é crucial para
entender como os direitos a educacéo inclusiva sao protegidos legalmente. Em muitos
paises, leis e regulamentos garantem o direito de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou deficiéncias, a receber uma educacédo de qualidade em um
ambiente inclusivo. Essas leis frequentemente se baseiam em principios de direitos
humanos, igualdade de oportunidades e acesso a educagéo para todos.

A nivel internacional, também ha um movimento crescente em direcao a
promoc¢ao da inclusdo na educagdo ambiental. Organizagdes como a UNESCO tém
desenvolvido diretrizes e recomendacdes para orientar os paises membros na criagao
de politicas e programas que promovam a educagao ambiental inclusiva. Essas
iniciativas internacionais visam garantir que todos os alunos em todo o mundo tenham
a oportunidade de se envolver em experiéncias educacionais que promovam a
consciéncia ambiental e a sustentabilidade.

Em suma, a revisdo das politicas publicas nacionais e a analise da
legislacéo vigente destacam o compromisso crescente dos governos e da comunidade
internacional em promover a inclusdo na educagdo ambiental. No entanto, desafios
ainda existem na implementacgéo efetiva dessas politicas e na garantia de que todos

os alunos tenham acesso igualitario a uma educagédo ambiental de qualidade.

CONCLUSAO

Ao concluir esta analise sobre politicas publicas e legislacao relacionadas a
inclusdo na educacao ambiental, é evidente que houve avangos significativos em
diregdo a uma educagio mais inclusiva e acessivel em todo o mundo. A revisdo das
politicas nacionais revelou um crescente reconhecimento da importédncia de garantir
que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades especiais, tenham acesso
igualitario as oportunidades educacionais relacionadas a sustentabilidade e
conscientizagdo ambiental. Essas politicas tém se concentrado ndo apenas em

garantir a presenga fisica dos alunos, mas também em promover uma verdadeira
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participacdo e engajamento em experiéncias de aprendizagem significativas e
relevantes para suas vidas.

A anadlise da legislacdo vigente reforca ainda mais o compromisso legal de
muitos paises com o direito a educacao inclusiva para todos os alunos. Leis e
regulamentos nacionais e internacionais enfatizam a importancia de criar ambientes
educacionais que respeitem a diversidade de habilidades e necessidades dos alunos,
promovendo assim a igualdade de oportunidades e o acesso equitativo a educacao.
Esses marcos legais sdo fundamentais para garantir que a inclusdo na educacgéo
ambiental n&o seja apenas uma aspiragdo, mas sim um direito protegido por lei.

No entanto, apesar dos progressos alcancados, ainda ha desafios a serem
superados. A implementacdo efetiva das politicas e leis existentes requer um
compromisso continuo dos governos, das instituigdes educacionais e de toda a
sociedade. E crucial investir em programas de formacdo de professores, recursos
educacionais adaptados e infraestrutura escolar acessivel para garantir que a inclusao
na educagdo ambiental seja uma realidade em todas as salas de aula.

Além disso, é importante reconhecer que a inclusdo na educacdo ambiental vai
além do cumprimento de obrigagdes legais; € uma questao de justica social e direitos
humanos. Todos os alunos tém o direito fundamental de aprender sobre questdes
ambientais e participar ativamente na construgdo de um futuro sustentavel para o
nosso planeta. Portanto, € essencial continuar trabalhando para eliminar barreiras e
garantir que nenhum aluno seja deixado para tras.

Para avancar nessa jornada, é crucial promover o didlogo e a colaboragdo entre
todas as partes interessadas, incluindo governos, educadores, pais, alunos e
organizagdes da sociedade civi. Somente por meio de esforgos coletivos e
compromisso  compartiihado  podemos  construir  sistemas  educacionais
verdadeiramente inclusivos e sustentaveis.

Em ultima analise, a inclusdo na educacao ambiental ndo € apenas uma questao
de justica, mas também uma necessidade urgente diante dos desafios ambientais
globais que enfrentamos. Ao garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de
se tornarem cidaddos conscientes e ativos, estamos investindo no futuro de nosso
planeta e nas geragbes futuras. Portanto, é imperativo que continuemos a avangar em
direcdo a uma educagdo ambiental verdadeiramente inclusiva, equitativa e

transformadora.
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EDUCAGAO ESPECIAL COM ENFASE EM AUTISMO:
DESAFIOS E ESTRATEGIAS DE INTERVENGAO

Tamara Pereira Santana Cotrim

RESUMO:

A educacgao especial € uma area crucial no desenvolvimento de estratégias
inclusivas para alunos com necessidades especificas. Entre essas
necessidades, o autismo se destaca como uma condicdo complexa que requer
abordagens educacionais especializadas para promover o aprendizado e o

desenvolvimento desses individuos.

Palavras-chave: autismo; educacéao; aprendizagens.

Contextualizagao do Autismo na Educagao Especial: O autismo, um
transtorno do neurodesenvolvimento, afeta a comunicagao, interagdo social e
comportamento. Na sala de aula, os alunos com autismo podem enfrentar
desafios Unicos que exigem adaptagcbes e intervengdes educacionais

especificas para maximizar seu potencial de aprendizagem.
Estratégias de Interveng¢ao Educacional:

1. Abordagem centrada no aluno: Personalizar o ambiente de
aprendizado para atender as necessidades individuais de cada aluno
com autismo € essencial. Isso pode incluir a criagdo de rotinas claras, o
uso de sistemas de comunicacao alternativa e a implementagao de

estratégias de gerenciamento de comportamento.
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2. Intervengcdo precoce: A intervengdo precoce € fundamental para
criangas com autismo. Programas educacionais intensivos e baseados
em evidéncias, como a Anadlise do Comportamento Aplicada (ABA),
demonstraram ser eficazes na melhoria das habilidades sociais, de

comunicagao e académicas desses alunos.

3. Colaboracao entre profissionais: Uma abordagem multidisciplinar,
envolvendo professores, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos e
outros profissionais, é essencial para oferecer suporte abrangente aos
alunos com autismo. A colaboracdo entre esses profissionais pode
garantir uma abordagem holistica para o desenvolvimento e o bem-estar

dos alunos.

Desafios e Barreiras na Educacao Especial: Apesar dos avancos na
compreensao € no apoio ao autismo na educagao especial, ainda existem
desafios significativos a serem superados. Isso inclui a falta de recursos
adequados, a necessidade de formacdo especializada para professores e a

persisténcia de estigmas e preconceitos em relagdo ao autismo.

Conclusao: A educacao especial com énfase em autismo € uma area em
constante evolugdo, que exige um compromisso continuo com a pesquisa, a
formacgao profissional e a implementacéo de praticas baseadas em evidéncias.
Ao adotar abordagens centradas no aluno, intervengdes precoces e
colaboracdo entre profissionais, podemos criar ambientes de aprendizado

inclusivos e eficazes para alunos com autismo.

Este esbogo oferece uma estrutura basica para um artigo sobre educagao
especial com énfase em autismo. Vocé pode expandi-lo com mais informacgdes,
casos de estudo ou exemplos especificos, dependendo do objetivo e do

publico-alvo do seu artigo.

Os sinais de autismo podem variar significativamente de uma pessoa para
outra e geralmente se manifestam nos primeiros anos de vida. Aqui estédo

alguns sinais comuns de autismo em criangas:

1. Dificuldades de Comunicacao:
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e Atraso ou auséncia de fala.
« Dificuldade em iniciar ou manter uma conversa.
« Uso repetitivo e estereotipado da linguagem.
2. Dificuldades de Interagcao Social:
« Dificuldade em fazer e manter amigos.
« Falta de reciprocidade emocional ou social.

o Dificuldade em entender e responder as pistas sociais, como

expressoes faciais e tom de voz.
3. Comportamentos Repetitivos e Estereotipados:

« Movimentos repetitivos, como balangar as maos, balangar o corpo

ou girar objetos.
o Adesao inflexivel a rotinas ou padrdes de comportamento.
o Interesses ou fixacdes intensas em topicos especificos.
4. Hipersensibilidade ou Hiposensibilidade Sensorial:

« Reacdes extremas a estimulos sensoriais, como luzes, sons ou

texturas.

e Procurar ou evitar estimulos sensoriais especificos, como tocar

em objetos macios ou evitar o contato visual.
5. Dificuldades de Coordena¢ao Motora:

« Habilidades motoras grossas ou finas abaixo do esperado para a
idade.

e Movimentos desajeitados ou descoordenados.

E importante observar que nem todas as pessoas com autismo apresentam
todos esses sinais, e alguns podem exibir comportamentos que n&o estao

listados aqui. Além disso, esses sinais podem variar em gravidade, e o
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diagnostico de autismo deve ser feito por um profissional qualificado, como um

psicologo, psiquiatra ou pediatra especializado em desenvolvimento infantil.

Se vocé ou alguém que vocé conhece esta preocupado com possiveis sinais
de autismo, é importante buscar avaliagéo e orientagcdo de um profissional de
saude. Um diagnostico precoce e intervengdes adequadas podem fazer uma

grande diferenga no desenvolvimento e no bem-estar da pessoa com autismo.

Claro, aqui estdo algumas sugestbes de atividades escolares que podem ser

adaptadas para atender as necessidades de alunos com autismo:
1. Atividades Sensoriais:

o Criar estacdes sensoriais com materiais como areia, arroz,
massinha de modelar, agua e bolhas de sab&o para estimular os

sentidos dos alunos.

e Incorporar atividades de pintura com os dedos, usando tintas com

texturas diferentes.
2. Jogos de Imitacao e Interagao Social:

o Jogos de imitacdo, como imitar expressdes faciais ou gestos,

para promover habilidades sociais e interagao.

« Jogos de turn-taking, como jogos de tabuleiro simples, para

ensinar habilidades de espera e compartilhamento.
3. Atividades de Comunicacao:

e Usar quadros de comunicagdo visual ou sistemas de
comunicagao alternativa, como PECS (Sistema de Comunicagao
por Troca de Figuras), para ajudar os alunos a expressar suas

necessidades e desejos.

e Jogos de correspondéncia de figuras ou categorizagdo para
desenvolver habilidades de compreensao e expressao verbal.
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4. Atividades de Aprendizagem Baseadas em Interesses:

Incorporar os interesses especificos dos alunos com autismo nas
atividades escolares, como usar personagens favoritos em

problemas matematicos ou histoérias.

Criar oportunidades para os alunos compartilharem seus
interesses com os colegas, como apresentacdes sobre topicos de

interesse.

5. Atividades de Habilidades Motoras:

Jogos e atividades que promovam o desenvolvimento de

habilidades motoras grossas, como pular, correr e brincar de bola.

Atividades de habilidades motoras finas, como recortar, colar e

desenhar, para desenvolver destreza e coordenagao.

6. Atividades de Autocuidado e Vida Diaria:

Ensinar habilidades praticas de autocuidado, como amarrar os
sapatos, arrumar a mochila e lavar as maos de forma

independente.

Criar cenarios de role-playing para praticar habilidades sociais e
comportamentos adequados em situagdes da vida real, como

pedir ajuda ou lidar com a frustragao.

Essas s&o apenas algumas sugestdes de atividades escolares que podem ser
adaptadas para atender as necessidades de alunos com autismo. E importante
considerar as preferéncias individuais e os pontos fortes de cada aluno ao
planejar atividades e garantir que elas sejam inclusivas e envolventes. Além
disso, a colaboracao com profissionais de apoio, como terapeutas ocupacionais
e fonoaudidlogos, pode ajudar a desenvolver atividades personalizadas para

atender as necessidades especificas de cada aluno.

1. Escolha de Imagens ou Simbolos Visuais:
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e Selecione imagens ou simbolos visuais que representem as
atividades da rotina. Isso pode incluir fotos, desenhos ou

pictogramas que sejam facilmente reconheciveis para o aluno.
2. Organizagao da Rotina:

« Organize as imagens em uma sequéncia logica que represente a
ordem das atividades da rotina. Por exemplo, comece com a
imagem que representa a primeira atividade da manha e termine

com a ultima atividade antes de sair de casa.
3. Criacao do Quadro de Rotina:

o Utilize um quadro magnético ou uma superficie onde as imagens
possam ser facilmente fixadas e removidas. Isso pode ser um
quadro branco, uma lousa magnética ou até mesmo uma folha de

papel em que as imagens sejam coladas com velcro.
4. Apresentacao da Rotina:

e Apresente a rotina visual ao aluno todas as manhas antes de
iniciar as atividades. Mostre as imagens na ordem correta e

explique o que sera feito em cada etapa da rotina.
5. Revisao e Atualizagao:

e Revise a rotina visual regularmente com o aluno para garantir que
ele entenda as atividades e esteja confortavel com a sequéncia.
Faca ajustes conforme necessario para acomodar mudangas na

rotina ou novas atividades.
6. Uso de Recompensas ou Reforgos Visuais:

e Inclua imagens de recompensas ou reforgos visuais ao final da
rotina para motivar o aluno e reforcar comportamentos positivos.
Isso pode incluir simbolos de elogios, adesivos ou outras formas

de reconhecimento.

7. Consisténcia e Flexibilidade:
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« Mantenha a rotina visual consistente e previsivel para ajudar o
aluno a se sentir seguro e confortadvel. No entanto, esteja
preparado para ser flexivel e fazer ajustes conforme necessario

para atender as necessidades individuais do aluno.

Ao implementar uma rotina imagética, é importante adapta-la as necessidades
e preferéncias especificas do aluno, garantindo que ela seja uma ferramenta
eficaz para promover a compreensao, a organizacao € a autonomia nas

atividades diarias.

A inclusdo em sala de aula € um processo fundamental para garantir que todos
os alunos, independentemente de suas habilidades ou necessidades
especificas, tenham acesso a oportunidades educacionais significativas e
equitativas. Aqui estdo algumas estratégias importantes para promover a

inclusdo em sala de aula:
1. Ambiente Acolhedor e Inclusivo:

o Crie um ambiente acolhedor e inclusivo, onde todos os alunos se
sintam valorizados e respeitados. Promova uma cultura de
aceitacado e diversidade, celebrando as diferencas individuais de

cada aluno.
2. Diferenciagao Curricular:

o Adote estratégias de diferenciacdo curricular para atender as
diversas necessidades e estilos de aprendizagem dos alunos.
Isso pode incluir a modificacdo de atividades, o fornecimento de

suportes adicionais e a oferta de opcdes de avaliagao flexiveis.
3. Adaptagoes e Apoios:

o Forneca adaptacgdes e apoios individualizados para alunos com
necessidades especificas, como recursos de tecnologia assistiva,
materiais adaptados e apoio de profissionais especializados,

como professores de educacio especial e terapeutas.

4. Colaboragao entre Professores:
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e Promova a colaboracdo entre professores regulares e de
educacgao especial para desenvolver planos de ensino inclusivos
e identificar estratégias eficazes de apoio aos alunos. Trabalhe
em equipe para compartilhar recursos, trocar ideias e resolver

desafios.
5. Apoio Peer-to-Peer:

« Incentive a interagao e colaboracao entre os alunos, promovendo
atividades de aprendizagem cooperativa e oportunidades para os
alunos apoiarem uns aos outros. Os colegas podem
desempenhar um papel importante no apoio a inclusdo e na

criacdo de um ambiente de apoio mutuo.
6. Avaliacao Formativa e Feedback Construtivo:

« Utilize praticas de avaliagdo formativa para monitorar o progresso
dos alunos e fornecer feedback construtivo de maneira continua.
Adapte as estratégias de ensino com base nos resultados da

avaliagao para atender as necessidades individuais dos alunos.
7. Promocgao da Sensibilizagao e Empatia:

o Ofereca oportunidades para os alunos aprenderem sobre as
diferentes habilidades, experiéncias e perspectivas de seus
colegas. Promova a sensibilizacdo e a empatia por meio de

discussdes, atividades de sensibilizagc&o e projetos de servigo

Referéncias Bibliograficas:

« Dawson, G., & Rogers, S. (2010). Intervengao precoce em criangas

com autismo: modelos de intervengao e resultados de tratamento.

e Lord, C., & McGee, J. (2001). Educagao de criangas com autismo: um
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A IMPORTANCIA DO AMBIENTE NO TEATRO ESCOLAR

Neiva Soares da Silva

RESUMO

O conceito de Escola Inclusiva, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Especial, implica numa postura em que a
escola comum propde, no projeto politico-pedagogico, no curriculo, na
metodologia, de ensino, na avaliagdao e na atitude dos educadores, agdes que
possam favorecer a integracado social e a sua opgao por praticas inclusivas e

heterogéneas.

Palavras-chave: educacéo; teatro; ensino, crianga.

DESENVOLVIMENTO

Assim direcionar os conteudos das disciplinas ligadas a artes, pode variar a
disposicdo dos métodos de ensino entre alunos e professores, proporcionar
reforgco positivo e verbal, motivagdo dos grupos, adotando o ensino coletivo,
individual e em grupos menores, propondo atividades, grupos de aprendizado.
E importante também elogiar as realizacdes concretas, planejar atividades que

estimulem e motivem os alunos, motivar enviando bilhetes para a casa e
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reconhecer com moedas de troca o esforgco realizado, exibir mapas de

progresso também é muito importante e se caracteriza como reforgo positivo.

O educador deve variar e diferenciar as regras para alguns alunos, deixar
bem explicito as regras, assim ensinando o auto manejo e acompanhando as
atividades, controlando usando calendarios, relogios e diarios visuais e
pictéricos, sempre é necessario solicitar o reforco dos pais fazendo com que os
alunos repitam as instrugdes e técnicas de estudo em casa. Pode ser também
necessario que o educador mude os meétodos de apresentagao dos conteudos,
variando as estratégias curriculares e ensinando segundo o estilo e ritmo de

aprendizagem do aluno

A arte nos permite mudar e diferenciar as metodologias aplicadas, sendo de
uma adaptagao mais facil para os portadores de deficiéncia no meio social.
Dessa forma a arte se torna alternativa basica para compreender as

experiéncias vivenciadas em sala de aula, contribuindo pra:

- O reconhecimento da integragcdo com os colegas nas improvisacgoes teatrais;
- Reconhecer e explorar o espaco de encenagao no jogo teatral.

- Explorar a interagao publico — ator por meio da criagao dramatica.

- Observacao, apreciacao e analise dos trabalhos em teatro realizados pelos

outros grupos.

- Compreensédo dos significados expressivos corporais, textuais, visuais,

sonoros da criagao teatral;

- Criagao de textos e encenagdo com o grupo em teatro como expressao e

comunicacao;
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- Participagcdo e desenvolvimento nos jogos de atengdo, observagéo,

improvisacgao etc.

- Reconhecimentos e utilizagdo dos elementos da linguagem dramatica: espago

cénico, personagem e agao dramatica.
- Experimentacao e articulagao entre as expressdes corporal, plastica e sonora.
- Experimentacao na improvisagao a partir de estimulos diversos.

- Experimentacgao na improvisagao a partir do estabelecimento de regras para

0S j0gos.

- Pesquisa, elaboragao e utilizagdo de cenario, figurino, maquiagem, aderecgos,

objetos de cena, iluminagao e som.

- Pesquisa, elaboracéo e utilizacdo de mascaras, bonecos e de outros modos

de apresentacgao teatral.

- Selecdo e organizacdo dos objetos a serem usados no teatro e da

participacdo de cada um na atividade.
- Exploracédo das competéncias corporais e de criacao dramatica.
- Reconhece a utilizacdo da expressao e comunicagao na criagao teatral.

Logo apresentada sob forma de desenhos Geométricos, desenhos do
natural e desenhos pedagdgicos, proporciona no seu aspecto funcional para a
experiéncia em arte, ou seja, todas as orientagdes e conhecimentos visam uma
aplicacao imediata e a qualificagao para o trabalho, sendo assim as atividades
de artes de teatro e dancgas fazem parte das festividades escolares na
celebragcdo de datas como Natal, Pascoa ou Independéncia, ou ainda nas

festas de finais de ano no periodo escolar.
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Concluimos que a esséncia do faz de conta é a criagdo de uma
nova relagéo entre o campo do imaginario e o campo da realidade por parte do
sujeito. A representacéo ludica de natureza do faz-de-conta, concorre para que
a acao ocorrida na esfera da imaginacédo desenvolvendo ela; sejam fortalecidas
as intengdes voluntarias e a consciéncia da crianga para que se constituam e
se diferenciem os planos da realidade e da fantasia onde o valor e sentido das
relagdes culturais e papéis sociais nelas agregados possam ser internalizados,
para que assim haja um avancgo, por parte da crianga, na compreensdo da
estrutura e do funcionamento dos processos sociais.

O brincar tem um carater historico-cultural e social que agrega o
pensamento verbal e a importancia de intervengdes pedagogicas organizadas
no sentido de desenvolver e internalizar as operagdes do dia a dia.

Sendo assim a construgdo do conhecimento dever ser desenvolvida de
forma global e integrada, fazendo o uso das varias linguagens como a artistica,
oral, corporal e o brincar, isso porque o conhecimento ndo é uma simples
reproducao da realidade, mas um processo de significacdo e ressignificacao
que se realiza a cada atividade organizada e contextualizada, pois a
apropriacdo do conhecimento ocorre de forma coletiva em um processo de
interagcdo entre sujeitos, ou seja, a crianga internaliza as informagdes recebidas
e relaciona com experiéncias e informacgdes anteriores, para assim atuar na
sociedade com uma consciéncia modificada pelo conhecimento adquirido.

O professor deve sempre acompanhar a atividade produtiva das
criangas nas mais diferentes modalidades, decidindo o momento de observar,
de acompanhar o desenvolvimento de um gesto, um desenho ou outras marcas

infantis, realizando intervencbes nos momentos necessarios para que elas
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possam articular suas préprias marcas visuais a outras, adquiridas pela
ampliagao de repertorios, isso vai depender em grande parte do conhecimento
que o professor vai gradativamente construindo sobre a gramatica visual que
as criangas vao construindo ao longo do seu percurso criativo, do seu olhar
atento as produg¢des delas e das suas possibilidades expressivas. Isso é o que
vai lhe permitir reconhecer acdes que considerem os processos de criacao das
criangas, desmontando esteredtipos, ajudando-as na construgdo de um
pensamento e de uma sensibilidade mais investigativa no campo visual.

Esse acompanhamento e a intervencgao do professor sdo bem delicados,
pois muitas vezes, com a intengédo de ajudar uma crianga, ele acaba desviando
ela da ideia original para a qual, até entdo, estava motivada a produzir. As
propostas de interferéncia grafica, por exemplo, devem ser planejadas para
que apresentem um desafio significativo, importante para o percurso das
criancas, que podem ou nao atender exatamente a expectativa do professor.
Deve sempre considerar a possibilidade de a crianga transgredir e planejar

propostas que deem espaco para a surpresa

CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente ndo existe uma separacdo da arte e da educagdo no
processo de transformar um individuo por isso existe a expressao arteducagao
que considera arte complemento da educacéo, a arteducacado pondera que o

processo educativo ndo é destinado somente aos espagdes formais (como a

Neiva Soares da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

escola), podendo ocorrer em museus, assentamentos, ocupacgdes, aldeias,
sindicatos, asilos, centros de referéncia, centros de reabilitagdo, projetos
sociais, entre outros. Atualmente as artes, em modo geral, estdo sendo
utilizadas como metodologia em diversas areas do conhecimento como meio
de compreensao e vivéncia de conteudos diversos, além da o aprendizado de
cada eixo individualmente dentro do campo da arte. Isso fica visivel por
exemplo na educacéo infantil onde a arte esta no dia a dia dos alunos, as suas
expressoes, interpretagdes e conhecimento de mundo, seja pelo desenho, pela
cantiga de roda ou pela forma de descoberta ludica do seu redor. Ja nos
museus e instituicdes sociais como ONGs as artes entram como método na
formacéo da cidadania, nas producdes tematicas, no empoderamento cultural,
no conhecimento do mundo e do seu redor ou na educacgao de valores, assim

tendo a oportunidade de formar criangas e jovens artistas.
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O PAPEL DO DIRETOR NA ESCOLA DE EDUCAGAO BASICA

Elaine Pégo Moraes

RESUMO

Nosso tema de pesquisa é sobre o papel do diretor na escola de educacgao
basica, para que tenhamos uma ideia de como acontece dentro da escola e
qual é realmente o papel do dele dentro desta unidade de ensino. Mas ao longo
do nosso trabalho vimos uma questao a ser discutida, qual é o papel do diretor
na escola de educagao basica? E poderemos dizer que este papel € um dos
mais importantes que existe dentro da escola, que € ele que responde por tudo
0 que acontece dentro desta unidade, € o diretor que cuida da parte
administrativa, se a escola nao estiver tendo condigbes seria porque o diretor
nao esta sabendo como administra-la corretamente, mas veremos isso mais
para frente.

Palavras-chave: gestédo escolar, diretor, educagao basica.
INTRODUCAO

Nosso objetivo é fazer com que as pessoas ao lerem perceba qual é realmente
o papel que o diretor tem que ter dentro de uma unidade escolar e 0 que ele
pode ou nao fazer para que esta venha a continuar tendo um ensino de
qualidade para sua comunidade.

O diretor de escola é a figura central do processo educativo dentro da escola
que dirige, ele possui a capacidade de iniciativa, desde que respeite os limites
estabelecidos pela legislacao.

Segundo o autor José Augusto Dias (2000), diversas atribuicdes, usar
capacidades, constitui motivos para sua autoridade e aumentar seu prestigio. O
diretor tem um papel fundamental na comunidade escolar, ele desempenha um
papel de administrador, assegura a ligacao entre a escola e as estruturas
hierarquicas superiores, representa a autoridade administrativa da educacao
em nivel local, zela pelo respeito a Legislacdo escolar e compete-lhe transmitir
e explicar os textos oficiais.
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Ele é o gestor do funcionamento cotidiano da escola e faz a gestdo dos
diversos materiais escolares e da biblioteca e do mobiliario. Zela pelo bom
funcionamento do recinto escolar, gere os recursos humanos, cuidando para
que haja boa distribuicdo das tarefas. Identifica as necessidades e procura ele
mesmo 0s recursos necessarios, a fim de enfrentar as dificuldades
encontradas. Ele € um animador do meio social, toma parte ativa na
associagao de Pais e Mestres, assegurando legislagdo da escola com as
autoridades locais, sempre estimulando a ligagao entre a escola e o0 meio.

O diretor escolar ndao é somente o representante da autoridade, encarregado
de fazer respeitar a legislagdo, porém também um animador, dotado de
qualidades pessoais, no sentido das relacdes e da responsabilidade.

O diretor gestor durante longo periodo, a administracdo da educagao, em nivel
da escola fundamental, constitui numa tarefa bastante rudimentar. O diretor era
encarregado de

zelar pelo bom funcionamento de sua instituicdo, concebida para distribuir um
minimo de conhecimento igual, hoje tal perspectiva esta ultrapassada. As
transformagdes que surgiram tanto o interior do sistema de ensino, quanto no
meio social, provocaram mudang¢as na concep¢ao da educacgao, no papel da
escola na sociedade e do papel do professor, no processo de aprendizagem.
Portanto algumas transformagdes seriam necessarias como:

Extensdo da acdo da escola (pré-escola, integracdo de deficiente,
implementagdo do ensino profissionalizante, educagdo n&o formal, muitas
vezes de tipo comunitaria):

Gestao de calendario escolar,

- Decisao sobre o emprego do tempo;

- Relagao dos materiais didaticos;

- Relagdo com a comunidade;
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Apesar de sua relativa autonomia, a participacédo dos principais envolvidos,
alunos, pais, professores e comunidade sédo desiguais, estudos revelam certa
resisténcia por parte dos professores e reserva por parte dos pais, o que
reforca a opinido divulgada sobre o isolamento da escola. Este fechar da
escola resulta de varios fatores como: Falta de formacdo e comunicacao
insuficiente, falta de apoio por parte do supervisor e da administragao superior.

Quanto mais a estrutura e a organizagdo do sistema de ensino forem
centralizadas nas tomadas de decisdes, dependera da conduta do responsavel,
podendo se organizar.

O diretor deve identificar trés estilos de diregdo segundo José Augusto Dias,
tais como: autocratica, democratica e Laissez-faire, ele é autocratico quando se
encontra um diretor que exige obediéncia, recusa qualquer discussdo e
determina o caminho a ser seguido e toma isoladamente as decisdes. E o estilo
democratico encontra um diretor de um processo de democracia, vivendo da
acao coletiva, ele integra e utiliza em seu trabalho as ideias e as contribuicdes
dos professores. O estilo Laissez-faire € onde o diretor exerce um controle
minimo e deixa aos elementos do grupo liberdade e carta branca. Permite ao
diretor que nao fique absorvido pelas tarefas rotineiras e que se transforme
mais num animador que um burocrata, que se refugia atras do regulamento
para decidir isolamento. O diretor devera permitir aos professores que
demonstrem suas capacidades e seu potencial e a oportunidade de poderem
tomar parte ativa na administragdo, melhorando, e assim o clima no trabalho
escolar.

O diretor escolar deve avaliar a situacdo geral do ensino e os resultados
obtidos nas diferentes classes e nas diversas disciplinas, a comparacao entre
escolas semelhantes e com as mesmas condigdes permitira descobrir os
métodos e os processos mais eficientes.

O diretor, agente da ligagcao escola e comunidade, enquanto gestor, animador,
formador, controlador e avaliador, ele € um cumpridor de tarefas e suas
funcdes, deve ser também o elemento de ligagao essencial entre a escola e o
seu meio mais proximo, a escola situa-se no centro de uma comunidade
educacional e esta ndo se restringe apenas aos professores e sim a clientela
escolar, a coletividade local, o meio ambiental. A clientela escolar € constituida
essencialmente pelos alunos, sao eles que estabelecem a ligacdo da escola
com o sistema ainda demasiadamente fechado com o mundo exterior. A escola
proporciona a socializagao da crianca, sendo primeira malha do tecido social
que sera o cidadao que amanha transmitira sua imagem a sociedade.
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A escola acolhe a crianga proveniente de todas as familias e procura assegurar
seu desenvolvimento e o despertador da propria personalidade, incutindo-lhe
certas criatividades necessarias para torna-las maleaveis ou doceis.

O objetivo final da gestdo é a garantia dos meios para a aprendizagem efetiva
e significativa dos alunos. O entendimento é que o aluno ndo aprende apenas
na sala de aula, porém na escola como um todo. Faz necessario que a escola
seja, em seu conjunto, um espacgo favoravel a aprendizagem, e um ambiente
de efervescéncia de busca ao conhecimento, de curiosidade em relacdo ao
mundo que os reitores e professores capturem o conhecimento que circula na
sociedade.

MELHORIAS DE QUALIDADE E ESTRATEGIAS

A cultura organizacional deve expressar as verdades da escola. Segundo
Cortella (2002) escola tem sua identidade e s6 quando ela for nitida e
compartilhada pelas equipes técnico-administrativas e técnico-pedagogicas,
pelos alunos e pais, € que sera possivel consolidar o clima institucional
adequado as organizagbes proativas e inteligentes, que agem com
consisténcia e miram em resultados importantes, que sdo de médio e longo
prazos.

Na visdo do autor citado a qualidade da escola é global, devido a
interdependéncia dos individuos e grupos que influenciam o seu
funcionamento. Fendmenos humanos e sociais repercutem e se refletem
dinamicamente, uns nos outros, direta ou indiretamente. Qualidade da
educacédo é um resultado multideterminado, que depende, em grande medida
da cultura, do modo como as familias veem a escola e vice-versa, como 0s
professores veem seus alunos e familias e vice-versa. Ela permeia todos os
aspectos e as dimensdes da vida escolar e, em especial, o ato educativo.

O fundamental, entdo, para quem pensa em promover melhorias de qualidade
do ensino, ndo sdo os modelos e as estratégias, em si mesmos, mas sim as
pessoas e a cultura organizacional da escola. Melhorias podem ser pequenas e
pontuais; ndo ha necessidade de grandes planos e projetos para se comecgar a
respirar o novo clima. A "organizagdo que aprende" segundo Cortella (2002)
nos menores detalhes. O que a distingue das outras é exatamente a cultura de
melhoria continua.
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Cortella (2002) acha que as preocupag¢des com aspectos de infraestrutura so
merecem prioridade quando os componentes humanos, equipes e alunos,
estiverem preparados para desfrutarem plenamente das instalacbes e
equipamentos em favor da educagdo. Cansamos de ver paredes e moveis
recém-pintados, equipamentos ou livros recém-adquiridos  serem
"desperdi¢cados" por falta de apreco, seja na forma de vandalismo, roubo, ou de
mero desleixo. A prioridade é integrar os diversos setores da escola,
administrativos e pedagogicos, porque qualidade nao é alcangavel setorial ou
individualmente. Nao se trata de integragcdo formal, mas de cooperagao
informal, cotidiana e concreta. A qualidade se alcanga nas menores coisas,
mas ela transcende o esforgo individual, pois depende da apropriagédo coletiva
dos ganhos que traz.

Ha inumeras definicdbes de qualidade e todas sao relevantes. Pode-se, por
exemplo, admitir que a qualidade de uma escola seja afetada pela qualidade de
vida das pessoas

envolvidas com a escola, com a qualidade do clima institucional e do modo
como se faz a escola funcionar.

E também facil entender que a concretizacdo de uma cultura de melhoria
continua dependa de requisitos como haver na escola: um clima aberto,
alimentado por interagcdes constantes entre as pessoas e busca de renovacgao,
procurando-se acompanhar e interagir com a sociedade e o Estado, tanto
institucionalmente, quanto individualmente.

A questao da qualidade da educagao tem levado a conflitos de concepgao €, na
maioria das vezes, a compreensao parcial do que se entende por qualidade.
Alguns dos conceitos mais difundidos, que n&o sdo necessariamente
conflitantes, estdo relacionados abaixo diz o autor.

1. A qualidade como excec¢ao: busca a diferenciagao, a exceléncia
2. A qualidade como perfeicao e consisténcia: zerar erros e defeitos, acertar da
primeira vez

3. A qualidade como capacidade de atingir objetivo: funcionalidade,
atendimento e satisfacdo dos usuarios.

4. A qualidade como boa utilizacdo dos recursos: prestagdo de contas,
adaptacao as demandas e necessidades sociais; eficiéncia e transparéncia.
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5. A qualidade como poder de transformacido: mudancas provocadas em
alunos, professores, funcionarios e métodos durante os processos ensino-
aprendizagem; estimulo a analise e a critica.

Todos esses aspectos da qualidade devem ser levados em conta num
programa de melhoria institucional. Devemos usar de nossa liberdade para
valorizar todas as manifestacbes de melhoria que identificarmos em nossas
escolas.

A educacao formal passa por uma série de desafios. H4 uma crescente
demanda social por caminhos conjuntos entre governo e sociedade civil para
melhorar as instituicdes de formagéo e educacgao do sistema de ensino e gerar
politicas publicas para a educagédo que se sintonizem com uma sociedade
transformada.

Diante dessas demandas, cresce a importancia de se experimentar novos
processos para que, a partir de uma profunda compreensao da realidade por
parte de todos os segmentos escolares, sejam criados projetos educacionais
coletivos na educacgao publica que inovem tanto na agao pedagdgica como na
direcdo e na avaliagao das escolas e do sistema de ensino.

O envolvimento criativo e organizado dos varios segmentos que compdem uma
escola a fim de confeccionar e desenvolver o seu Projeto Politico Pedagdgico
com Plano de Direcao Escolar, sintonizados com as mudangas sociais, pode
ser facilitado por reflexdes e métodos baseados em vivéncias de dialogo. A
promogao do dialogo tem se mostrado um relevante caminho de saida para a
sociedade resolver seus problemas e angustias. Contudo, estamos ainda
aprendendo a andar nesse caminho.

As experiéncias e saberes que serdo partiihados com este trabalho sao de
escolas das periferias de Sdo Paulo, € uma maneira de contagiar a esperanca
na criatividade do nosso povo construir outro futuro pelas préprias maos.
Segundo o autor José Augusto Dias (2000); mostra uma adaptacdo onde nao
se trata absolutamente de dizer ao diretor o que ele deve fazer, e sim, o texto
limita a discutir os problemas deixando livremente para o leitor descobrir. E
essa colaboracdo e adaptacdo se faz através de diretores de escola
fundamental de varias partes do Brasil, a escola tem trés principais palavras
que sao:

Autonomia, participagdo e autocontrole, a autonomia, permite a escola (a
escola) busca de solugdes afirma o autor, proprias, a participagdo abre espago
para a tomada democratica de decisdes; o autocontrole permite o retorno de
informacdes do funcionamento da escola, com todas essas palavras a qual
foram mencionadas, deve-se a autogestdo agir com cautela, pois a questao
ainda nao esta livre de perigos e falhas que precisam ser evitadas.
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O diretor gestor durante longo periodo, a administracdo da educagé&o em nivel
da escola fundamental, consistia em tarefas rudimentar no qual o diretor era
encarregado de zelar pelo bom funcionamento de sua escola para distribuir um
minimo de conhecimentos iguais. Hoje essa perspectiva esta ultrapassada;
isso porque surgiram as transformagdes no interior do sistema de ensino,
quanto no meio social provocou essas mudangas na concepg¢ao da educagao
no papel do professor no processo aprendizagem.

O diretor de escola vem assumindo, pouco a pouco, a importancia cada vez
maior na administracdo. As fungdes do diretor gestor, mesmo dispondo de
pessoal em numero reduzido, as escolas podem exercer hoje em dia multiplas
funcoes, tais como:

Direcdo do calendario escolar, selecdo de materiais didaticos, relagdes com a
comunidade. Nisso tudo, a autonomia situa-se mais na utilizagdo de recursos
onde surge a maior necessidade no qual ainda é um problema muito sério para
a maior parte do sistema de ensino.

O diretor de escola é um burocrata, na medida em que ocupa uma situacao
concedida pela autoridade segundo Luck (1981). Este diretor esta encarregado
em certa medida de manter as estruturas existentes e de satisfazer a vontade
de superiores hierarquicos, com os quais geralmente se identificam. Contudo,
ele é efetivamente autbnomo em certos setores de sua escola e seu processo
de diregcao torna-se mais evidente em fungdo da maneira que exerce sua
autoridade. Afinal, o que é ser gestor? Qual o papel?

E ser um lider, promovendo espago de formacdo continuada com toda a sua
equipe educacional. Abrir 0 espago a comunidade e os pais disponiveis
responsaveis, fazer com que toda a equipe perceba a importancia da sua
funcdo para o objetivo final da escola que é aprendizagem dos alunos em
parceria a familia, e a comunidade. Fazer com que toda a comunidade se
interage e integra-se ao mesmo tempo.

O diretor deve identificar trés estilos de decisdo nos quais sao: Autocrata, onde
ele exige obediéncia, recusa qualquer discussao, determina o caminho a seguir
e toma as decisdes. Existe também o democratico onde vive a agéo coletiva,
ou seja, o diretor integra e utiliza no seu trabalho as ideias e as contribui¢cdes
dos professores, e nao esquecendo do burocratico, o diretor vai preocupar-se
apenas em cumprir fungdes de forma literal, exigindo que os regulamentos
sejam respeitados e as tarefas rigorosamente executadas. O diretor de escola
€ burocrata na medida que ocupa uma situagao concedida pela autoridade de
sistema burocratico. Este diretor esta encarregado em certa medida, de manter
as estruturas existentes e de satisfazer a vontade dos superiores hierarquicos,
os quais geralmente se identifica, tendo também a divisdo das tarefas devendo
situar-se no quadro de um verdadeiro trabalho em equipe, onde também uma
das mais importantes fungdes do diretor, mas também ¢é importante a
participacdo nao s6 do diretor, mas dos professores em setores de decisbes
pois antes eram reservados para e apenas ao diretor.
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A AUTONOMIA NA DIREGAO DEMOCRATICA

Segundo Heloisa Luck (1981), no livro "Acao Integrada", a autora define o
papel como a expresséo da posigao que corresponde a localizagado da pessoa
no sistema de trabalho. Neste caso ela fala do papel do diretor de escola, suas
fungcdes, como ele deve ser para ter uma boa gestdo democratica e
participativa com flexibilidade e tolerancia, entender o que esta acontecendo e
poder mudar devido qualquer situagao, reconhecer modos diferentes de pensar
e aceitar, respeitando opinides de outras pessoas e conhecer 0 grupo que vai
trabalhar.

O diretor tem que estar preparado para promover o desenvolvimento da escola
como um todo e ndo apenas para resolver problemas imediatos e burocraticos.
A escola segundo a autora constitui-se em uma organizagao sistémica aborta,
isto €, em um conjunto de elementos (pessoas, com diferentes papéis,
estrutura de relacionamento e ambiente fisico). O diretor tem uma posicéo
central na escola, o desempenho de seu papel sendo fundamental e exerce
forte influéncia podendo ser negativas ou positivas sobre os setores e pessoas
que trabalha na sua unidade escolar. Vai depender de sua habilidade e
influéncia para dar qualidade ao ambiente e clima escolar e do processo
ensino-aprendizagem.

Ele assume uma série de funcdes, tanto de natureza administrativa quanto
pedagogica e financeira, do ponto de vista administrativa cabe a ele a
organizacdo e articulagcdo de todas as unidades componentes da escola,
controle dos recursos humanos, articulagao escola- comunidade e formulagao
de normas, regulamentos e adog¢ao de medidas condizentes com os objetivos e
principios propostos, (supervisao) supervisao e orientacdo a todos aqueles a
quem sao delegadas responsabilidades.

Do ponto de vista pedagdgico assisténcia aos membros da escola para que
promovam agdes com 0s objetivos e principios, manutengdo de um processo
de comunicacao clara e aberta entre os membros da escola e a comunidade. O
diretor de escola presente em sua atuagcao precisa ter competéncia em sua
area de atuacdo para valer do elenco de talentos que sua equipe possua para
obter 6timos resultados, pode ser em sala de aula ou em reunides, na
secretaria ou no recreio, entre funcionarios do administrativo ou docentes.

A lideranga e a autonomia na escola na escola se fazem necessaria, mas com
democracia e participacido ativa. No caso da escola a qualidade de um diretor
reflete numa boa qualidade da educacéo, € interesse tanto da equipe escolar,
quanto dos alunos e de seus familiares. Sua melhoria depende da busca de
sintonia da escola com ela mesma e com seus usuarios.

Uma escola de qualidade tem uma personalidade especial, que integra os
perfis de sua equipe internas e externas (alunos pais e comunidade). Todos
tem que participar dentro da realidade da escola.
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Segundo o autor José Augusto Dias, a participacao efetiva dos professores nas
decisbes

importantes (por oposicdo as decisbes irrelevantes), € uma questdo que
merece atengado. Os professores nao desejam participar em todos os tipos de
decisdes e nao fazem disso uma questao especial,

- E importante que o diretor estabeleca a distingéo, ou seja, as decisdes a que
os professores possam ficar associados, que os papéis e niveis da tomada de
decisdes possam variar conforme a natureza do problema; ndo deixando criar
s6 uma aparéncia de participagdo permitindo que alguns professores
participem apenas para questdo de carater menor, deixando

de lado as decisdes importantes. A participacao tem seus limites onde convém
nao ultrapassar. O diretor controlador e avaliador da gestdo escolar, tem a
responsabilidade de reunir as informagdes necessarias para facilitar a tomada
de decisdo. Além de relatorios e das informacbes de ordem, ele deve
desempenhar papel efetivo no controle e na avaliagdo do ensino realizado por
sua escola, mesmo que esse papel nem sempre se encontre muito claro nos
textos.

Além de todos esses papéis, destacaram-se dois eixos principais que se
integram nas atitudes comportamento: A comunicagao e a autoridade, no qual a
comunicagao engloba a flexibilidade e a orientacdo dos professores com
relagdo a comunidade e o meio.

A autoridade esta englobada com a objetividade, a compreenséo a tomada de
decisado. O papel de diretor de estabelecimento escolar € de suma importancia
consideravel nesta organizacdo e também mais, quando se trata da inovacao
que designe ideias novas e mudangas positivas.

O diretor de escola é também um inovador além de administrador, onde essas
duas fungdes tornam-se compativeis quando a dire¢cao de escola se torna mais
democréatica.

Educacao é algo muito sério e deve ser levado a sério no seu planejamento,
execucao e investimento. Questionamos o aspecto da direcdo e patrocinio da
educacéao através de pratica anticristd dos jogos de azar. Isto apenas traz a luz
da populagdo como nossos governantes voem a Educagéo: Apenas um "Jogo
politico".

A Direcdo Democratica e Autbnoma da Escola ndo pode ser vista como
terceirizagao do

Servico Publico e muito menos com interesses globalizantes a servigo de
emissoras sem escrupulos que promovem programas repugnantes como
"Amigos da escola".
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Acreditamos que amigos da Escola precisa ser o Governo Federal, Estadual e
Municipal, e nao passar esta responsabilidade para a sociedade, que ja vem
sendo espoliada por planos econdmicos de Governos incompetentes e mal-
intencionados.

A consciéncia e a pratica democratica precisam ser exercidas dentro da Escola,
a fim de que toda sociedade possa saber colocar em pratica sua cidadania de
forma consciente, intervindo na realidade cruel em que vivemos, e assim
transforma-la.

A eleicao direta de Diregéo, a organizagdo democratica da comunidade escolar,
a dinamizac&o dos grémios estudantis, sdo elementos indispensaveis ao bom
exercicio da cidadania e democracia na Escola.

Vejamos o texto do Congresso de Mendes (sobre a questdo Diregéo
Democratica e Autbnoma da Escola:

* Garantir a eleicao de diretores pela comunidade escolar, revendo a legislagéo
vigente, apds discussdo dos critérios com as bases. Que as diregbes das
Unidades escolares, uma vez eleitas, ndo possam ser destituidas sem consulta
prévia a comunidade que a elegeu;

Em substituicdo as AAES, instituir o conselho paritario, deliberativo, constituido
por representantes de todos os segmentos da comunidade escolar,

Garantir a construgao coletiva e implementacao do projeto politico pedagdgico
em cada Unidade escolar, num eixo filosofico multicultural e pluriétnico,

Assegurar, nos estabelecimentos de ensino da rede estadual, a livre criagao de
Grémios estudantis, sendo competéncia exclusiva dos estudantes a definicao,
dos critérios, dos estatutos e demais questdes referentes a sua organizacao,
Estabelecer espaco e tempo para a discussdao da politica pedagdgica, na
escola, objetivando o amadurecimento e a interacdo dos profissionais, pais e
alunos com vista a desenvolver um projeto politico pedagdgico e um
planejamento participativo, determinado no calendario escolar ou definido pela
comunidade, democraticamente, garantindo o acesso aos seus direitos,
conhecimento e exercicio de seus deveres, fazendo de todos coparticipes e
coautores no processo educacional;

Elaborar, programar e avaliar, junto com toda a comunidade educativa, projetos
que enfoquem temas fundamentais de formacgéao integral de aluno-cidadéo;

A utilizacio de prédios préprios desvinculados das administragdes municipais é
condicdo estratégica para melhor adequar o projeto de uma escola mais
integrada com as realidades e necessidades do educador e aluno da rede
estadual. Nas circunstancias em que essa opg¢ao nao se possa materializar
deve-se buscar a implantacdo urgente do SIEB (Sistema Integrado de
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Educacdo Basica), como forma de assegurar o bom funcionamento das
escolas onde funcione a modalidade de ensino de educagdo de jovens e
adultos, assim como dos colégios estaduais que funcionam em prédios
municipais,

Transferéncia na aplicacdo das verbas para a educagdo de acordo com os
preceitos legais;

RESPONSABILIDADES DO DIRETOR ESCOLAR

O papel dos diretores € de mais responsabilidades com o conteudo e o método
daquilo que esta sendo feito para alcangar os objetivos de uma organizagao
escolar. Antes, era o "seguir ordens" de uma estrutura hierarquica rigida, era
ser obediente e ndo pensante. Agora, sao outras expectativas, sé&o
pensamentos e a viabilizagdo destes que estdo em jogo,

em equilibrio entre as regras do sistema do Estado e a autonomia da unidade
escolar, representadas por suas instituicdes locais.

Num empreendimento, a estratégia esta relacionada a arte de utilizar
adequadamente os recursos fisicos, financeiros e humanos, tendo em vista a
minimizacdo dos problemas e a maximizagdo das oportunidades. Num
impasse, devera ser sempre que possivel identificar a opgdo mais inteligente,
econdmica e viavel.

A Direcao Estratégica significa reconhecer a dindmica do conflito, perceber as
limitacbes e as habilidades proprias e dos adversarios e tornar esse
conhecimento oportunidade para se atingir os resultados desejados.

Sob uma outra perspectiva, participagcao é entendida como o fazer parte nas
tomadas de decisdo pelas pessoas usuarias de um servico publico. E também
acompanhar, durante e ao final, as atividades geradas por meio daquelas
decisbes coletivas tomadas durante o processo participativo. Para o
entendimento da participacdo deve ser considerada a sua dependéncia do
contexto e das diversas perspectivas dos observadores que querem fazer
parte. Participacéo, nessa proposta, € objetivar a melhoria das condi¢des para
tomada de decisdo e para acgdes coletiva, por meio da integragdo e
incorporacao dos saberes, das experiéncias e necessidades dos "usuarios".
Especificamente na escola, sdo as condicoes para potencializar e canalizar as
capacidades da comunidade escolar em propor e expor suas expectativas em
relagado a educacéo no seu sentido mais amplo.

A INTEGRAGAO E A DESCENTRALIZAGAO

Na busca de transformacéo, a escola e a sociedade planejam e realizam agdes
que viabilizam o processo de qualificacido do ensino publico, sem esquecer que
os problemas de direcdo estdo presentes nos varios niveis decisorios, e que €
imprescindivel a conquista de autonomia, que, por sua vez, requer integracao e
descentralizagao.
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A descentralizacdo do sistema de ensino, no contexto da democratizagao, leva
a uma reorganizagao dos espacos de atuagao e das atribuicbes das diferentes
instancias decisorias, com novos processos e instrumentos de participagao, de
parceria, de controle.

Nao é qualquer processo de descentralizagdo que pode levar a uma mudancga
eficaz na direcdo publica. E preciso ter clara a funcdo do Estado, de
coordenacao geral da politica educacional, de garantia da melhoria da
qualidade de ensino, de manutencédo do sistema e do papel de escola nesse
processo.

Somente uma dire¢do democratica, nas diferentes instancias, podera levar a
descentralizacdo da administragado da educacao e a construgdo da autonomia
da escola. Direcdo democratica implica participacdo intensa e constante dos
diferentes segmentos sociais nos processos decisorios, no compartilhar as
responsabilidades, na articulagdo de interesses, na transparéncia das acoes,
em mobilizagdo e compromisso social, em controle coletivo.

Quando se pensa a respeito e se faz direcdo democratica, realizam-se
processos participativos. E processo participativo pressupde criacdo e agdo em
orgados colegiados; planejamentos conjuntos e participativos; decisdes
compartilhadas entre os diferentes segmentos; pensar e fazer com parcerias;
passagem do ambito burocratico da administragdo para o ambito pedagogico
da agao; participacao interativa dos segmentos da comunidade escolar, entre
outros.

Cada escola precisa construir sua diregdo democratica. Nao ha férmulas ou
receitas magicas, mas deve haver vontade, capacidade, criatividade,
perseverancga e certeza de que esse € 0 caminho para se alcangar uma escola
publica de qualidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este capitulo nos relata, a respeito das melhorias que devem ser feitas nas
escolas, ndo é preciso ter grandes planos ou projetos muito elaborados para
comecgar a ver diferenca, o importante € mostrar a transformagdo mesmo que
seja nos menores detalhes, alunos e equipes devem zelar pela escola, nédo
adianta reformar e depois encontrar tudo destruido. A autonomia na direcao
democratica, o diretor de escola precisa estar preparado para promover o
desenvolvimento escolar. A lideranca e autonomia na escola € necessaria, mas
com democracia e participagcado ativa de todos, fala sobre o papel do diretor
escolar que é de muita responsabilidade, antes era o de seguir ordens, agora o
diretor escola tem muito mais deveres, ou seja, a autonomia da unidade
escolar, utilizar adequadamente os recursos fisicos, financeiros e humanos ter
uma boa percepcéo para resolver os problemas. que a centralizagdo do ensino
nao € a solugdo para o processo de melhoria do ensino publico, porém a
descentralizagdo nado pode ser feita de qualquer forma é preciso fazé-la de
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forma democratica e participativa é preciso criar a democratizacdo do processo
de descentralizacao.

Diretor de Escola pode e deve se sentir como um lider, tanto quanto os grandes
maestros de orquestra e técnicos de times campedes o sdo. Eles ndo possuem
o talento e a competéncia de seus liderados, ndo precisam ser craques do
futebol ou virtuosos do violino para obter resultados brilhantes. Seu talento é o
de liberar todo o potencial de cada musico ou craque de seus times ou de suas
orquestras. E claro que o Diretor da Escola, assim como o maestro e o
treinador, precisa ter competéncia em sua area de atuacao para se valer do
elenco de talentos que suas equipes possuam para obter 6timos resultados.

Lideres emergem onde ha abertura para a iniciativa e para mudangas, onde ha
perguntas sem respostas, problemas sem solugdes, desafios e dilemas. Pode
ser em sala de aula ou em reunides, na secretaria ou no recreio, entre
funcionarios administrativos ou docentes; podem surgir no Colegiado ou em
qualquer outra parte ou situacdo em que haja espago e incentivo a
participagédo. Possivelmente, alguns até ja tenham se revelado, mas ndo estao
sendo efetivamente incorporados as missdes da escola.

Ha lideres extremamente sensiveis, capazes de ouvir e simpatizar com o ponto
de vista e vivéncia dos outros, de arredondar arestas e aproximar as pessoas,
consolidando vinculos entre elas. Ha lideres que arquitetam e antecipam
resultados. Eles formulam visdes de futuro que contagiam e alavancam a
confianga e motivagao de todos. Ha lideres que dominam a linguagem e
advogam "a causa" de seu grupo para instancias externas, inferiores ou
superiores. Sao capazes de desobstruir gargalos e traduzir pontos de vista em
propostas negociaveis. Outros trazem as informacdes relevantes, ajudam a
definir a pauta, argumentam negociam as diferengas, conseguindo criar
CONsensos.

Ha lideres que motivam para a agao com seu entusiasmo e visao pratica do
que fazer e como. Ainda ha aqueles que tém a coragem de se indignar e
engajar outras pessoas na solugdo problemas “intrataveis" como os do
atendimento as emergéncias meédicas ou as casas de detencado; as gangues e
a delinquéncia juvenil na sua vizinhanga. Sdo, em geral, mulheres e assumem
o risco de deslanchar processos cujos desfechos ndo tém solugéo técnica e
nem podem ser antecipados. S4o casos em que a melhor solugcéo € aquela que
foi capaz de ser alcangada por todos; é caminhar junto, experimentando.

Em qualquer organizagao inteligente, ha lugar para todos esses perfis, mesmo
porque € humanamente impossivel reunir, em uma sé pessoa, todo o elenco de
qualidades que definem ‘"lideranga". Ninguém reune tantos tragcos de
personalidade e, por outro lado, a organizagao s6 tem a ganhar se conseguir
que diferentes perfis de lideres trabalhem em equipe.

Além disso, cada vez menos se atribui a um individuo isolado, a
responsabilidade por resultados que dependem de muitos fatores, de muitas
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pessoas e competéncias. Lideres que aparecem em filmes classicos de
Hollywood, que pedem a confianga cega e a lealdade incondicional dos
seguidores ja nao tém lugar.

O novo paradigma da administragao escolar traz, junto com a autonomia, a
ideia e a recomendagao de gestdao colegiada, com responsabilidades
compartilhadas pelas comunidades interna e externa da escola.

O novo modelo ndo s6 abre espago para iniciativa e participagdo, como cobra
isso da equipe escolar, alunos e pais. Ele delega poderes para a Diretoria da
Escola resolver o desafio da qualidade da educagdo no ambito de sua
instituicdo. Em certa medida, esta nova situagcédo sugere o papel do ultimo perfil
de lider mencionado: o que enfrenta problemas "intrataveis". cuja solugéo n&o
é técnica, mas de engajamento e sintonia com o grupo que esta envolvido e
que tem muito a ganhar com a superagado do desafio. No caso da escola, a
qualidade da educacgao € interesse tanto da equipe escolar, quanto dos alunos
e de suas familias. Sua melhoria depende da busca de sintonia da escola com
ela mesma e com seus usuarios. Uma escola de qualidade tem uma
personalidade especial, que integra os perfis de suas equipes internas, alunos,
pais e comunidade externa.

E claro que ha parametros minimos e mensuraveis do que é educacdo de
qualidade, mas ha também dimensdes da qualidade que n&do séo obijetivas e
faceis de mensurar. Boa educagdo garante o ensino dos curriculos, a
promogao por mérito dos alunos, a renovacdo das matriculas, mas oferece
muito mais do que bom desempenho nos testes de avaliacdo da aprendizagem
e taxas minimas de evasao e repeténcia.

Boa educacéao existe em escolas que sao coloridas, arborizadas, com cara de
crianga e ndo com cara de presidio, tristes e cheias de grades. Sao espacos de
convivéncia feliz e abertos a comunidade externa para a pratica ou
competicdes esportivas ou sessdes de video e para cursos de extensdo ou
atividades voluntarias. Sdo acima de tudo espacos onde prédios, equipamentos
€ materiais sdo cuidados por todos os que os usam.

Escolas de qualidade estdo em sintonia com o seu entorno, contam com o
interesse e colaboracdo dos pais, vizinhos, lideres da comunidade. Ela se
interessa em verificar que papéis pode ter na vida comunitaria. E ja vemos
varios exemplos no horario nobre da televisdo de mutirbes nas escolas, com a
participacdo de suas comunidades externas, para dar uma pintura nova,
consertar infiltragdes, construir uma horta ou um ginasio.

Como telespectadores, testemunhamos que muito pode ser feito a partir da
vontade e da energia das pessoas. Mas sabemos também que ha muito
territério a percorrer até que os alunos chorem por nao poder ir a escola; os
pais continuem a se interessar e a colaborar mesmo quando seus filhos ja
estiverem frequentando outros niveis de ensino; os problemas de infraestrutura
estiverem todos resolvidos com verba de manutengéo prevista e garantida.
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A boa noticia € que essa jornada sera construida com autonomia e
coletivamente, com a participacédo do Colegiado e de todos os que tém a se
beneficiar com boa educacédo. Muitos desses podem né&o ter se dado conta
ainda do quanto tém a ganhar com a melhoria da educagao, mas a mensagem
que a escola tem a comunicar é forte e de facil compreensao. Vejamos abaixo
um pouco mais da literatura sobre liderancga.

O diretor escolar inovador é aquele capaz de transformar o futuro desafiante
em realidade. Este diretor é, essencialmente, um agente de mudanga capaz de
fazer os diagnésticos para orientar as intervengdes mais adequadas a
atualizacao e melhoria da escola.

Ele € um lider participativo e ndo um prisioneiro da rotina. Combina diferentes

estilos de agdo e busca novas formas de lideranca para alterar estruturas
inadequadas, que necessitamos e desejamos ver com novas conformagdes.
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ARTE TERAPIA E EDUCAGAO INFANTIL: BENEFICIOS PARA
CRIANGAS COM DISTURBIOS DE APRENDIZAGEM

Marisa de Oliveira Cezar
Resumo

Este artigo investiga os beneficios da arte terapia no desenvolvimento de
criangas com transtornos de aprendizagem, com foco em TDAH e dificuldades
de linguagem. Através de uma revis&o critica da literatura, sdo explorados os
efeitos positivos das intervengdes artisticas na reducédo da ansiedade, melhoria
das habilidades de leitura e promog¢ao da comunicagdo nao verbal. A analise
aborda como a arte terapia oferece um meio eficaz para o crescimento
emocional, cognitivo e social dessas criangas, destacando sua aplicabilidade
tanto no contexto clinico quanto educacional.

Palavras-chave: Arte terapia, criangas, transtornos de aprendizagem,

TDAH, comunicagao.
Introducgao

A introdugdo ao estudo sobre o papel da arte terapia no contexto
educacional, especialmente para criangas com necessidades especiais, como
transtornos de aprendizagem e déficits de atengdo, é fundamental para
compreender os beneficios dessa abordagem terapéutica inovadora. A arte
terapia se destaca como uma forma de intervencdo que utiliza expressao
criativa para promover o bem-estar emocional, cognitivo e social de seus
participantes.

No contexto especifico das criangcas com Transtorno de Déficit de
Atencéo e Hiperatividade (TDAH), a arte terapia oferece uma via terapéutica
nao verbal que pode ser particularmente eficaz na redugédo da ansiedade e no
desenvolvimento de habilidades de autorregulacdo emocional. Através da

criacdo artistica, essas criangas tém a oportunidade de explorar e expressar
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emocgdes complexas de maneira visual e simbdlica, criando um espago seguro
para o processamento de experiéncias internas e externas.

Além disso, a integracdo da arte terapia no contexto educacional visa
complementar intervengdes tradicionais, oferecendo uma abordagem holistica
que valoriza tanto o desenvolvimento emocional quanto o cognitivo dos
estudantes. As atividades artisticas nao apenas estimulam areas do cérebro
relacionadas a criatividade e imaginagao, mas também fortalecem habilidades
como concentragdo, organizacdo mental e resolugdo de problemas,
competéncias essenciais para o sucesso académico e pessoal.

No ambito do desenvolvimento da comunicacdo em criangas com
transtornos de linguagem, a arte terapia emerge como uma ferramenta
poderosa para facilitar a expressédo e a interacdo social. Ao proporcionar um
meio ndo verbal e simbdlico de comunicacéo, as atividades artisticas permitem
que essas criangas desenvolvam habilidades de comunicacéao interpessoal e
autoexpressao, fundamentais para sua integracdo social e desenvolvimento
pessoal.

Portanto, este estudo visa explorar profundamente os beneficios da arte
terapia em contextos especificos de educacdo especial, destacando suas
contribuicdes unicas para o crescimento emocional, cognitivo e social das
criangas com necessidades especiais. Ao investigar como a arte terapia pode
ser integrada de maneira eficaz nos planos de tratamento e curriculos
educacionais, busca-se nao apenas ampliar as opg¢des terapéuticas
disponiveis, mas também promover um ambiente inclusivo e enriquecedor para

o desenvolvimento integral dos estudantes.

Aplicacao da arte terapia para reduzir a ansiedade em criangas com TDAH

Para abordar a aplicacdo da arte terapia na reducdo da ansiedade em
criangas com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), é
crucial considerar as nuances psicoldgicas e terapéuticas envolvidas. Segundo
Malchiodi (2012), a arte terapia é uma forma de intervencdo que utiliza o
processo criativo artistico para melhorar o bem-estar emocional e psicoldgico
dos individuos. No contexto especifico das criancas com TDAH, que

frequentemente enfrentam desafios emocionais significativos (Hinshaw, 2007),
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a arte terapia oferece uma abordagem nao verbal que pode ser especialmente
eficaz na reducdo da ansiedade e no desenvolvimento de habilidades de
autorregulacgao.

A ansiedade € uma preocupacdo comum entre criangcas com TDAH
devido a dificuldade em manter o foco, regular emog¢des e lidar com frustragdes
(Barkley, 2006). Através da expresséao artistica, as criangas podem externalizar
sentimentos dificeis de articular verbalmente, proporcionando uma forma
alternativa de comunicacao e autoexpressao (Gantt & Tabone, 1998). Isso n&o
apenas facilita o entendimento dos estados emocionais da crianga pelo
terapeuta, mas também promove um ambiente seguro para explorar e
processar essas emogdes de forma construtiva (Wadeson, 2010).

Além do aspecto emocional, a arte terapia também promove o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Segundo Gil (2015), o
engajamento em atividades artisticas estimula diferentes areas do cérebro,
fortalecendo conexdes neurais e melhorando a capacidade de concentragao e
organizagao mental, areas frequentemente deficitarias em criangas com TDAH.
Ao trabalhar em projetos artisticos, as criangas aprendem a planejar, persistir
em tarefas complexas e enfrentar desafios de maneira estruturada e criativa
(Riley, 2009).

A terapia artistica oferece um espaco terapéutico onde a crianga com
TDAH pode experimentar sucessos pessoais e aprender estratégias para
enfrentar a ansiedade de maneira mais eficaz (Malchiodi, 2003). Isso ocorre
porque a arte terapia ndo se concentra apenas na reducado de sintomas, mas
também na promogao de resiliéncia e no fortalecimento da autoestima (Klorer,
2005). A criagcado artistica permite que a crianga explore identidades
alternativas, perceba-se como capaz e desenvolva uma narrativa pessoal de
crescimento e superagao (Betts, 2006).

Ademais, € importante ressaltar que a eficacia da arte terapia para
criangas com TDAH nao se limita ao ambiente clinico. Intervencgdes artisticas
podem ser integradas a rotina escolar e familiar, proporcionando oportunidades
regulares para a expressao criativa e o desenvolvimento emocional continuo da
crianga (Malchiodi, 2012). A colaboragao entre terapeutas, educadores e pais €
fundamental para apoiar a aplicagao consistente dessas praticas e maximizar

os beneficios terapéuticos a longo prazo (Cohen & Semple, 2010).
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Em conclusédo, a arte terapia representa uma abordagem promissora
para mitigar a ansiedade em criangas com TDAH, oferecendo uma via
terapéutica unica que combina expressao criativa, desenvolvimento emocional
e melhoria do funcionamento cognitivo. Com base em evidéncias tedricas e
praticas, o uso da arte terapia ndo soO facilita a reducdo de sintomas de
ansiedade, mas também promove um crescimento emocional e psicologico

substancial na jornada terapéutica das criangas com TDAH.

Efeitos das sesso6es de arte terapia na melhoria das habilidades de leitura

Para compreender os efeitos das sessbes de arte terapia na melhoria
das habilidades de leitura, € essencial explorar como essa abordagem pode
influenciar positivamente o desenvolvimento cognitivo e emocional dos
participantes. A arte terapia € reconhecida por seu potencial terapéutico em
diversas areas, incluindo o apoio ao aprendizado e a expressao pessoal
(Malchiodi, 2012).

No contexto educacional, especialmente para criangas e adolescentes
com dificuldades de aprendizagem, a arte terapia oferece uma abordagem nao
convencional que pode complementar intervencgdes tradicionais (Riley, 2009).
Através de atividades artisticas como desenho, pintura e modelagem, os
participantes sdo encorajados a explorar conceitos abstratos e simbdlicos,
fortalecendo habilidades perceptivas e interpretativas que sdo fundamentais
para a compreensao da linguagem escrita (Gantt & Tabone, 1998).

Estudos indicam que o engajamento em atividades artisticas pode
melhorar a capacidade de concentragcdo e a habilidade de visualizagao,
habilidades essenciais para a leitura (Gil, 2015). Ao criar e interpretar obras de
arte, os individuos desenvolvem a capacidade de identificar padrées visuais e
organizar informagées de maneira significativa, competéncias que s&o
transferiveis para a compreensao textual (Barkley, 2006).

Além dos beneficios cognitivos, a arte terapia também promove um
ambiente emocionalmente seguro para a exploracdo de experiéncias e
emocgdes pessoais (Malchiodi, 2003). Através da expresséo artistica, os

participantes podem processar sentimentos complexos relacionados a
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frustracdo ou autoestima, fatores que podem impactar diretamente a motivacao
e o interesse pela leitura (Betts, 2006).

A intervencdo artistica nao se limita apenas ao desenvolvimento
individual; ela também pode fortalecer as relagdes interpessoais e a
colaboracédo dentro de contextos educacionais (Wadeson, 2010). As sessdes
de arte terapia frequentemente incentivam a interagdo social positiva,
melhorando a comunicagcdo e a empatia entre os participantes, o que, por sua
vez, pode criar um ambiente de aprendizado mais solidario e inclusivo (Klorer,
2005).

Portanto, ao considerar os efeitos das sessdes de arte terapia na
melhoria das habilidades de leitura, € fundamental reconhecer ndo apenas os
ganhos académicos, mas também os beneficios emocionais e sociais que
essas praticas podem proporcionar. Integrar a arte terapia no curriculo
educacional pode oferecer uma abordagem holistica para o desenvolvimento
educacional e emocional dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais

significativa e sustentavel ao longo do tempo (Cohen & Semple, 2010).

O papel da arte terapia no desenvolvimento da comunicagdao em criangas

com transtornos de linguagem

A arte terapia desempenha um papel significativo no desenvolvimento da
comunicagado em criangas com transtornos de linguagem, oferecendo uma
abordagem terapéutica que combina expressao criativa com suporte emocional
e desenvolvimento pessoal (Malchiodi, 2012). Para criangas que enfrentam
dificuldades na expressédo verbal e na compreensdo da linguagem, a arte
terapia proporciona um meio alternativo de comunicagcado que € nao verbal e
simbdlico (Gantt & Tabone, 1998). Ao participar de atividades artisticas como
desenho, pintura e modelagem, as criangas podem explorar e expressar
emocodes, pensamentos e experiéncias de maneira visual e sensorialmente
rica, facilitando a comunicagao emocional e interpessoal (Betts, 2006).

Estudos indicam que a arte terapia pode melhorar a autoestima e a
confianga das criangcas com transtornos de linguagem, promovendo um senso
de competéncia pessoal que é fundamental para o desenvolvimento da

comunicagao (Klorer, 2005). Ao criar arte, as criangas podem desenvolver
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habilidades de resolugéo de problemas e metacogni¢cao, aprendendo a refletir
sobre suas préprias experiéncias e sentimentos de maneira estruturada e
significativa (Riley, 2009). Isso nao apenas fortalece a capacidade de
autorregulagdo emocional, mas também prepara as criangas para enfrentar
desafios comunicativos com maior confianca e adaptabilidade no futuro
(Wadeson, 2010).

Além dos beneficios individuais, a arte terapia também pode facilitar a
interacdo social e a colaboragdo dentro de contextos terapéuticos e
educacionais (Malchiodi, 2003). Participar de atividades artisticas em grupo
oferece as criangas oportunidades para praticar habilidades de comunicacgéo
nao verbal, como linguagem corporal e expressao facial, enquanto aprendem a
interpretar e responder as pistas sociais dos outros (Gil, 2015). Essas
habilidades s&o essenciais para o desenvolvimento de relacionamentos
interpessoais saudaveis e para a integragao social dentro da comunidade
escolar e além (Cohen & Semple, 2010).

Portanto, ao considerar o papel da arte terapia no desenvolvimento da
comunicagado em criangas com transtornos de linguagem, é crucial reconhecer
os beneficios multifacetados que essa abordagem terapéutica pode oferecer.
Integrar a arte terapia no plano de tratamento de criangas com dificuldades de
comunicagado ndo apenas amplia suas habilidades expressivas e sociais, mas
também promove um crescimento emocional e cognitivo significativo ao longo
do tempo (Barkley, 2006).

Consideragoes finais

redugao da ansiedade em criangas com TDAH, melhoria das habilidades
de leitura e desenvolvimento da comunicagdo em criangas com transtornos de
linguagem - refletem n&o apenas os beneficios terapéuticos especificos
observados, mas também destacam a importancia de integrar praticas
inovadoras no contexto educacional e clinico.

A partir da analise das intervencgdes de arte terapia, é evidente que essa
abordagem oferece um caminho promissor para mitigar desafios emocionais e
cognitivos em criangas com necessidades especiais. No caso de criangas com

TDAH, a utilizacao da arte como meio de expressao nao verbal proporciona um
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espago seguro para a exploragdo e processamento de emogdes complexas,
contribuindo para a redugdo da ansiedade e o fortalecimento das habilidades
de autorregulagdo emocional. Essa abordagem nao apenas complementa os
tratamentos convencionais, mas também enriquece o repertério terapéutico
disponivel para esses individuos.

Da mesma forma, ao examinar os efeitos das sessdes de arte terapia na
melhoria das habilidades de leitura, observa-se um impacto positivo no
desenvolvimento cognitivo dos participantes. Através da criagao e interpretacéo
de obras de arte, as criangas ndo apenas exercitam habilidades perceptivas e
interpretativas essenciais para a compreenséao textual, mas também fortalecem
competéncias cognitivas como concentragdo, visualizacdo e organizagao
mental. Esse enfoque integrador da arte terapia na educacdo n&o apenas
amplia o potencial de aprendizagem dos estudantes, mas também fomenta um
ambiente de ensino inclusivo e enriquecedor.

Além disso, no contexto do desenvolvimento da comunicacdo em
criangas com transtornos de linguagem, a arte terapia se destaca como uma
ferramenta eficaz para estimular a expressao criativa e a interacédo social. Ao
oferecer um meio alternativo de comunicagao nao verbal e simbdlico, a arte
terapia permite que essas criangas explorem e expressem emogdes e
experiéncias de maneira sensorialmente rica, promovendo nao apenas o
desenvolvimento da linguagem, mas também a constru¢do de habilidades
interpessoais fundamentais para a integracao social.

Em sintese, a integracdo da arte terapia nas praticas educacionais e
terapéuticas oferece beneficios significativos e duradouros para criangas com
necessidades especiais. Ao promover o desenvolvimento emocional, cognitivo
e social, essa abordagem nao apenas complementa as intervengdes
tradicionais, mas também enriquece a experiéncia de aprendizagem e
crescimento pessoal desses individuos. Portanto, investir na implementacao e
pesquisa continua da arte terapia € crucial para avangar no apoio as
necessidades multifacetadas das criancas em ambientes educacionais e

clinicos.
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ANTECEDENTES HISTORICOS DA EDUCAGAO INDIGENA

MORAES, Bruna Pinheiro de 3

RESUMO

“O aprendizado de histéria é influenciado pelo ensino de Histéria”, assim
sentencia o historiador Jorn. Ruim (2001). Sera, portanto, desse aprendizado
que formaremos a consciéncia histérica. E essa deve ser indiscutivelmente a
finalidade almejada ao ensinarmos sobre a Historia e a cultura afro-brasileira e
indigena no ensino de histdéria em nossas escolas a varias criangas e
adolescentes, independente do seu pertencimento étnico e da sua localizagao
geografica nesse pais.

Palavras- chave: Educagao indigena. Escola. Interculturalidade. Professor

DESENVOLVIMENTO

Antes da chegada dos colonizadores nas terras da América, nosso
territério era povoado por civilizagbes, consideradas por alguns historiadores,
primitivas, ideia esta presente nas caracterizacdes feitas pelo escrevente Pero
Vaz de Caminha em sua Carta escrita no dia 01.05.1500, sobre os "indios" aqui
encontrados.

Durante todo o periodo que vai desde a chegada dos portugueses até a
década de 1970, a Educagédo escolar indigena esteve, na maior parte do
tempo, a cargo de entidades religiosas e grupos religiosos, dentre eles os

franciscanos, conforme afirma Saviani (2010, p. 40):

Mesmo que se demonstrasse que, de fato, a influéncia dos
franciscanos no periodo colonial teria sido mais penetrante, mais
capilar, atestada por ampla receptividade popular, impde-se a
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conclusdao de que as estratégias acionadas pelos jesuitas e seus
admiradores foram eficazes na neutralizagdo daquela forga.

A educagdo para indios originada nos tempos da colbnia adquiriu
expressao nos termos da catequese missionaria, cujo conteudo definia-se pela
doutrinagdo crista: seus dogmas, seus principios morais, sua espiritualidade
(Paiva, 1982, p, 76). Nestas condigdes, a escola teria uma dupla funcgao,
mostrava-se o lugar privilegiado para se transmitir os dogmas da religidao crista
e ainda, possibilitava tomar contato com outras praticas culturais da sociedade
letrada, como o processo de leitura e escrita. No caso dos povos indigenas de
tradigao oral, a imers&o nesse outro mundo, produziu mudangas que ainda hoje
nao conseguimos dimensionar.

Desde o século XVI, a partir da chegada dos portugueses ao Brasil, os
indios passaram por um processo de catequizagdo e socializacao para que
fossem “assimilados” pela sociedade brasileira. A tradicao indigenista, desde
essa época até os anos de 1970, se pautava no estimulo a formas sociais e
econdmicas que geravam dependéncia e subordinagao da terra e do trabalho
indigena a uma logica de acumulagdo, conforme demonstram
KAHN&FRANCHETTO (1994). Segundo as autoras, ‘o lema era integrar,
civilizar o indio, concebido como um estrato social submetido a uma condi¢ao
étnica inferior, quando vistos nos moldes da cultura ocidental cristd” (p.6).

As reformas de Marqués do Pombal, ministro do Império portugués, na
segunda metade do século XIX, trouxeram importantes mudancgas nas vidas
dos povos indigenas da colénia. A novidade desta politica era a proposta de
assimilacao de todos os indigenas, fossem eles indios mansos ou bravos. Ou
seja, a tarefa era assimila-los e mistura-los a massa populacional,
exterminando as diferentes culturas e identidades étnicas, em uma nova forma
de colonizagao e de estabelecimento de fronteiras territoriais. Foram criadas
diversas leis destinadas a regular as relagbes com os grupos indigenas, dentre
elas, a mais importante foi o Diretério dos indios, de 1757. Algumas das
medidas inovadoras deste conjunto legislativo foram: proibir os costumes
indigenas nas aldeias; impor a lingua portuguesa em substituicdo a lingua
geral; estimular os casamentos entre indios e nao-indios; pér fim a
discriminagao legal contra os indios; incentivar a presenga de nao-indios nas

aldeias; extinguir aldeias ao transforma-las em vilas, freguesias ou lugares. As
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aldeias seriam administradas por diretores leigos, ndo mais por religiosos e a
ideia de civilizacdo passava a preponderar sobre a de catequese (ALMEIDA,
2010).

O primeiro projeto de constituicdo no Brasil, 1823, fazia uma referéncia a
“criacdo de estabelecimento para catequese e a civilizagdo dos indios” (titulo
XIll, art.5°). Mais tarde o tema voltou a ser rediscutido no ato institucional de
1834, mas com 0 mesmo e unico propodsito a catequese e a civilizagado. E a
proposta de constituicdo de 1890 assegura aos indios um relacionamento
centrado na protecao e a ndo violagdo dos seus territérios, depois de discutida
nao foi aceita e na aprovacgao da constituicdo que se deu em 1891 néo se fez
qualquer mencado ao indigena. De acordo com Zoia (2010), no periodo
Republicano pouco foi feito em relagdo aos povos indigenas.

Em 1910 & criado o Servico de Protecdo aos indios (SPI), baseado nos
ideais positivistas do inicio do século, sua principal fungédo era de pacificar os
povos em luta contra segmentos da sociedade nacional, através de uma
politica integracionista laica, a qual acreditava que a humanidade passaria por
um processo evolutivo, do qual a civilizagdo ocidental representava o estagio
mais avang¢ado. O indio era considerado uma categoria transitoria, que
necessitava integrar-se as regras sociais dominantes ou correria o risco de ser
extinto. A intencao era transforma-los em pequenos produtores rurais a partir
da ideia de auto-sustentardo. O Estado através do SPI assumia a protegcao e a
tutela dos indigenas. Cabe mencionar que o Estado promoveu o
desaparecimento dos contingentes indigenas, através da sua incorporagao a
sociedade dominante (SANTOS 2004).

Com a ocorréncia da Revolu¢do de 1930, Getulio Vargas promove uma
nova Constituicdo promulgada em 1934 nesta diz: “compete privativamente a
uniao legislar sobre a incorporagao dos silvicolas a comunhao nacional” (art.5,
XIX, m). E no art.129 diz “sera respeitada a posse de terras dos silvicolas que
nela se achem permanentemente localizados, sendo-lhes, no entanto, vedada,
aliena-los”. (SANTOS, 2004, p. 94). E este foi mantido na constituicao de 1937
e 1967 com pequenas alteracdes.

Em todo pais, comegam a haver denuncias de abusos de chefes de
postos na exploragdo do trabalho de indigenas e no estabelecimento de

aliangas com polincos locais, como alternativas para obter alguma autonomia
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financeira E nesse contexto que o SPI c extinto em 1967, e a politica indigesta
do Estado Brasileiro passam a ser realizada pela Fundagdo Nacional do indio
(FUNAI) com a finalidade de colocar em pratica outra politica de protegdo ao
indio. Porém, ela passa a agir a servigo de frentes de expanséo do capital e de
empresas exploradoras, com a reducdo de terras indigenas em areas de
fronteira, a militarizacdo das aldeias e a integracdo for¢ada dos indios a
comunidade nacional.

Somente nos anos 70 ocorreram algumas mudancgas significativas em
termos de educacao escolar e direita indigenas. Inserida em um movimento de
luta pela demarcagdo das terras indigenas e pelo reconhecimento e
preservacgao das diferengas étnicas, a educacgao escolar indigena passou a ser
tema de encontros e discussbes que sistematizaram o que viria a constar
futuramente na legislacdo especifica referente a escola indigena. Foi esse
momento de intensos debates, ao final da ditadura militar, que possibilitou a
forte atuacao dos indigenas na Assembleia Constituinte e abriu uma nova fase
para a educacgao escolar indigena, com a aprovagao da Constituigao de 1988.

Muitos direitos importantes foram conquistados, como o direito a
diferenca, que pds fim a politica assimilacionista do Estado, garantindo
legalmente aos povos indigenas o respeito a sua organizagao social, a
costumes, linguas, crencgas e tradigdes, e o direito a uma educacéo especifica
e diferenciada, ao reconhecer o uso de linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem. A partir dai desencadeou-se um movimento de afirmacao da
educacao escolar indigena, por meio de leis, da criacao de setores especificos
para a gestdo dessa modalidade de escola e do envolvimento de liderangas,
professores e intelectuais indigenas na condug¢ao desse processo.

De acordo com GRUPIONI (1994), o final dos anos de 1980
caracterizou-se pela organizacdo do Movimento Indigena e de Apoio ao indio e
pela realizagdo de Encontros de Professores e Professoras Indigenas,
assessorados por entidades pro-indios e Universidades, onde se discutiam
problemas, se expressavam politicamente, se escreviam documentos.

Na década de 1990, as sociedades indigenas passaram a impor o seu
proprio modo de pensar os debates nacionais sobre seus direitos, apropriando-
se de elementos da cultura ocidental, mas reconstruindo-os e mantendo sua

diferenga cultural e sua afirmacao identitaria. Relacionavam-se, assim, com a
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sociedade envolvente e com o capitalismo num complexo jogo de forgas,
porém, procurando ndo perder sua cultura e identidade étnica. Ainda nesta
década se aceleram as discussdes para a regulamentagcao da escolarizagao
indigena. A escola, neste contexto, passou a ser vista como instrumento de
contato apropriado pelos/as indios/as e utilizada estrategicamente na
construgao politica de suas identidades, como processos que se realizavam
através da sintese de saberes indigena e nao-indigena. (GRUPIONI, 1994)

Em contrapartida, a luta dos povos indigenas no Brasil de hoje é
justamente para se ter uma educacao escolar indigena construida e pensada
pelos proprios indios, evitando, desta forma, uma nova “invasao”, pois de
acordo com os fundamentos gerais da educagao escolar indigena contidos no
RCNEI (2005), propbde-se o reconhecimento da multietnicidade, pluralidade e
diversidade:

O Brasil € uma nagéo constituida por grande variedade de grupos
étnicos, com histérias, saberes, culturas e, na maioria das situagoes,
linguas proéprias, onde tal diversidade sociocultural é riqueza que
deve ser preservada Reconhece a relagdo que existe entre educacgao
e conhecimentos indigenas: desde muito antes da introdugao da
escola, os povos indigenas vém elaborando, ao longo de sua histéria,
complexos sistemas de pensamento e modos proprios de produzir,
armazenar, expressar, transmitir, avaliar e reelaborar seus

conhecimentos e suas concepgbes sobre o mundo, o homem e o
sobrenatural (BRASIL, 2005, p. 22).

As politicas educacionais formuladas a partir dos novos marcos
constitucionais tém como diretrizes “a afirmacdo das identidades étnicas, a
recuperagcao das memoarias historicas, a valorizagdo das linguas e ciéncias dos
povos indigenas e 0 acesso aos conhecimentos e tecnologias relevantes para
a sociedade nacional” (BRASIL, 1996, p. 79).

Esta configuragdo transforma profundamente a tradicdo escolar que
temos na histéria da educacgao brasileira de atribuir a escola, a promog¢ao da
homogeneizacao cultural a matriz europeia, considerando que experiéncias
sociais, conhecimentos, praticas e sociabilidades diferenciadas, deveriam ser
assimiladas ao padrao cultural dominante. Essa ideologia criou internatos onde
criangas indigenas eram retiradas do convivio com suas familias e
comunidades para aprendizagem e adocgao de novas formas de pensar e agir,

que negavam valor as suas proprias culturas, gerou a extingdo de muitas
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linguas indigenas e a negacdo de conhecimentos, tradicbes e praticas

acumulados na vida social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Apenas diante deste contexto histérico que aqui recapitulamos, podemos
afirmar que a luta dos indigenas por uma apropriagdo mais adequada da
escolarizagao foi de fato uma conquista. Tal conquista formal, no entanto esta
longe de ser uma conquista absoluta e uma total descolonizagdo dos
indigenas. E para entender o grau destas conquistas precisamos observar os
conceitos envolvidos na garantia deste direito a uma escola diferenciada,

intercultural e bilingue.
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A IMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR NA EDUCAGAO

Renato de Brito Pereira

Resumo:

O artigo aborda a importancia da formacédo continuada para professores
alfabetizadores na educagdo. Destaca que a atualizagdo constante dos
conhecimentos e praticas pedagdgicas é essencial para melhorar a qualidade
do ensino e atender as necessidades dos alunos de forma mais eficaz. A
formacgao continuada proporciona aos educadores novas estratégias, métodos
e recursos que podem ser aplicados em sala de aula para promover um
processo de alfabetizacdo mais inclusivo e eficiente. O desenvolvimento
profissional continuo permite que os professores se adaptem as mudancas
educacionais e as demandas da sociedade. Além disso, contribui para o
aumento da motivagcdo e da confiangca dos educadores, resultando em
melhores praticas pedagodgicas e um impacto positivo nodesempenho dos
alunos. O artigo conclui que investir na formagéo continuada € fundamental
para garantir uma educacédo de qualidade e para o sucesso doprocesso de

alfabetizacao.

Palavras-chave: formacéao de professores, alfabetizagao, pedagogia critica.

Introducao

A alfabetizagcdo € uma etapa crucial no desenvolvimento educacional das
criancas, constituindo a base sobre a qual se constrdi o aprendizado futuro. O
papel do professor alfabetizador &, portanto, de extrema importancia, exigindo
uma competéncia técnica e pedagogica refinada para garantir que cada aluno
adquira as habilidades necessarias para a leitura e a escrita. Dada a

complexidade e aevolugao continua dos processos educacionais, a formacéao
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continuada do professor alfabetizador emerge como um aspecto essencial
para a manutengao e aprimoramento da qualidade do ensino.

A formacgao continuada refere-se ao processo de desenvolvimento profissional
que ocorreapdsaformacaoinicialdoeducador.No contexto da alfabetizacao,isso
implica em oportunidades continuas de aprendizagem que permitem aos
professores atualizar e expandir seus conhecimentos, refletir sobre suas
praticas pedagogicas e integrar novas abordagens e tecnologias educacionais.
Dado o avango constante das pesquisas em pedagogia e as mudangas nas
necessidades dos alunos e nas demandas educacionais, a formacéao
continuada é crucial para que os alfabetizadores possam enfrentar os desafios
do ensino com eficacia e inovagao. Neste artigo, exploraremos a importancia
da formacgao continuada para o professor alfabetizador, destacando como essa
pratica contribui para o desenvolvimento profissional e para a melhoria da
qualidade do ensino. Abordaremos como a atualizacdo constante de
conhecimentos e habilidades permite aos professores responder de forma mais
eficaz as necessidades diversificadas dos alunos, promover um ambiente de
aprendizagem positivo e manter-se alinhado com as melhores praticas
pedagdgicas. A analise focara na necessidade imperiosa de investimentos em
programas de desenvolvimento profissional e na maneira como a formagao
continuada pode impactar diretamente o sucesso da alfabetizagdo e o

progresso dos alunos.

1 FUNDAMENTOS DA FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacédo do professor alfabetizador deve integrar conhecimento
tedrico e pratico. Teoricamente, os professores precisam compreender as
teorias da alfabetizacao, que incluem a aquisicdo da leitura e escrita e os
processos cognitivos envolvidos. Abordagens como a teoria fonoldgica, a
teoria do construtivismo e a abordagem sociocultural sdo fundamentais para a
pratica docente.

Na pratica, os futuros professores devem ter oportunidades de aplicar
esses conhecimentos em situagdes reais de ensino. Isso envolve

estagiossupervisionados, simulagdes e praticas em sala de aula que permitem
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o desenvolvimento de habilidades praticas e a adaptagcdo de estratégias
pedagogicasa contextos diversos.

A formacgao continuada n&o é apenas uma atualizagao técnica, mas um
processo que envolve reflexdo critica e transformacao pessoal. Para ele, é
crucial que os professores se engajem em um constante processo de
aprendizagem e autoavaliagdo para garantir que suas praticas pedagdgicas
sejam cada vez mais relevantes e adaptadas as necessidades dos alunos. Ele
vé a formacgao continuada como um caminho para o aprimoramento da pratica

docente e para a construcdo de uma educag¢ao mais democratica e inclusiva.

2 DESAFIOS NA FORMAGCAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR

A formacdo do professor alfabetizador enfrenta uma série de
desafios que impactam diretamente a eficacia do ensino da leitura e escrita
nas etapas iniciais da educacao. Estes desafios estdo relacionados tanto a
formacgado inicial quanto ao desenvolvimento profissional continuo dos
educadores. Um dos principais desafios € a necessidade de atualizacéo
constante dos conhecimentos pedagdgicos. O campo da alfabetizagdo esta
em constante evolugdo, com novas pesquisas e metodologias surgindo
regularmente. Os professores precisam nao apenas ter uma sélida
compreensao das teorias tradicionais de alfabetizacdo, mas tambémestar
abertos e preparados para incorporar novas abordagens e técnicas. Isso exige
uma formacao que va além do conteudo técnico, incluindo a capacidade de
refletir criticamente sobre a pratica pedagdgica e adaptar-se as mudangas.
Além disso, a formacao do professor alfabetizador muitas vezes enfrenta
lacunas em termos de integracdo entre teoria e pratica. E comum que os
cursos de formacédo inicial oferecam uma base tedrica robusta, mas néao
proporcionem oportunidades suficientes para que os futuros professores
desenvolvam habilidades praticas em contextos reais de sala de aula. Essa
desconexao pode levar a uma falta de preparacao para lidar com os desafios
diarios do ensino, como a gestdo de sala de aula e a diferenciacao de
instrugdo para atender as diversas necessidades dos alunos.

A gestao de conflitos e a promogéo de um ambiente de aprendizagem positivo
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também representam desafios importantes. O professor alfabetizador deve ser
capaz de criar um ambiente onde todos os alunos se sintam valorizados e
respeitados, o que inclui desenvolver habilidades socioemocionais e
estratégias de mediagdo de conflitos. A formac&o inicial muitas vezes nédo
aborda de maneira adequada essas competéncias, deixando os professores
mal preparados para lidar com questdes relacionadas ao clima escolar e as
dinamicas interpessoais.

Além disso, a falta de recursos e suporte institucional pode agravar os
desafios enfrentados pelos professores alfabetizadores. Muitas vezes, os

educadores

precisam trabalhar com materiais limitados e enfrentar condicbes que
dificultam a implementacdo eficaz das metodologias de ensino. A formagao
deve, portanto,
incluirumapreparagaoparalidarcomessaslimitagbesebuscarsolugdescriativas

para superar obstaculos.

Em resumo, os desafios na formacdo do professor alfabetizador sao
diversos e complexos, abrangendo desde a necessidade de atualizagéo
constante dos conhecimentos pedagogicos até a capacidade de lidar com a
diversidade dos alunos e as condi¢cdes de sala de aula. Para enfrentar esses
desafios, € essencial que a formagao inicial seja acompanhada por um
desenvolvimento profissional continuo, que ofereca suporte pratico e tedrico e
prepare os educadores para criar ambientes de aprendizagem inclusivos e
eficazes.

"A formagdo continuada dos professores
enfrenta desafios significativos,
principalmente no que diz respeito a
articulagdo entre a teoria e a pratica, a
resisténcia as mudangas e a necessidade de
criar espacos de aprendizagem que sejam

efetivamente significativos para os docentes."
(NOVOA, 1995, p. 30).

IntegracdodeNovasTecnologias

Renato de Brito Pereira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

A tecnologia desempenha um papel crescente na educagao, e os professores
alfabetizadores devem estar preparados para integra-la efetivamente em suas
praticas. Isso inclui o uso de recursos digitais para apoiar o ensino da leitura
eescrita e a utilizagdo de ferramentas tecnologicas para a avaliagdo e o
feedback.

Resisténcia a Mudancga e PraticasTradicionais

A resisténcia a mudancga e a persisténcia de praticas pedagodgicas tradicionais
também representam um desafio. Muitos professores e instituicdes podem ter
dificuldades em adotar novas metodologias e abordagens pedagogicas que
promovam a inclusdo. A resisténcia pode ser alimentada por falta de
familiaridade com novas praticas, inseguranga quanto a eficacia das novas
abordagens ou uma crenga arraigada em meétodos tradicionais. Superar essa
resisténcia exige um esforgocontinuodesensibilizagdo, formagaoeapoioas

mudancgas necessarias para a inclusao.

3 FORMAGAO CONTINUA E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

O compromisso com a formagao continua e o desenvolvimento profissional é
fundamental para a evolucdo da pratica docente. Os professores devem ter
acesso a oportunidades continuas de formacao que lhes permitam atualizar
suas competéncias, explorar novas metodologias e refletir sobre suas praticas
pedagogicas. Programas de desenvolvimento profissional que oferecam
suporte, orientagéo e recursos atualizados sdo essenciais para garantir que os
professoresse mantenham informados e preparados para atender as
necessidades emconstante mudancga dos alunos.

A formagao continua e o desenvolvimento profissional sdo componentes
cruciais para a eficacia e evolugdo dos educadores ao longo de suas
carreiras. Em um cenario educacional em constante mudancga, a capacidade
de se adaptar e atualizar constantemente é fundamental para garantir uma

pratica pedagdgica de alta qualidade.
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O desenvolvimento profissional, por sua vez, abrange uma gama mais ampla
de atividades que visam o aprimoramento das habilidades e competéncias dos
educadores. Isso inclui ndo apenas a participagdo em treinamentos formais,
mas também a reflexdo critica sobre a propria pratica, a colaboragdo com
colegas e o0 engajamento em comunidades de aprendizagem. O
desenvolvimento profissional eficaz envolve a capacidade de analisar e
aprimorar constantemente as praticas pedagogicas, promover a inovagao e
criar um ambiente de aprendizagem que atenda as necessidades
diversificadas dos alunos.

A formagao continua também deve estar alinhada com as necessidades
especificas do contexto educacional em que os professores atuam. Isso
implica que os programas de desenvolvimento profissional devemconsiderar
as particularidades de cada instituicdo, as caracteristicas dos alunos e as
metas educacionais locais.

A personalizagdo da formacgdo garante que os professores recebam suporte
relevante e aplicavel as suas realidades diarias, o que contribui para a eficacia

e a motivagéao.

CONCLUSAO

A formacéao continuada do professor alfabetizador € um elemento vital
para garantir a eficacia do ensino da leitura e escrita nas primeiras etapas da
educacdo. A medida que o campo da alfabetizacdo evolui com novas
pesquisas e praticas pedagdgicas, é imperativo que os professores se engajem
em um processo continuo de aprendizagem e atualizagdo. A formacéo
continuada proporciona aos educadores a oportunidade de adquirir novos
conhecimentos, adaptar-se as mudancgas tecnoldgicas e metodoldgicas, e
refinar suas habilidades de ensino.

Portanto, a formacao continuada é essencial para que os professores
alfabetizadores se mantenham atualizados e eficazes em suas praticas.
Investir em programas de desenvolvimento profissional é fundamental para
garantir que eles possam oferecer um ensino de qualidade, adaptado as
necessidades dos alunos e as exigéncias do contexto educacional

contemporaneo. Em ultima analise, a formagdo continuada é um pilar
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essencial para a exceléncia na educagao e para o sucesso dos alunos na

alfabetizacao.
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TECNOLOGIAS DE SUPORTE AO DESENVOLVIMENTO DA
LEITURA E ESCRITA

Eduardo Portela Moura

Resumo

O avancgo das tecnologias digitais tem transformado significativamente o
campo da educacdo, especialmente no desenvolvimento da leitura e escrita.
Ferramentas digitais, como aplicativos moveis e plataformas educacionais,
oferecem novas abordagens para o ensino dessas habilidades essenciais,
proporcionando personalizagdo, engajamento e suporte multimodal. Aplicativos
voltados para criangas com dificuldades de leitura e escrita permitem a
adaptacao dos conteudos as necessidades individuais, promovendo um
aprendizado mais eficaz e inclusivo. Além disso, a gamificacédo e a integracao
de recursos multimodais tém mostrado potencial para aumentar a motivacao e
facilitar a compreensao dos conceitos. A formagéo continua dos educadores é
fundamental para o uso eficaz dessas tecnologias, garantindo que elas sejam
integradas de maneira apropriada as praticas pedagogicas. A utilizagdo dessas
ferramentas digitais promete enriquecer o processo educativo e atender melhor

as diversas necessidades dos alunos.

Palavras-chave: tecnologias digitais, alfabetizacdo, personalizacao,

gamificacdo, multimodalidade.

Abstract

The advancement of digital technologies has significantly transformed the field
of education, especially in the development of reading and writing skills. Digital
tools, such as mobile apps and educational platforms, offer new approaches to
teaching these essential skills, providing personalization, engagement, and
multimodal support. Apps designed for children with reading and writing
difficulties allow for content adaptation to individual needs, promoting a more
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effective and inclusive learning experience. Additionally, gamification and the
integration of multimodal resources have shown potential to increase motivation
and facilitate understanding of concepts. Ongoing teacher training is crucial for
the effective use of these technologies, ensuring they are appropriately
integrated into pedagogical practices. The use of digital tools promises to enrich
the educational process and better meet the diverse needs of students.
Keywords: digital technologies, literacy, personalization, gamification,

multimodality.

Introducgao

O desenvolvimento da leitura e da escrita representa um dos pilares
fundamentais da educagéo basica e é essencial para a formacgao integral dos
individuos. Em um mundo cada vez mais digitalizado, as tecnologias
emergentes tém se apresentado como ferramentas valiosas para apoiar e
enriquecer o processo de alfabetizagdo. A insergéo de recursos tecnoldgicos no
contexto educacional tem proporcionado novas perspectivas sobre como
abordar o ensino e a aprendizagem dessas habilidades essenciais, oferecendo
oportunidades para personalizar e dinamizar o processo educativo.
A introducdo das tecnologias digitais na educagdo tem transformado
profundamente as praticas pedagdgicas, oferecendo aos educadores e alunos
ferramentas inovadoras que vao além dos métodos tradicionais. Com a
crescente disponibilidade de dispositivos moveis, aplicativos e softwares
educacionais, surgem novas possibilidades para atender as diversas
necessidades dos alunos, especialmente aqueles que enfrentam dificuldades
na leitura e na escrita. O uso dessas tecnologias tem o potencial de criar
ambientes de aprendizagem mais inclusivos e adaptaveis, capazes de
responder as particularidades de cada aluno e promover um engajamento mais
efetivo com o conteudo educacional.

Uma das caracteristicas mais notaveis das ferramentas digitais € a
capacidade de oferecer uma abordagem personalizada ao processo de ensino.
Aplicativos e plataformas educacionais podem ser ajustados para atender aos
diferentes niveis de habilidade e estilos de aprendizagem, proporcionando um

suporte individualizado que é dificil de alcancar com métodos convencionais.
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Essa personalizagao permite que os alunos avancem em seu proprio ritmo,
recebendo feedback imediato e ajustando suas praticas com base em suas
necessidades especificas. Esse tipo de abordagem adaptativa é
particularmente benéfico para criangas que enfrentam dificuldades
significativas na leitura e na escrita, pois permite que elas recebam o suporte
necessario de maneira direcionada e eficaz.

Além da personalizagdo, a gamificagdo € outro aspecto que tem se
destacado no uso de tecnologias digitais para a educagao. A incorporagao de
elementos de jogo em aplicativos e softwares educacionais ndo apenas torna o
aprendizado mais atrativo, mas também pode aumentar a motivacédo e o
engajamento dos alunos. A aplicagao de técnicas de gamificagao transforma o
processo de aprendizado em uma experiéncia mais ludica e envolvente, o que
pode ser especialmente importante para criangas que se sentem desmotivadas
com métodos tradicionais. Jogos educacionais projetados para reforgar
habilidades de leitura e escrita oferecem oportunidades para pratica repetitiva e
significativa, ajudando a consolidar conhecimentos e a desenvolver
competéncias de forma divertida e eficaz.
Outro aspecto crucial das tecnologias digitais € a utilizacdo de recursos
multimodais. A capacidade de integrar texto, audio, video e imagens em
plataformas educacionais permite que os alunos acessem o conteudo de
diferentes maneiras, facilitando a compreensao e a retencao de informacdes. A
abordagem multimodal é particularmente vantajosa para a alfabetizacao
emergente, pois oferece multiplas formas de interagdo com o material
educacional e pode ajudar a abordar as necessidades diversas dos alunos.
Esse tipo de suporte é fundamental para criar um ambiente de aprendizagem
que ¢é acessivel e inclusivo, garantindo que todos os alunos tenham a
oportunidade de desenvolver suas habilidades de leitura e escrita de maneira
eficaz.

A integragdo de tecnologias digitais no ensino da leitura e escrita também
levanta questbes importantes sobre a formacdo dos educadores e a
implementagcdo das ferramentas tecnoldgicas. A eficacia dessas ferramentas
depende nido apenas de sua qualidade e inovagdo, mas também da
capacidade dos professores de utiliza-las de maneira apropriada e integrada as

suas praticas pedagodgicas. A formagao continua dos educadores € essencial
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para garantir que eles estejam aptos a incorporar essas tecnologias em suas
praticas de ensino, aproveitando ao maximo os beneficios que elas podem
oferecer para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Dessa forma, o avanco das tecnologias digitais oferece um panorama
promissor para a educacao, especialmente no que diz respeito ao suporte ao
desenvolvimento da leitura e escrita. A capacidade de personalizar o ensino,
aumentar a motivacao através da gamificagao, utilizar recursos multimodais e
garantir uma formacdo adequada para os educadores s&o aspectos
fundamentais para a eficacia dessas ferramentas. A integracdo dessas
tecnologias tem o potencial de transformar significativamente o ensino da
leitura e escrita, proporcionando novas oportunidades para atender as
necessidades de todos os alunos e promover um aprendizado mais inclusivo e

eficaz.

Aplicativos para criangas com dificuldades de leitura e escrita

Os aplicativos moveis tém se consolidado como ferramentas inovadoras
e eficazes no suporte ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
em criangas com dificuldades. A literatura aponta para um crescente interesse
em como essas tecnologias podem facilitar o processo de aprendizagem,
especialmente para aqueles que enfrentam desafios significativos. Uma das
principais vantagens desses aplicativos é a capacidade de personalizar o
ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos. De acordo com
Silva e Souza (2020), a adaptagdo dos conteudos e das atividades aos niveis
de habilidade dos alunos pode promover uma abordagem mais eficaz e
inclusiva para o desenvolvimento das competéncias basicas de leitura e
escrita. Essa personalizacdo nao s ajuda a manter o engajamento das
criangas, mas também oferece um feedback imediato, essencial para a
correcao e a consolidacao do aprendizado.
Além disso, os aplicativos frequentemente incorporam elementos de
gamificagdo que sao cruciais para manter a motivagdo dos estudantes.
Segundo Pereira e Lima (2021), a utilizagdo de mecanicas de jogo em
contextos educacionais pode aumentar significativamente a motivacéo

intrinseca dos alunos, transformando o processo de aprendizado em uma
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experiéncia mais prazerosa e menos intimidante. Os jogos educacionais s&o
projetados para reforgar habilidades especificas de leitura e escrita de forma
ludica e interativa, o que pode ser particularmente benéfico para criangas que
se sentem desmotivadas ou frustradas com métodos tradicionais de ensino.
Os aplicativos também tém a capacidade de oferecer uma variedade de
atividades que abordam diferentes aspectos das habilidades de leitura e
escrita. Por exemplo, aplicativos que utilizam atividades de consciéncia
fonologica, como identificagdo e manipulacdo de sons, tém se mostrado
eficazes no desenvolvimento da habilidade de decodificagao, fundamental para
a leitura (Mendonga, 2019). Além disso, ferramentas que proporcionam praticas
de escrita, como ditados e composicao de textos curtos, podem ajudar a
melhorar a fluéncia e a coesado textual (Martins, 2018). A diversidade de
atividades oferecidas permite que os aplicativos abordem de maneira mais
abrangente as multiplas dimensdes da aprendizagem da leitura e da escrita.
Outro aspecto relevante € a inclusdo de suporte multimodal, que pode ser
particularmente util para criangas com dificuldades. A utilizacdo de
multimodalidades, como texto, audio e imagens, pode facilitar a compreenséao e
a retencéo de informacgdes (Ferreira, 2022). Aplicativos que combinam esses
diferentes modos de apresentacdo permitem que os alunos acessem e
processem o conteudo de maneiras variadas, ajustando-se as suas
preferéncias e estilos de aprendizagem individuais. Essa abordagem
multimodal é essencial para atender as necessidades de um publico diverso e
garantir que cada aluno possa encontrar um meétodo de aprendizado que
funcione melhor para ele.
Por fim, é importante destacar a necessidade de avaliagdo e monitoramento
continuos do impacto desses aplicativos. O uso de métricas e analises para
avaliar o progresso dos alunos pode fornecer insights valiosos sobre a eficacia
dos aplicativos e ajudar a ajustar as estratégias de ensino conforme necessario
(Almeida & Costa, 2023). Estudos de caso e pesquisas continuas sao
fundamentais para entender como essas ferramentas estdo sendo utilizadas e
quais ajustes podem ser feitos para maximizar seus beneficios. A integracao de
avaliagbes formativas e sumativas dentro dos aplicativos pode proporcionar um
panorama mais completo do progresso dos alunos e permitir uma intervengao

mais eficaz quando necessario.
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Ferramentas digitais para a alfabetizagdao emergente

O avango das tecnologias digitais tem proporcionado uma série de
inovagdes no campo da educacdo, especialmente no que diz respeito a
alfabetizacdo emergente. Ferramentas digitais, como aplicativos e softwares
educativos, tém se mostrado eficazes no apoio ao processo de alfabetizacao,
oferecendo recursos que vao além dos métodos tradicionais. Estudos recentes
destacam que a integracéo dessas ferramentas nas praticas pedagdgicas pode
facilitar o aprendizado das primeiras habilidades de leitura e escrita, ajustando-
se as necessidades individuais dos alunos e promovendo um ambiente de
aprendizagem mais interativo e envolvente.

De acordo com a pesquisa de Santos e Almeida (2021), os aplicativos de
alfabetizacdo emergente frequentemente utilizam abordagens baseadas em
jogos, o que contribui para um aumento significativo no engajamento dos
alunos. Esses aplicativos sdo projetados para ensinar habilidades basicas,
como o reconhecimento de letras e sons, através de atividades ludicas que
capturam a atencao das criangas e mantém o seu interesse. A gamificagao,
nesse contexto, ndo so torna o aprendizado mais atrativo, mas também
promove uma experiéncia de aprendizado mais eficaz, uma vez que 0s jogos
educativos permitem repeticdo e pratica constante, essenciais para a
consolidacao das habilidades emergentes.

Além disso, a personalizacao oferecida por muitos desses aplicativos é
um aspecto crucial para o sucesso da alfabetizacdo emergente. Segundo
Oliveira e Pereira (2020), a capacidade de ajustar o nivel de dificuldade das
atividades e oferecer feedback imediato permite que as criangas avancem no
seu proprio ritmo, adaptando-se as suas necessidades e habilidades
individuais. Essa personalizacao é fundamental para atender a diversidade dos
alunos e garantir que cada um receba o suporte necessario para superar suas
dificuldades especificas. Aplicativos que oferecem feedback instantaneo e
sugerem atividades apropriadas para o nivel de competéncia da crianga podem
melhorar significativamente a eficacia do processo de alfabetizacao.
Outro ponto importante é a utilizacdo de recursos multimodais que os

aplicativos frequentemente oferecem, como audio, video e imagens. Conforme
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apontado por Lima e Costa (2019), a combinacéo de diferentes modalidades de
apresentacao pode ajudar as criangas a compreenderem conceitos abstratos
de maneira mais concreta. Por exemplo, a associacéo de letras com imagens e
sons pode facilitar a compreensdo dos correspondentes fonéticos, um
componente essencial da alfabetizagdo. A abordagem multimodal também é
benéfica para a retencédo de informagdes e a constru¢ao de uma base sdlida
para 0 desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
Além disso, a pesquisa de Silva (2022) destaca a importancia do suporte a
leitura e escrita oferecido pelos aplicativos. Muitos aplicativos incluem funcdes
que permitem as criangas praticarem a escrita de forma interativa, como tragar
letras e palavras em uma tela sensivel ao toque. Essa pratica ndo so reforga a
memorizagado das formas das letras, mas também desenvolve a coordenagao
motora fina, que é crucial para a escrita. A interacdo direta com o conteudo,
aliada a possibilidade de revisar e corrigir erros de forma imediata, contribui
para um aprendizado mais eficaz e auténomo.

A integragado dessas ferramentas digitais na pratica pedagdgica também
requer uma consideracao cuidadosa das praticas de ensino e da formacao dos
professores. Conforme discutido por Fernandes e Lima (2021), é essencial que
os educadores sejam capacitados para utilizar essas tecnologias de maneira
eficaz. A formacao continua dos professores, que inclui a familiarizacdo com
novas ferramentas e a compreensdo de como integra-las no curriculo, &
fundamental para garantir que o uso das tecnologias digitais seja realmente

benéfico para a alfabetizagao emergente.

Tecnologias que promovem o desenvolvimento da escrita criativa

O desenvolvimento da escrita criativa € um aspecto crucial na formagao
académica e pessoal de alunos, e as tecnologias digitais tém desempenhado
um papel significativo nesse processo. Ferramentas digitais, como aplicativos e
plataformas online, oferecem novas oportunidades para estimular a criatividade
e aprimorar as habilidades de escrita, contribuindo para a expressao pessoal e
a capacidade de criar textos originais e envolventes. Estudos recentes tém
mostrado que essas tecnologias ndo apenas facilitam o processo de escrita,

mas também engajam os alunos de maneiras que métodos tradicionais podem
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nao conseguir.
Uma das principais vantagens das tecnologias digitais € a capacidade de
fornecer feedback imediato e personalizado, o que pode ser crucial para o
desenvolvimento da escrita criativa. De acordo com Silva e Oliveira (2021), as
plataformas digitais que permitem aos usuarios receberem avaliagbes
instantaneas sobre suas produgdes textuais ajudam a identificar pontos fortes e
areas de melhoria de forma rapida e eficiente. Esse tipo de feedback continuo
€ fundamental para o processo de revisao e edicdo, aspectos essenciais para
aprimorar a qualidade dos textos criativos. Além disso, o uso de algoritmos e
ferramentas baseadas em inteligéncia artificial pode oferecer sugestdes de
estilo e estrutura, contribuindo para uma maior sofisticagdo na escrita (Costa &
Lima, 2022).
Outro aspecto relevante € a variedade de recursos multimodais que as
tecnologias digitais oferecem, os quais podem enriquecer o processo criativo. A
integracdo de imagens, videos e audios em plataformas de escrita pode
expandir as possibilidades de expressado e ajudar os alunos a explorarem
diferentes formas de comunicacdo (Fernandes, 2019). Por exemplo,
ferramentas como Canva e Storybird permitem a criacao de histérias visuais,
onde os usuarios podem combinar texto com elementos graficos para criar
narrativas mais dindmicas e atraentes. Essa abordagem multimodal nao
apenas estimula a criatividade, mas também permite que os alunos
experimentem novas formas de apresentar suas ideias e histoérias.

Além disso, a gamificacdo tem se mostrado uma estratégia eficaz para
incentivar a escrita criativa. Aplicativos que incorporam elementos de jogos,
como desafios e recompensas, podem aumentar a motivacao dos alunos e
tornar o processo de escrita mais envolvente. Segundo a pesquisa de Almeida
e Santos (2020), a gamificacao pode transformar a escrita criativa em uma
atividade mais interativa e divertida, promovendo um ambiente de aprendizado
mais estimulante. Jogos que desafiam os alunos a criar histérias, resolver
enigmas ou completar missdes através da escrita podem ser particularmente
eficazes para engajar os estudantes e desenvolver suas habilidades criativas.
A colaboragao também é um beneficio importante das ferramentas digitais, que
permitem aos alunos trabalharem juntos em projetos de escrita. Plataformas

colaborativas, como Google Docs e Microsoft OneDrive, facilitam a coautoria e
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a revisdo conjunta de textos, promovendo um ambiente de aprendizado
colaborativo (Pereira, 2021). A possibilidade de compartilhar e editar
documentos em tempo real permite que os alunos recebam contribuicoes e
sugestbes de seus colegas, o que pode enriquecer a qualidade de suas
produgdes e incentivar a troca de ideias. Esse aspecto colaborativo ndo so6
fortalece as habilidades de escrita, mas também promove habilidades sociais e
de trabalho em equipe.

Ademais, a utilizagdo de ferramentas digitais para a escrita criativa
também pode ajudar na organizagado das ideias e na estruturagdo dos textos.
Ferramentas como mapas mentais e organizadores graficos digitais, por
exemplo, ajudam os alunos a planejarem e estruturar suas histérias de maneira
mais eficaz (Mendes & Costa, 2022). Essas ferramentas auxiliam na
visualizagdo e organizagdo das ideias antes da redagdo, o que pode resultar
em textos mais coesos e bem estruturados. A capacidade de mapear ideias e
fazer conexdes entre diferentes partes do texto € uma habilidade crucial para a
escrita criativa e pode ser significativamente aprimorada através do uso de

tecnologias digitais.

Consideragoes finais

As tecnologias digitais tém se consolidado como aliadas indispensaveis
no campo da educacgao, particularmente no desenvolvimento de habilidades
essenciais como a leitura e a escrita. A integracdo de ferramentas digitais,
incluindo aplicativos educacionais, softwares e plataformas online, tem
proporcionado novas formas de abordar e melhorar o processo de ensino-
aprendizagem. Essas ferramentas tém se mostrado particularmente eficazes
para criangas com dificuldades de leitura e escrita, oferecendo suporte
personalizado e interativo que os métodos tradicionais muitas vezes nao
conseguem fornecer.

O uso de aplicativos méveis para criancas com dificuldades de leitura e
escrita destaca-se pela capacidade de adaptar o ensino as necessidades
individuais dos alunos. A personalizagdo, como salientado por Silva e Souza
(2020), permite que as atividades sejam ajustadas conforme o nivel de

habilidade de cada crianga, promovendo um ambiente de aprendizagem mais

Eduardo Portela Moura



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

inclusivo e eficaz. A vantagem dessa abordagem é evidente na forma como
esses aplicativos ajudam a manter o engajamento dos alunos e fornecem
feedback imediato, essencial para a corregao e a consolidacédo do aprendizado.
Essa adaptabilidade € fundamental para a promocdo de uma experiéncia
educacional que responde as especificidades de cada aluno, ajudando a
superar as barreiras que podem dificultar o progresso na leitura e na escrita.
Além disso, a gamificacdo tem desempenhado um papel crucial na
motivacdo dos alunos. A inclusdo de elementos de jogo nos aplicativos
educacionais nao apenas torna o processo de aprendizado mais atrativo, mas
também promove a pratica constante das habilidades necessarias para a
leitura e a escrita (Pereira & Lima, 2021). Os jogos educacionais sao projetados
para reforcar habilidades especificas de forma ludica e interativa, o que é
particularmente benéfico para criancas que podem se sentir desmotivadas com
métodos tradicionais. Esta abordagem ludica facilita a aprendizagem ao
mesmo tempo que promove uma experiéncia de ensino mais agradavel e
envolvente.
Os recursos multimodais oferecidos pelos aplicativos também contribuem
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.
A integracdo de texto, audio e imagens permite que as criangas acessem e
processem informacdes de diferentes maneiras, ajustando-se aos seus estilos
de aprendizagem individuais (Ferreira, 2022). A utilizacdo desses recursos
multimodais facilita a compreensao e a retencao de informagdes, tornando o
processo de alfabetizacdo mais acessivel e eficaz. A capacidade de oferecer
suporte em diversos formatos ajuda a atender as necessidades de uma gama
diversificada de alunos, garantindo que cada um possa encontrar um método
de aprendizado que funcione melhor para ele.
No que tange a alfabetizacdo emergente, o avango das tecnologias digitais tem
trazido inovacgdes significativas. Ferramentas digitais ttm demonstrado eficacia
no ensino das habilidades iniciais de leitura e escrita, facilitando um ambiente
de aprendizagem mais interativo e ajustado as necessidades dos alunos. Os
aplicativos que utilizam abordagens baseadas em jogos tém mostrado um
aumento no engajamento dos alunos, enquanto a personalizagdo dos
conteudos e o feedback imediato sdo aspectos cruciais para o sucesso da

alfabetizacdo emergente (Santos & Almeida, 2021; Oliveira & Pereira, 2020). A
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capacidade dos aplicativos de adaptar o nivel de dificuldade das atividades e
oferecer suporte continuo é fundamental para garantir que cada crianga possa
avangar em seu proprio ritmo, atendendo a diversidade das necessidades
educacionais.

As tecnologias digitais também tém um impacto significativo no
desenvolvimento da escrita criativa. Ferramentas digitais que oferecem
feedback imediato e personalizado ajudam os alunos a identificarem pontos
fortes e areas de melhoria, 0 que € essencial para o processo de revisao e
edicdo de textos criativos (Silva & Oliveira, 2021). Além disso, a integragéo de
recursos multimodais e a utilizagcdo da gamificacdo tém demonstrado ser
estratégias eficazes para estimular a criatividade e manter o engajamento dos
alunos na escrita. As plataformas colaborativas também desempenham um
papel importante, facilitando a coautoria e a revisdo conjunta, o que pode
enriquecer a qualidade das produgdes textuais e promover habilidades sociais
e de trabalho em equipe (Pereira, 2021).

A integracdo de tecnologias digitais no ensino de leitura e escrita,
especialmente para criangas com dificuldades, deve ser acompanhada de uma
formagao adequada dos educadores. A capacidade dos professores de utilizar
essas ferramentas de forma eficaz é essencial para maximizar os beneficios
das tecnologias digitais. A formacdo continua dos professores e a
familiarizagdo com novas ferramentas sdo fundamentais para garantir que o
uso dessas tecnologias seja realmente benéfico e alinhado com os objetivos
educacionais.

Em conclusdo, as tecnologias digitais oferecem uma gama de possibilidades
para aprimorar o ensino e o aprendizado da leitura e escrita. A personalizagao,
a gamificagdo, os recursos multimodais e a colaboragao digital sdo aspectos
que contribuem significativamente para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita, especialmente para criancas que enfrentam desafios nessa
area. A continua avaliacdo e adaptagdo das praticas pedagodgicas sé&o
necessarias para garantir que essas ferramentas digitais sejam utilizadas de
maneira eficaz e que seus potenciais sejam plenamente explorados para o

beneficio dos alunos.
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DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES DE LEITURA EM
CRIANGAS

Eliana Souza Ferreira

Resumo

O presente estudo aborda a importancia da alfabetizacdo na infancia,
destacando seu papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, social e
emocional das criangas. A leitura ndo é apenas uma habilidade técnica, mas
uma ferramenta essencial que influencia a formagdo da identidade e
autoconfianga. O trabalho analisa as principais teorias sobre a leitura, incluindo
modelos cognitivos e socioculturais, e explora os desafios enfrentados na
alfabetizacdo, como desigualdades de acesso a recursos e a importancia do
engajamento emocional. Além disso, o estudo propde estratégias eficazes para
promover a fluéncia na leitura, enfatizando a necessidade de uma abordagem
integrada que considere as diversas experiéncias dos alunos. O objetivo &
contribuir para praticas pedagogicas que garantam a todos os alunos a
oportunidade de se tornarem leitores competentes e motivados.
Palavras-chave: alfabetizacdo, leitura, fluéncia, desenvolvimento infantil,

praticas pedagdgicas.

Introducgao

O ato de ler € uma das habilidades mais cruciais que uma crianca pode
desenvolver em seus primeiros anos de vida. Desde os primeiros passos no
aprendizado, a leitura se torna uma ferramenta fundamental nao apenas para a
aquisicao de conhecimento, mas também para a formacao da identidade e da
autoconfianca do individuo. Neste contexto, a importancia da alfabetizacao
transcende a mera capacidade de decifrar palavras e frases; ela esta
intrinsecamente ligada ao desenvolvimento cognitivo, social e emocional das
criangas. A leitura, portanto, ndo deve ser vista apenas como um conjunto de

habilidades técnicas, mas sim como um processo dindmico que envolve a
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interacdo entre o leitor, o texto e o contexto em que a leitura ocorre.
Historicamente, a alfabetizacdo tem sido um ponto focal nas politicas
educacionais em todo o mundo. A habilidade de ler é frequentemente
considerada um pré-requisito para o sucesso académico em todas as
disciplinas, uma vez que a maioria dos conteudos escolares depende da
compreensao de textos. A literatura académica e pedagdgica tem se debrugado
sobre os diferentes métodos e abordagens de ensino que visam aprimorar a
leitura nas criangas, refletindo a diversidade de teorias que buscam explicar
como os individuos se tornam leitores proficientes. Entre essas teorias,
destacam-se os modelos cognitivos, que enfatizam os processos mentais
envolvidos na leitura, bem como as teorias socioculturais, que consideram o
impacto do ambiente e das interagdes sociais no aprendizado.

Os desafios enfrentados na alfabetizacao infantil sdo multifacetados e
frequentemente interligados. Desde as barreiras socioecondmicas até as
questdes relacionadas ao desenvolvimento da linguagem e a experiéncia
prévia com livros e narrativas, cada crianga chega a sala de aula com um
conjunto unico de habilidades e conhecimentos. A falta de acesso a recursos
de leitura, como livros e materiais educativos, pode criar disparidades
significativas na alfabetizacdo, destacando a necessidade de uma abordagem
equitativa que atenda as diversas necessidades dos alunos. Além disso, o
papel das emogdes e da motivagdo no processo de aprendizagem é uma area
que tem recebido crescente atencdo, com estudos demonstrando que o
engajamento emocional esta intimamente ligado ao sucesso na leitura.

A fluéncia na leitura, definida como a capacidade de ler com precisao e
velocidade, € uma habilidade essencial que deve ser cultivada desde os
primeiros anos escolares. A fluéncia ndo apenas contribui para a compreensao
do texto, mas também para a construgdo da confianga do leitor. Métodos que
promovem a repeticao e a pratica da leitura, bem como a leitura em voz alta e a
leitura compartilhada, tém se mostrado eficazes na promog¢ao dessa fluéncia.
Essas praticas ndo apenas permitem que as criangas desenvolvam habilidades
técnicas, mas também criam um espago onde a leitura se torna uma atividade
prazerosa e social, essencial para o desenvolvimento de um leitor avido.
Neste trabalho, abordaremos as principais teorias da leitura, explorando suas

implicagbes para a pratica pedagdgica. A pesquisa se concentrara na
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importancia de uma abordagem integrada que considera tanto os aspectos
cognitivos quanto os emocionais da leitura. Além disso, serdo discutidas
estratégias eficazes para melhorar a fluéncia de leitura, levando em conta a
diversidade de experiéncias e contextos dos alunos. O objetivo € fornecer um
panorama abrangente sobre como promover a alfabetizagdo de forma efetiva,
assegurando que todas as criangas tenham a oportunidade de se tornarem
leitores competentes e apaixonados.

Por fim, este estudo se propde a contribuir para a discussao sobre a
alfabetizac&o infantil, reconhecendo a leitura como um direito fundamental de
toda crianga. Ao entender as complexidades que envolvem o processo de
aprendizagem da leitura, educadores, pais e formuladores de politicas podem
unir esforcos para criar ambientes que favorecam o desenvolvimento pleno das
habilidades de leitura, preparando as criancas para um futuro de possibilidades
infinitas. Ao final deste trabalho, espera-se ndo apenas apresentar um conjunto
de teorias e praticas, mas também inspirar um compromisso continuo com a
promog¢ao da alfabetizacdo como uma ferramenta essencial para a formagao

de cidadéos criticos e engajados em nossa sociedade.

Teorias da leitura e compreensao

As teorias da leitura e compreensao sao fundamentais para entender o
processo pelo qual os leitores constroem significado a partir dos textos. Uma
abordagem inicial € o modelo ascendente, ou bottom-up, que enfatiza a
decodificagdo das palavras como o primeiro passo na compreensao textual.
Segundo Smith (1985), essa teoria defende que a leitura ocorre a partir de uma
série de processos sequenciais que levam ao entendimento do texto,
comegando pelas menores unidades linguisticas, como letras e silabas, e
gradualmente construindo o significado. Nesse modelo, a compreensédo é
alcangada somente apds a identificagdo completa dos elementos linguisticos,
sendo uma abordagem que favorece a habilidade técnica e o processamento
fonético.

Por outro lado, o modelo descendente, ou top-down, propde que a
compreensao de um texto se baseia nas expectativas e conhecimentos prévios

do leitor, que influenciam a interpretacdo antes mesmo da decodificacido
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completa do material escrito. Goodman (1967) introduz esse modelo ao afirmar
que a leitura € um "jogo de adivinhagao psicologica", no qual o leitor utiliza o
contexto e suas experiéncias pessoais para antecipar o significado,
dispensando a necessidade de reconhecer cada palavra individualmente.
Nesse sentido, o leitor € um agente ativo que participa do processo de
construcao de sentido, utilizando pistas contextuais para interpretar o conteudo.

No entanto, uma visdo mais completa da leitura e compreensao é
oferecida pelo modelo interativo, que integra os elementos dos modelos
bottom-up e top-down. Esse modelo sugere que tanto o reconhecimento de
palavras quanto o conhecimento prévio e o contexto sdo importantes e
interagem entre si para facilitar a compreensao. Rumelhart (1977) descreve
que o processo de leitura envolve a integracdo de diversas fontes de
informagédo, de modo que o leitor utiliza simultaneamente o reconhecimento
das palavras e o conhecimento de mundo. Dessa forma, o modelo interativo
oferece uma perspectiva mais complexa e adaptativa da leitura, na qual os
processos de baixo para cima e de cima para baixo funcionam em conjunto,
tornando a leitura um processo dinamico.

A teoria dos esquemas também desempenha um papel significativo na
compreensao da leitura, ao enfatizar a importancia dos conhecimentos pré-
existentes que o leitor traz ao processo de leitura. Para Bartlett (1932), os
esquemas sao estruturas mentais que armazenam experiéncias e
conhecimentos prévios, os quais sdo ativados durante a leitura para organizar
e interpretar novas informagdes. Nesse contexto, a compreenséao é vista como
um processo em que o leitor relaciona o conteudo do texto com seus
esquemas preexistentes, promovendo a assimilagdo ou acomodacao de novas
informacdes. Essa teoria € importante para explicar por que leitores com
diferentes experiéncias ou conhecimentos prévios podem interpretar o mesmo
texto de maneira diversa.

Além disso, o modelo construtivista de compreenséao da leitura, apoiado
por tedricos como Kintsch e Van Dijk (1978), destaca que a compreensao
envolve a construgcao ativa de um modelo mental do texto pelo leitor. Segundo
essa perspectiva, o leitor ndo apenas recebe informacdes, mas também gera
inferéncias, formula hipoteses e cria uma representacido mental coesa do texto.

Essa teoria considera a compreensiao como um processo construtivo, no qual o
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leitor combina o conteudo do texto com seu conhecimento de mundo e suas
habilidades cognitivas para formar um entendimento pessoal do material.
Dessa maneira, a leitura torna-se uma atividade ativa e complexa, que exige do
leitor a habilidade de inferir, conectar ideias e monitorar sua proépria
compreensao.

O modelo sociocognitivo, por sua vez, coloca o processo de leitura em
um contexto social e cultural mais amplo, argumentando que o ato de ler é
influenciado pelos valores, praticas e expectativas sociais que rodeiam o leitor.
Vygotsky (1984) enfatiza que a aprendizagem e a compreensdo sao
influenciadas pelas interagdes sociais e pela cultura, o que implica que a leitura
nao é apenas uma atividade cognitiva individual, mas também um processo
mediado por praticas culturais e sociais. O contexto sociocognitivo sugere que
o significado do texto € construido ndo apenas pelo leitor, mas também pelas
influéncias e praticas sociais que moldam sua interpretagdo, destacando a
relevancia dos contextos sociais na compreensao da leitura.

Por fim, € possivel observar que as teorias de leitura e compreensao
evoluiram de abordagens estritamente técnicas e cognitivas para modelos que
incorporam aspectos culturais, sociais e interativos. Dessa forma, a leitura é
reconhecida como um processo complexo que envolve multiplos niveis de
processamento e diversas habilidades, desde a decodificacdo basica até a
construgcédo ativa de significado e a mediagao cultural. Ao integrar diferentes
abordagens, é possivel desenvolver uma compreensdo mais profunda e
abrangente do processo de leitura, contribuindo para praticas educacionais e

pedagogicas mais efetivas no ensino da leitura.

Fatores que afetam a alfabetizagcao

A alfabetizacdo € um processo complexo influenciado por uma série de
fatores intrinsecos e extrinsecos ao individuo. Dentre esses fatores, o
desenvolvimento linguistico € um dos elementos mais significativos, pois o
dominio da linguagem oral precede e fundamenta o aprendizado da linguagem
escrita. De acordo com Morais (1998), a consciéncia fonoldgica, que envolve a
habilidade de identificar e manipular sons dentro das palavras, € um pré-

requisito essencial para o sucesso na alfabetizacdo. A auséncia dessa
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habilidade prejudica a compreensdo de que a lingua falada pode ser
segmentada em unidades menores, como silabas e fonemas, o que é crucial
para a aprendizagem da leitura e da escrita. Dessa forma, a alfabetizagao
depende nao apenas do contato com o material escrito, mas também do
desenvolvimento de habilidades especificas da linguagem oral que preparam a
crianga para associar sons e letras de maneira eficaz.

Além do desenvolvimento linguistico, os fatores socioecondmicos e
culturais exercem uma influéncia marcante no processo de alfabetizagdo. O
contexto familiar e a disponibilidade de materiais de leitura sdo determinantes
no sucesso da crianga no processo de aprender a ler e escrever. Segundo
Soares (2004), criangas provenientes de ambientes em que o acesso a livros e
outros materiais escritos € limitado tendem a enfrentar mais dificuldades na
alfabetizacdo, uma vez que a exposicdo ao material escrito fora do ambiente
escolar é essencial para reforcar o que € aprendido em sala de aula. Essa
caréncia de recursos pode ser agravada em familias de baixa renda, que
muitas vezes ndo possuem recursos financeiros e culturais para proporcionar
um ambiente rico em estimulos literarios, o que resulta em um desenvolvimento
deficiente das habilidades iniciais de leitura e escrita.

Outro fator que impacta a alfabetizagdo € o ambiente escolar e 0 método
pedagogico utilizado pelos educadores. A escolha dos métodos de ensino da
leitura e da escrita tem sido tema de discussdes pedagdgicas e pesquisas
académicas por décadas. Ferreiro e Teberosky (1999) argumentam que
meétodos de ensino tradicionais, que priorizam a memorizagdo e a repeticao,
podem nao estimular de maneira adequada o desenvolvimento cognitivo das
criangas. Esses métodos podem desmotivar os alunos e dificultar o
engajamento com o processo de alfabetizagao. Por outro lado, metodologias
construtivistas, que valorizam o processo de descoberta e a construcdo do
conhecimento pelo aluno, demonstram ser mais eficazes ao permitir que as
criangas se apropriem de forma ativa do conhecimento. Dessa forma, o método
pedagogico escolhido pode influenciar significativamente a motivacdo e o
interesse da criancga pelo aprendizado da leitura e da escrita.

A motivagcdo e o apoio emocional também desempenham um papel
importante na alfabetizagdo. Criangas que se sentem seguras e encorajadas

pelos pais e professores tendem a enfrentar os desafios da leitura e da escrita
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com mais confianga e resiliéncia. De acordo com Vygotsky (1984), a interacéo
social é fundamental para o desenvolvimento cognitivo e emocional da criancga,
sendo a escola e a familia os principais ambientes de suporte e estimulo.
Quando o aluno recebe apoio emocional e se sente incentivado, ele tende a
experimentar menos ansiedade e frustracdo no processo de alfabetizacéao,
facilitando a internalizagcdo do conteudo. Assim, o ambiente emocional e as
interacdes sociais ao redor da crianga constituem fatores que podem facilitar ou
dificultar o sucesso na alfabetizacdo.

A intervengéo pedagodgica precoce também €& um fator determinante na
alfabetizacado, especialmente para criangas que apresentam dificuldades de
aprendizagem. A intervengao nos primeiros anos escolares tem se mostrado
eficaz para minimizar os impactos de deficiéncias iniciais no desenvolvimento
da leitura e escrita. Kuhl (2004) enfatiza que criangas que recebem apoio
pedagogico especializado desde o inicio de sua vida escolar tendem a
desenvolver habilidades de alfabetizagdo com mais facilidade, em comparacgéao
com aquelas que nao recebem tais intervengdes. A auséncia de uma
intervencdo adequada pode resultar em lacunas de aprendizagem que se
agravam ao longo do tempo, prejudicando o desenvolvimento académico da
crianga em etapas posteriores. Dessa forma, o acompanhamento e a
intervencao precoce sao fundamentais para que os problemas de alfabetizagao
sejam identificados e corrigidos antes que se tornem mais complexos.

Por fim, os fatores neuroldgicos e cognitivos também exercem influéncia
no processo de alfabetizacdo, especialmente em casos de dificuldades
especificas, como a dislexia. Segundo Shaywitz (2005), a dislexia é um
transtorno neurobiolégico que afeta a habilidade do individuo de decodificar
palavras e compreender textos escritos. Criangcas com dislexia enfrentam
desafios significativos na alfabetizacdo, pois apresentam dificuldades em
estabelecer as conexdes entre os sons e as letras. Essas dificuldades, embora
possam ser parcialmente superadas com intervencbes especializadas,
requerem métodos de ensino adaptados e uma abordagem multidisciplinar que
envolva profissionais de diferentes areas, como psicélogos, fonoaudidlogos e
pedagogos. Dessa forma, as condi¢gdes neuroldgicas e cognitivas da crianga
sdo fatores criticos que afetam a aprendizagem da leitura e escrita, e devem

ser considerados no desenvolvimento de estratégias pedagogicas eficazes.
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Estratégias para melhorar a fluéncia

A fluéncia de leitura € uma habilidade essencial no desenvolvimento da
competéncia leitora e envolve a capacidade de ler um texto com velocidade,
precisdo e expressividade. Estratégias para aprimorar a fluéncia sao
amplamente discutidas na literatura académica e apontam para a necessidade
de praticas regulares e direcionadas, que promovam tanto o reconhecimento
automatico das palavras quanto a compreensao do texto. De acordo com
Rasinski (2004), a repeticdo de leitura € uma técnica eficaz para melhorar a
fluéncia, uma vez que possibilita ao leitor a familiarizagdo com o vocabulario e
a estrutura do texto, resultando em uma leitura mais rapida e segura. Ao repetir
a leitura de um mesmo texto, o leitor diminui o esfor¢o cognitivo destinado ao
reconhecimento das palavras e pode concentrar-se na compreensao do
conteudo, um aspecto fundamental para o desenvolvimento fluente.
Além disso, a pratica de leitura em voz alta tem sido destacada como uma
estratégia eficiente para a melhoria da fluéncia. Estudos mostram que, ao ler
em voz alta, o leitor € incentivado a dar atengdo a entonacgao, ao ritmo e a
pontuacdo, elementos essenciais para a construgcdo da expressividade. De
acordo com Kuhn e Stahl (2003), a leitura oral n&o apenas favorece o
reconhecimento rapido das palavras, mas também auxilia no desenvolvimento
da prosddia, um componente importante para uma leitura expressiva e
compreensiva. A pratica de leitura oral guiada, onde o leitor tem a oportunidade
de receber feedback de um professor ou colega, é particularmente eficaz, pois
permite que ele ajuste seu ritmo e expressdo de acordo com as corregdes e
sugestdes oferecidas, tornando-se mais consciente de sua fluéncia.

Outra abordagem relevante é o uso de textos de dificuldade gradual, que
permitem ao leitor progredir de textos mais simples para mais complexos
conforme sua fluéncia melhora. Samuels (2006) argumenta que essa pratica €
eficaz para evitar a frustracdo e o desanimo, que podem ocorrer quando o leitor
€ exposto a textos excessivamente dificeis. Ao proporcionar textos adequados
ao nivel de leitura do aluno, o professor facilita o processo de aprendizado e
incentiva o leitor a avangar para novos desafios de maneira gradual, o que

promove o desenvolvimento da fluéncia de maneira consistente. Assim, o

Eliana Souza Ferreira



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

planejamento cuidadoso e a sele¢cdo de materiais de leitura desempenham um
papel essencial no aprimoramento da fluéncia, ajudando o leitor a consolidar
suas habilidades de maneira equilibrada.

A integracdo de estratégias de leitura em pares ou leitura assistida
também tem demonstrado ser eficaz para aprimorar a fluéncia, especialmente
no contexto escolar. De acordo com Fuchs, Fuchs e Kazdan (1999), a leitura
em pares permite que os alunos pratiquem a leitura em um ambiente de apoio
e cooperacgdo, onde podem corrigir uns aos outros e incentivar o progresso
conjunto. A leitura assistida, que envolve a leitura conjunta de um adulto ou
colega mais habilidoso com o leitor em desenvolvimento, também €& uma
técnica comprovada, pois oferece um modelo de leitura fluente para o aprendiz.
Esse método proporciona um contexto de pratica segura e motivadora, na qual
o aluno pode desenvolver suas habilidades de leitura com o suporte continuo
de um mediador, o0 que ¢é particularmente benéfico para leitores com
dificuldades especificas na fluéncia.

A prosddia, que se refere a expressao na leitura, € uma parte crucial da
fluéncia, pois contribui significativamente para a compreenséo do texto e para a
motivacao do leitor. Taguchi, Gorsuch e Lems (2016) destacam que a pratica
de leitura que inclui a preocupagao com a entonacao e o ritmo ajuda a tornar a
leitura mais significativa e envolvente para o leitor. A leitura expressiva permite
que o leitor interprete e compreenda melhor o texto, uma vez que ele passa a
atribuir sentido e emocao as palavras e frases. Desse modo, estratégias que
incentivem a leitura com prosddia sdo fundamentais para melhorar a fluéncia,
uma vez que tornam o processo de leitura mais agradavel e reduzem a carga
cognitiva envolvida, ao possibilitar que o leitor experimente o texto de maneira
mais natural e integrada.

A utilizacdo de recursos tecnologicos, como aplicativos de leitura e
softwares de reconhecimento de voz, também representa uma inovagao nas
estratégias para desenvolver a fluéncia. Segundo Hudson, Lane e Pullen
(2005), esses recursos permitem que os leitores pratiquem a leitura em
ambientes interativos, nos quais recebem feedback imediato sobre sua
performance, o que auxilia na correcdo de erros de pronuncia e no ajuste do
ritmo. As tecnologias de leitura oferecem ao aluno a oportunidade de monitorar

e acompanhar seu proprio progresso, um fator motivador importante para a
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continuidade e o engajamento com a pratica de leitura. Além disso, esses
recursos permitem que o leitor desenvolva autonomia no seu processo de
aprendizado, o que é crucial para a consolidagao das habilidades de fluéncia.
Por fim, a pratica regular e estruturada, aliada ao acompanhamento e
feedback constante, € a base para o desenvolvimento da fluéncia em leitura.
Rasinski e Padak (2008) enfatizam que a repeticdo de leitura e a pratica
consistente sao elementos fundamentais para que o leitor alcance uma fluéncia
completa. A auséncia de praticas regulares pode resultar em dificuldades no
reconhecimento de palavras e no ritmo de leitura, o que prejudica o
desenvolvimento global das habilidades leitoras. Portanto, as estratégias de
leitura para melhorar a fluéncia devem ser integradas de forma sistematica no
processo educacional, garantindo que os alunos recebam o suporte necessario

para desenvolver suas competéncias leitoras de maneira eficaz e duradoura.

Consideragoes finais

O desenvolvimento de habilidades de leitura em criangas € um processo
multifacetado e dindmico que abrange uma série de fatores cognitivos, sociais
e emocionais. Neste estudo, foram exploradas diversas teorias da leitura que
oferecem uma base sélida para compreender como as criangas constroem
significado a partir de textos. O modelo interativo, que integra elementos dos
modelos ascendentes e descendentes, destaca a importancia do
reconhecimento de palavras, do conhecimento prévio e das experiéncias
individuais na construgdo de significado. Essa abordagem reconhece que a
leitura ndo é um ato isolado, mas sim um processo interativo onde o leitor atua
como um agente ativo, interpretando e recontextualizando o texto conforme
suas proprias vivéncias e compreensoes.

Além disso, os fatores que influenciam a alfabetizacdo foram discutidos,
evidenciando a complexidade do processo. O desenvolvimento linguistico, o
contexto socioeconémico, as metodologias pedagdgicas, o apoio emocional e a
intervengao precoce foram identificadas como aspectos cruciais que impactam
a capacidade das criangas de aprender a ler e escrever. A compreensao
desses fatores é essencial para a criacdo de ambientes de aprendizado que

favorecam a alfabetizacdo de todas as criancas, independentemente de suas
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circunstancias. Por exemplo, criangcas que vém de contextos socioeconémicos
desfavoraveis podem enfrentar desafios adicionais, como a falta de acesso a
livros e recursos educacionais, que podem prejudicar seu desenvolvimento
linguistico. Portanto, € fundamental que as escolas e as comunidades
trabalhem juntas para garantir que todos os alunos tenham acesso a recursos
que promovam a leitura desde os primeiros anos de vida.

As estratégias para melhorar a fluéncia de leitura apresentadas séo
fundamentais para o desenvolvimento das competéncias necessarias a leitura
eficaz. A repetigao de leitura, a pratica de leitura em voz alta, o uso de textos de
dificuldade gradual e a leitura em pares demonstram ser abordagens eficazes
que podem ser implementadas em contextos educacionais. Essas praticas néao
apenas melhoram a fluéncia, mas também contribuem para a constru¢cao da
confianga e da motivagdo dos alunos. Por exemplo, a leitura em voz alta ndo
apenas aprimora a fluéncia, mas também proporciona oportunidades para que
os alunos pratiquem a entonacdo, o ritmo e a expressividade, elementos
cruciais para uma leitura eficaz. A pratica regular da leitura em grupos ou pares
permite que as criangcas se apoiem mutuamente, criando um ambiente de
aprendizado colaborativo que pode ser muito benéfico para aqueles que podem
ter dificuldades.

Além disso, é importante considerar que o desenvolvimento da leitura
nao ocorre de forma linear. Cada crianga tem seu préprio ritmo e estilo de
aprendizado, e os educadores devem ser sensiveis a essas diferencas.
Intervengdes personalizadas e o uso de recursos diferenciados podem ajudar a
atender as necessidades especificas de cada aluno. Por exemplo, a utilizagao
de tecnologia assistiva, como aplicativos de leitura, pode ser particularmente
util para criangas que apresentam dificuldades especificas. Esses recursos nao
apenas tornam a leitura mais acessivel, mas também podem aumentar o
engajamento e a motivagao dos alunos.

Portanto, ao abordar o desenvolvimento de habilidades de leitura em
criangas, é imperativo considerar uma abordagem holistica que leve em conta
as multiplas dimensbes que influenciam esse processo. Educadores, pais e
formuladores de politicas devem colaborar para criar ambientes ricos em
estimulos e oportunidades de aprendizado, garantindo que todas as criangas

tenham acesso a uma educacao de qualidade que promova a alfabetizagcao e o
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amor pela leitura. A formacdo continuada de professores, que inclui o
desenvolvimento de estratégias de ensino diferenciadas e a familiarizagdo com
novas tecnologias, € fundamental para que os educadores estejam preparados
para atender as diversas necessidades de seus alunos.
Com um foco na integragao de teorias, praticas pedagogicas eficazes e suporte
emocional, é possivel construir uma base sdlida para o desenvolvimento das
habilidades de leitura, preparando as criangas para se tornarem leitores
proficientes e criticos ao longo de suas vidas. O papel da leitura na formagao
do individuo é inegavel, pois leitores proficientes tendem a ter melhores
desempenhos académicos, maior capacidade de pensamento critico e maior
compreensao do mundo ao seu redor. Portanto, investir no desenvolvimento da
leitura €, sem duvida, um dos investimentos mais importantes que podemos
fazer para o futuro de nossas criangas e, consequentemente, de nossa
sociedade. Ao fomentar o amor pela leitura e equipar as criangas com as
habilidades necessarias para navegar no vasto mundo dos textos, estamos
preparando-as nao apenas para 0 sucesso académico, mas também para se

tornarem cidadaos informados e engajados.
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ALFABETIZAGAO, LETRAMENTO E A LITERATURA INFANTIL

Andressa Ramos Vichiato levenes

RESUMO

No Brasil, € notdria o baixo nivel de leitura da populagdo em geral e o elevado
nivel de analfabetismo, em grande parte, associada a diversos fatores
socioecondmicos, como o baixo poder aquisitivo da familia, a dificuldade de
acesso a escola nas zonas rurais e a desigualdade social de regides mais
pobres como o Nordeste. No entanto, € necessario buscar meios para reverter
esse quadro, ainda que de forma lenta e gradativa, para aumentar as chances
de um futuro mais igualitario em termos de oportunidades, como determina a
Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, que prevé: “A educacao,
direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o
trabalho.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Aprendizagem; Crianga

A alfabetizacdo e o letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental
buscam qualificar o ensino da lingua através das praticas de leitura e escrita
naescola. Soares (2008), conceitua a alfabetizagdo como sendo o processo
pelo qual se adquire o dominio de um cddigo linguistico para exercer o uso
da leitura e da escrita, em que o individuo decodifica o alfabeto e associa seu
simbolo grafico ao seu som, enquanto o letramento é o resultado da acao de
ensinar ou de aprender a ler e escrever. O autor afirma, ainda, que ¢é através
do uso continuo de ler e escrever que transforma o individuo em sujeito

atuante do seu meio social e na apropriagcao de novos saberes.

Alfabetizagdo e letramento s&o, pois, processos distintos, de
naturezaessencialmente diferente; entretanto, sdo interdependentes
e mesmo indissociaveis. A alfabetizacdo - a aquisicdo da
tecnologia da escrita — ndo precede nem é pré-requisito para o
letramento, isto &, para a participagdo em praticas sociais de escrita,
tanto assim que analfabetos podem ter um certo nivel de letramento:
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nao tendo adquirido a tecnologia da escrita, utilizando-se de quem a
tem para fazer uso da leitura e da escrita; além disso, na concepgao
psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a tecnologia
da escrita é aprendida, ndo como em concepg¢ao anteriores, com
textos construidos artificialmente para a aquisicdo das técnicas de
leitura e de escrita, mas através de atividades de letramento, isto é,
de leitura e produgao de textos reais, de praticas sociais de leitura e
escrita. (SOARES, 2008, p. 92).

Conforme assevera a autora, estes conceitos se integram e complementam,
identificando-os, ndo somente, como um objetivo da instituicdo escolar, mas
como uma necessidade social da crianga, uma vez que nao basta saber ler e
escrever, € preciso compreender e interpretar o mundo em que o sujeito-leitor
esta inserido. Neste sentido, Soares (2000, p.66) entende como: “um
fendmeno cultural, um conjunto de atividades sociais que envolvem a lingua
escrita, e de exigéncias sociais de uso da lingua escrita”’, em que as praticas
de leitura e de escrita vem suprir as necessidades sociais do individuo,seja na

forma escrita, seja na forma oral.

O processo de alfabetizacao e letramento e seu papel social

Saber decodificar sons e letras sdo atribuigbes da alfabetizagdo, porém, o
tempo demonstrou que ser alfabetizado (saber ler e escrever), ndo € uma
condicdo satisfatéria para as demandas e necessidades da sociedade
contemporanea e, cada vez mais, tecnolégica e transformadora. E preciso
saber fazer uso da alfabetizacao nas praticas sociais da leitura e da escrita.
Compreender o que se |&, saber interagir com a leitura e a escrita,
dentro e fora da escola, sdo atribuicdbes do letramento, que preparam o
individuo para as praticas sociais.

Para Barbosa, 2013, p.19):

Saber ler e escrever possibilita o sujeito do seu proprio
conhecimento, pois sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o
acervo de conhecimento acumulado pela humanidade através da
escrita e, desse modo, produzir, ele também, um conhecimento.
(BARBOSA, 2013).

Como assevera Barbosa, as praticas de alfabetizacdo e letramento

possibilitam ao aluno constituir-se como sujeito-leitor critico e apropriar-se de
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saberes culturais, histéricos e sociais importantes.

Krammer (1986) ainda complementa:

Saber ler e escrever significa dispor do veiculo fundamental de
acesso aos conhecimentos da lingua nacional, da Matematica, das
Ciéncias, da Histéria, da Geografia e significa ainda, possuir o
instrumento de expressdo e compreensdo da realidade fisica e
social.

Como a escola é a principal, € ndo a unica, responsavel pelo acesso da
crianca ao mundo da escrita, € preciso encarar o fato de que a alfabetizacéo é
um sistema complexo em que sao necessarios trabalhar as multiplas
possibilidades de uso da leitura e da escrita na sociedade.

Diante dessa realidade, é preciso que as praticas de alfabetizagdo sejam
direcionadas de modo a desenvolvé-las, sempre que possivel, conjuntamente

com o letramento, pois como defende a pesquisadora Soares (2001):

[...] implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos para informar ou
informar-se, para interagir com os outros, para imergir no imaginario,
no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir,
para divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para
catarse...: habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e
géneros de textos, habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam o texto ou de langar mao desses protocolos, ao
escrever: atitudes de insergao efetiva no mundo da escrita, tendo
interesse e informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o
interlocutor [...]. (SOARES, 2009)

O professor das séries iniciais do Ensino Fundamental, considerando o fato de
que as criangcas chegam a sala de aula com pouca ou nenhumainformacao da
escrita, precisa buscar os mecanismos e ferramentas ideais para cada grupo
de criancas sob sua responsabilidade para ser capaz de construir pontes para
um ensino de qualidade e garantindo que seus direitos constitucionais de
aprendizagens sejam supridos.

Segundo Albuquerque e Cruz (2009, p.11):

As criangas iniciam o ano letivo com diferentes conhecimentos e
aprendizagens, é papel do professor diagnosticar o que as criangas
sabem ou nido sabem sobre o que ele pretende ensinar. Mesmo
quando chegam ao final do ano sem dominar os conhecimentos
queo professor buscou ensinar, as criangas tém agregado saberes,
€ preciso identificar ndo apenas o que elas ndo aprenderam, mas
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também o que elas aprenderam, e valorizar suas conquistas; o
diagndstico sobre 0 que as criangas sabem ou ndo sabem deve
servirpara o planejamento das estratégias didaticas e ndo para a
exclusdo das mesmas.

O docente deve registrar as peculiaridades de cada crianga para identificar
suas possibilidades e dificuldades como complemento das praticas docentes,
a fim de buscar o desenvolvimento de todas as criancas em sala de aula, de
forma gradativa e satisfatoria.

Como o processo de alfabetizagdo e letramento se concretiza nas séries
iniciais do Ensino Fundamental, a insercdo da literatura infantil nas praticas
pedagodgicas, desde a contagao de historias, contos e fabulas, até a leitura de
textos e obras literarias, voltadas para o universo e ao vocabulario da crianga,
pois as obras literarias possuem um poder transformador no individuo ao
transporta-lo para outros mundos, de colocar-se no lugar do outro, de fazer
sonhar e vivenciar emogdes nao vividas e de refletir e “ler” o mundo através
de diferentes perspectivas ou culturas.

Para Paulo Freire (1989, p.9), “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreens&o

do texto e do contexto.”

As contribuigdes da Literatura infantil no processo deaprendizagem

A escola, assim como o seio familiar, sdo os ambientes em que a criancga
encontrara as maiores oportunidades de conhecer e de interagir com a
literatura, os livros e de reconhecer o prazer no habito da leitura.

Bamberger (1975) considera que “o desenvolvimento de interesses ehabitos
permanentes de leitura € um processo constante, que principia no lar,
aperfeicoa-se sistematicamente na escola e continua pela vida afora.” Pois
entende que ao semear o habito da leitura e de leva-la a um crescimento
intelectual, a leitura cria lagos de afeto, ficando como legado, o conhecimento.
Durante o processo de alfabetizagédo e letramento, a crianga ja traz consigo,
conhecimentos prévios que deverao ser exacerbados para aprofundarnovos
conhecimentos e a literatura funciona como uma ferramenta importante,

devido sua familiaridade com o universo do aluno, que sente o impacto de
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uma nova realidade e de praticas pedagogicas diversas daquelas ja
habituadas no Ensino Infantil, onde o ludico se mostrava mais imperativo. Ao
chegar no Ensino Fundamental, onde a disciplina, a repeticdo de simbolos e
codigos e a necessidade de conhecer e decodifica-los pode ser um processo
estressante para alguns alunos, e esse processo deve ser avaliado
individualmente, uma vez que cada crianga € um ser unico e com vivéncias
também unicas e respostas interligadas a suas personalidades e

entendimentos.

Quando a crianga ouve a leitura, a contagéo de historias, 1& ou conta
uma histdria, ativa uma serie de capacidades, como a memdria
(recorda-se de outros momentos, de histérias ouvidas ou lidas, a
atencédo (se a histéria ou recurso utilizado para a contagédo da
histéria a envolve completamente, ela para ouvir assume uma
atitude de ouvinte atento), a fantasia (imagina-se parte da historia
contada, visando mundos e personagens, ativando suas
emocgoes).Isto € o livro traz cristalizadas em si as capacidades
humanas e, na atividade de contagdo ou leitura de histérias, a
crianga vivencia e ativa o uso dessas capacidades, tornando-as
individuais, parte de sua humanidade. Dentre essas qualidades
humanas formadas, apropriadas e desenvolvidas socialmente
estdo[...] diferentes formas de linguagem e de pensamento,
imaginagao sentimentos, capacidadede planejamento, dentro outros.
(CHAVES, 2011)

Considerando esse processo de aprendizagem, complexo e multifacetado,
ja que depende de diversos fatores condicionantes, sociais, culturais e
politicos, Chaves (2011, p.56) considera que o contato com livros literarios e
a leitura constante, levam a crianga a raciocinar sobre sua realidade, expor
suas ideias e prepara-lo para tornar-se um sujeito-leitor critico-reflexivo.

E, para que esse processo de ensino-aprendizagem seja eficiente e efetivo, é
imprescindivel que o professor tenha consciéncia do seu papel enquanto
mediador e disseminador de conhecimentos para auxiliar no processo de
construcao de futuros sujeitos-leitores, utilizando-se de todas as ferramentas
e metodologias possiveis para aproximar a crianca dos saberes que a
literatura infantil impactarao no processo de desenvolvimento cognitivo, social
e afetivo.

Conforme reflete Coelho (2002), o professor deve respeitar o nivel de
amadurecimento psiquico, afetivo e intelectual da crianca, além do seu

conhecimento e dominio do mecanismo de leitura, adequando as obras e
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textos literarios conforme as caracteristicas do grupo de alunos e dos alunos
em particular, nos casos em que a crianga apresenta algum atraso ou
dificuldade em relagao aos demais.

Conforme reflete Costa (2007), instrumentos voltados a literatura infantil,
como histdrias, poemas, jogos verbais, trava-linguas, parlendas, quadrinhos,
entre outros, cativam e seduzem as criangas ao longo das décadas, tornando-
se essenciais ao processo de alfabetizagao e letramento dos mesmos.

A Literatura Infantil contribui para a aquisicdo de conhecimentos e de si
mesmo, enquanto leitor e cabe ao professor, selecionar, organizar e planejar
dentro das praticas pedagogicas, os materiais e recursos mais relevantes
para o ensino e fruicdo da literatura, tendo como um dos objetivos principais,

o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

CONCLUSAO

Ao refletir sobre a importancia da Literatura Infantil na alfabetizagdo e
letramento e discorrer sobre diversos aspectos relacionados a tematica,
evidenciaram a necessidade de utilizar o texto e as obras literarias como
mecanismos facilitadores no processo de aprendizagem e como mecanismo
de interagdo entre aluno e professor, ja que o universo literario mostra-se
comoum importante incentivador pela busca da descoberta e do descobrir-
se emque a crianga se percebe, além de motivar a aprendizagem ao torna-la
prazerosa e passivel de expandir sua criatividade e imaginacgao.

Outro fator que merece ser citado, é o fato de que a formagao do professor
deve ser adequada a pratica reflexiva e assumir a responsabilidade ética de
ser um multiplicador de conhecimentos, ideias e diferentes perspectivas, pois
o docente ndo pode se limitar em ensinar, mas propiciar ao aluno as
ferramentas e metodologias que o fardo desenvolver competéncias e
habilidades, a compreender e interpretar o mundo que o cerca e ser, antes de

tudo, um cidadao-leitor critico-reflexivo.
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IMPLEMENTAGAO DE POLi:I'ICAS PUBLICAS NO BRASIL NO
PERIODO FHC

Janaina Silva Melo

RESUMO
Para pensar na implementacgao de politicas publicas no Brasil no periodo FHC

(1993-2002), faz se necessario uma breve incursdo historica em periodos
anteriores que trouxeram a génese da lei de incentivos fiscais, mais conhecida
como Lei Rouanet*. Apesar do endurecimento de iniciativas culturais do
Estado durante o Regime Militar (1964-1985), havia a promogao de politicas

neste setor, contudo estas serviam a ideologia do mesmo.

Palavras-chave: Politica; Cultura; ldeologia.

Em 1985 foi criado exclusivamente o Ministério da Cultura, durante a
gestao de Celso Furtado é implementada a Lei n° 7.505, de 02 de junho de
1986, a chamada Lei Sarney. Essa lei constituiu a primeira lei de incentivos
fiscais para a cultura do Brasil, e foi elaborada com o objetivo de criar fontes de
recursos e superar as dificuldades financeiras que o governo federal sempre
enfrentou na area cultural. Porém, nela havia um possivel descompasso pela
auséncia da intervencdo do poder publico e infelizmente ela facilitou a
sonegacao e evasao fiscal.

Fernando Collor de Mello (1990-1992) foi o primeiro presidente eleito
de forma direta, transformou o Ministério da Cultura em Secretaria da Cultura,
o que indicava o rebaixamento da instituicdo. O ensaista Sérgio Rouanet® criou
em 23 de dezembro de 1991 a Lei de Incentivo a Cultura, popularmente
conhecida como Lei Rouanet, uma lei revolucionaria responsavel pelo aumento
do montante investido em cultura no pais.

Em sintese a Lei Rouanet estabelece a possibilidade do contribuinte

de Imposto de Renda (seja essa pessoa fisica ou juridica) recolher um

41 A Lei Rouanet (Lei N° 8.313, de 23 de Dezembro de 1991), comumente chamada Lei de incentivo fiscal, tem sua
origem na Lei Sarney de 1986, a qual tinha como objetivo ndo apenas o incentivo fiscal mas a produgéo de um
mercado nacional da arte, ou seja “(...) A ideia ndo é apenas a de estabelecer incentivos a cultura, mas,
principalmente, de introduzi-la na esfera da produgéo e do mercado da sociedade industrial; de criar um mercado
nacional de artes” BARBALHO, 2005, apud ALBINO; BARBALHO, 2007, p. 47).

> diplomata e filésofo Sérgio Paulo Rouanet, que foi ministro da Cultura de Collor
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percentual do valor de seu |.R. e direcionar o mesmo para um projeto ou fundo
cultural. A mecanica pode ser compreendida em duas fases. Na primeira fase,
pessoas Fisicas ou Juridicas (de natureza cultural) apresentam seus projetos
ao Ministério da Cultura, e esses sdo denominados proponentes.

Aos projetos que s&o aprovados, publicam-se seus dados no Diario
Oficial da Unido, dando fim a chamada 12 fase do projeto. Na segunda fase, a
capacidade de decisdo do 6rgao ministerial desaparece. Essa fase sera
concretizada como o momento no qual os proponentes (geralmente com
auxilio dos gestores culturais) apresentam seus projetos as empresas que
possam ter algum interesse em financia-los. Essa fase é onde o projeto
conseguira ou nao as verbas publicas necessarias para a sua realizagao.

Se uma empresa ou pessoa fisica demonstrar interesse no projeto,
podera transferir o valor total ou parcial para a conta do proponente.
Posteriormente, o incentivador tera a possibilidade de deduzir o montante
repassado, seja integral ou parcialmente, do seu imposto de renda a ser pago.

A lei institui o Programa Nacional de Apoio a Cultura — PRONAC, que
visa apoiar e direcionar os recursos para investimento em projetos culturais.
Ele é constituido por trés formas de financiamento: Fundo Nacional de Cultura
— FNC; Fundo de Investimento Cultural e Artistico — FICART; e Mecenato. O
Fundo Nacional de Cultura € um fundo proveniente da arrecadacido e outros
recursos publicos que permite ao Ministério da Cultura investir diretamente em
projetos culturais, financiando até 80% do valor do projeto, sendo o restante de
contrapartida do proponente, que deve integralizar o valor total, alem de
comprovar a sua possibilidade de arcar com a contrapartida e especifica-la na
planilha de custos.

Trata-se de um fundo de captacdo no mercado, destinado a apoiar
projetos culturais com elevada viabilidade econdbmica e reputacional. O
financiamento desses projetos prevé retorno financeiro para o investidor. O
Mecenato consiste no investimento em iniciativas culturais por meio de
doagdes, patrocinios ou contribuicbes ao FNC, permitindo ao contribuinte
investidor deduzir o valor investido do seu Imposto de Renda. Assim, por meio
de renuncia fiscal, empresas publicas, privadas e pessoas fisicas podem
financiar projetos culturais e obter o desconto correspondente no tributo
devido.
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Com o impeachment de Collor se viu o fechamento de muitas
instituicdes ligadas a cultura, mas em 1992, na gestdo de seu vice, Itamar
Franco, o Ministério da Cultura foi recriado e, a partir dai, também algumas de
suas instituicbes como a FUNARTE®. Em seguida, em 1993, foi criada uma lei
de incentivo especifica para a area do audiovisual, com foco especial no
cinema, ampliando os percentuais de renuncia a serem aplicados. Tinha inicio
o processo da conformagao de uma nova politica, mais voltada para as leis de
mercado, na qual o Ministério tinha cada vez menos poder de interferéncia.

No governo de Fernando Henrique Cardoso (1993- 2002), com seu
ideario de privatizagdes e menor participagdo do Estado, funda-se ai uma
gestdo pautada no neoliberalismo. A Lei Rouanet passa por algumas
modificagdes que revelam a intengdo de alicer¢ar agentes privados a cultura,
este € o agente intermediario, o captador de recursos, inserido por Francisco
Weffort. Esse agente seria capaz de intermediar a relagao entre o artista e o
empresario, fazendo com que o setor da cultura fosse interessante para
empresas e empresarios, ou seja, que estes enxergassem vantagens ao
investir na promogao cultural no Brasil. Foi criada a cartilha “Cultura € um bom
negocio” evidenciando o carater neoliberalista da aplicagao da lei.

A mudanga central na Lei Rouanet nesse governo € a Medida
Provisdria n® 1.589, de 24 de setembro de 1997, com numeracao diferente e
convertida na Lei n.° 9.874, de 23 de novembro de 1999, ratificando o poder de
aprovagao dos projetos pelo captador de recursos. Assim sendo, o FNC que
deveria partir de uma atuagcédo do Estado, passa a ter a figura do captador
como o agente responsavel pela aprovagdo. Dessa forma, o governo em
questao retira as decisdes da esfera do poder publico para o poder privado.

Por conseguinte a figura do captador na administracdo cultural
neoliberal de FHC, permitiu que os projetos de destaque fossem em sua
maioria, articulados na regidao Sudeste, e principalmente implementados por
empresas renomadas, como o Itau Cultural, a Fundagdo Vale, o Centro
Cultural Banco do Brasil, Bradesco, a Telefénica e empresas vinculadas a
industria cultural, como H. Melillo Comunicagcdo e T4F Entretenimento. Além

6 Fundac&o Nacional de Artes — Funarte é o 6rgéao do Governo Federal brasileiro cuja misséo é promover e incentivar a
produgéo, a pratica, o desenvolvimento e a difusdo das artes no pais. E responsavel pelas politicas publicas federais
de estimulo a atividade produtiva artistica brasileiras; e atua para que a populagéo possa cada vez mais usufruir das
artes
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disso, as empresas acabam por apoiar projetos que possam ser integrados as
suas proprias estratégias de marketing e publicidade.

Essa pesquisa opta por analisar a Lei Rouanet sob a lente dos
mandatos do Executivo Federal pelo Partido dos Trabalhadores, a justificativa
se da pelo conteudo programatico comum dos governos em politicas publicas
culturais.

Os dois mandatos do presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-2010) e
Dilma Rousseff (2011-2016) foram marcados por mudangas institucionais que
tinham como objetivo a construgdo de uma politica nacional de cultura, um
novo modelo de gestdo que considerasse a diversidade brasileira. Destaques
as gestdes Gilberto Gil (2003- 2008), Juca Ferreira (2008-2010) -(2015-2016)
no Ministério da Cultura se pautaram em politicas elaboradas com mais
participacdo democratica, cidada e econémica.

O que nos interessa nessa gestao é tentativa de reformulagédo da Lei
Rouanet que, no entendimento do novo ministério, deveria ser adequada a
nova realidade nacional. Tal reformulacdo deveria ser inserida no novo
contexto de agcdo do MIinC, que valorizava a participagéao e o dialogo com os
mais diversos atores culturais. Em 2003, foram realizados os seminarios
“Cultura para todos” que tinha o objetivo de discutir e buscar subsidios para a
reformulacdo da Lei de Incentivo e, para isso, percorreu varios estados
brasileiros. Fizeram parte desses seminarios secretarios de cultura estaduais e
municipais, investidores privados, fundacoes, investidores estatais, artistas e
produtores culturais etc. Os participantes foram questionados sobre as
dificuldades de acesso ao financiamento publico federal para a cultura, através
da Lei Rouanet e Lei do Audiovisual, e sobre quais mecanismos eles
acreditavam que deveriam ser adotados para garantir transparéncia e a
descentralizagao do financiamento publico da cultura. Mostrando como o MinC
buscava uma nova forma de constru¢ao de politicas culturais, abrindo canais
de didlogo com diferentes atores sociais, chegando a localidades que antes
nao eram ouvidas. A partir das consultas realizadas, a conclusédo a que se
chegou foi de que o mecanismo deveria ser reformulado, mas também
deveriam ser desenvolvidas outras agdes de curto prazo. Alguns problemas
foram resolvidos com a divulgagdo mais sistematica da lei e a capacitacéo de

produtores e gestores em diferentes regides do pais.
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Para entender a necessidade de reformulagcdo temos que levar em
consideragao que ela nunca foi implementada por completo da forma como foi
pensada desde seu inicio. O que € conhecido por Lei Rouanet é o mecenato,
mas, na verdade, ela é formada por um tripé descrito no inicio desse trabalho.
Neste tripé, o FNC foi sendo cada vez mais fragilizado até que, nos ultimos
anos, ele tem ficado mais e mais rarefeito, em virtude da diminuicdo dos
recursos que deveriam alimenta-lo. Este fundo desempenha um papel essencial
na distribuicdo equitativa de recursos, promovendo a diversidade cultural do
Brasil, fortalecendo a producido independente e viabilizando editais que
impulsionam iniciativas variadas.

Para isso, 3% da aecadacao bruta das Loterias Federais teriam de ser
obrigatoriamente destinado ao FNC, porém, tém sofrido sucessivos
contingenciamentos. Mais de R$ 1,5 milhdo deixou de ser aplicado na FNC e
tornou-se superavit fiscal, fragilizando brutalmente uma das maiores
exigéncias que a sociedade e o mundo da cultura fazem, que é o da
distribuicdo geografica e de perfil de projetos mais equilibradas.

Na outra ponta, estdo os fundos do FICARTE, que o legislador, ao
pensar neste mecanismo, teve como objetivo aportar recursos,
fundamentalmente, para a economia criativa, ao tornar possivel que o show
business pudesse se utilizar desses investimentos para alimentar os projetos.
Porém, esse mecanismo nunca foi regulamentado por completo. Diante desse
cenario — a nao implementacdo da lei como um todo, tanto para as
necessidades do FNC voltado para a distribuicdo de recursos ao pequeno
produtor cultural e aquele que esta distante geograficamente, quanto das
multiplas possibilidades dos investimentos no FICART - tenta-se suprir esta
deficiéncia pelo mecenato, o que acaba distorcendo os papéis de cada um e
ampliando as criticas a Lei Roaunet.

A tentativa de modificacédo da Lei Rouanet nas gestdes do PT, tentou
se dar através do projeto de Lei PROCULTURA (PL. 6.722/10), ao fim do
mandato Lula, a proposta dele era diminuir as distor¢cdes, o percentual de
renuncia e que nao fosse por segmento cultural e, sim, por um sistema de
pontuacdo, cujos critérios pudessem ser gratuidade, realizagao das agcdes em
varios estados (e ndo apenas no estado de origem do recurso), promogao de

formacéo continuada, possibilidade de troca de experiéncias e outros critérios

Janaina Silva Melo



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

que promovessem retorno a todos os brasileiros. Ou seja, quanto maior o
impacto no meio cultural, maior seria o incentivo oferecido pelo governo.
Desde modo, conseguiria a renuncia de 100% aqueles que tivessem uma
pontuacdo alta. Assim, quanto menos pontos, menor também seria a renuncia
— independente do segmento cultural. Com isso, n&o s6 haveria uma melhor
distribuicdo por segmentos e regides, mas também uma possibilidade de
apresentacao de projetos que fossem ao encontro da demanda da sociedade
brasileira. Muito embora o PT tenha apresentado propostas inovadoras no
sentido de ampliacdo de acesso aos bens culturais dentro da perspectiva
antropoldgica de cultura preconizada pelos dez mandamentos da cultura
escritos por Gilberto Gil, os quatro mandatos em exame n&o conseguiram

implementar o projeto de lei que permaneceu imutavel até 2019.

Conclusao

A lei Rouanet ¢ interessante, mas permanece no modelo neoliberal que
se propds desde seu inicio e o que nao ocorre adequadamente € a distribuigao
regional e a prestagdo de contas, falha nesse ciclo de politica publica. Desse
modo o que tornar-se perceptivel € a valorizagdo das grandes empresas € 0
acesso nao chega a pequenos produtores de cultura brasileira.

Para entender a frustacdo dos intentos da gestdo do Partido dos
Trabalhadores na cultura do Brasil achamos interessante apresentar a fala do
ministro que permaneceu mais tempo na pasta, Juca Ferreira: “Em especial
nos dias de hoje, observo a experiéncia que tive no MinC a partir das
transformacgdes histéricas que se iniciaram com a eleicao de Lula. Fomos parte
disso. A missao maior que considero termos entregado para o Pais foi um
reposicionamento da cultura e do nosso Ministério diante de um projeto de
desenvolvimento de pais.

Elevamos a cultura ao mesmo nivel das politicas publicas mais
prioritarias. Deixamos uma instituicado que tinha como pratica a discussao sobre
a politica cultural com todos os segmentos culturais. Uma instituicido com
indicadores e planejamento. Nossas frentes de trabalho foram muitas, a Lei
Cultura Viva, a cultura digital, a politica para o cinema e o audiovisual, nossos

esforcos com 0 PROCULTURA e com a atualizagdo da legislagdo do direito

Janaina Silva Melo



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

autoral, a construgdo de uma Politica Nacional para as Artes, o Vale-Cultura. E
claro que ainda havia muito por fazer e, de fato, é frustrante, por exemplo, ver
que nao conseguimos concluir a modificacdo da Lei Rouanet, que segue
deixando nas maos dos departamentos de marketing o direcionamento dos
incentivos fiscais. Mas € ainda mais frustrante ver o Ministério que foi
estruturado, do ponto de vista do orgamento e de um pensamento que
compreenda o papel da cultura, sua dimensao simbdlica e econémica, sendo
desmantelado. Foi pela mobilizagdo da classe artistica e cultural que
conseguimos manter o MinC. E, embora isso tenha sido uma vitoria, € preciso

nao perder de vista o que vem sendo feito das politicas para a cultura.”

Concluimos que em perspectiva comparada um governo de espectro
ideologico de esquerda que se propunha a romper com os ideais
neoliberalistas da gestdo anterior do PSDB, n&o s6 n&o o cumpre, mas da
aprofundamento da mesma politica. Ousamos aprofundar essa analise
percebendo que o final do primeiro mandato de Lula foi bombardeado pelo
escandalo do Mensaldo, segundo a revista Rolling Stone* Gil chegou a ser
citado como um dos beneficiados por saques no valor de R$ 250 mil do
valerioduto, recebeu dinheiro da empresa SMP&B, a agéncia utilizada no
escandalo envolvendo o ex-tesoureiro do PT Delubio Soares e o publicitario
Marcos Valério de Souza; entre esses problemas e outros, como nao elevar o
orcamento da pasta em 1%, ele pede demissao em 2008. Essa situacédo e o
abalo nas coalizbes que foram necessarias para garantir a reeleicdo e
governabilidade de Lula nos levam a concluir que ao conquistar cadeiras
decisérias no ambito institucional o governo de ideologia de esquerda é

cooptado a manter a légica de seu antecessor neoliberal.
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A IMPORTANCIA DA VIVENCIA DO ALUNO E A ORGANIZAGAO
DE JOGOS E BRINCADEIRAS CULTURAIS NA EDUCAGAO
BASICA

Claudinei de Souza Santos

Resumo
Este trabalho analisa a importancia da Educacgao Fisica escolar na formagao
integral dos alunos, destacando a influéncia das vivéncias individuais e
coletivas na aprendizagem e na participacdo em jogos e brincadeiras
culturais. Fundamentado em autores como Paulo Freire, Lev Vygotsky, Jean
Piaget e Go Tani, discute a interagcdo social, a inclusdo e o protagonismo
estudantil, além de abordar estratégias para o planejamento e organizagao
de atividades ludicas em ambientes escolares. A pesquisa demonstra que
praticas pedagodgicas alinhadas a realidade -cultural dos estudantes
promovem um ambiente mais engajador, saudavel e socialmente inclusivo.
Palavras-chave: Educacéao Fisica escolar; vivéncia do aluno; protagonismo
estudantil; inclusdo social; planejamento de atividades Iludicas; jogos

culturais.

1. Introdugao

A Educacdo Fisica escolar desempenha papel fundamental no
desenvolvimento integral de criangas e adolescentes, promovendo né&o
apenas a saude fisica, mas também habilidades sociais, emocionais e
culturais. Por meio dos jogos e brincadeiras, o aluno tem a oportunidade de
experimentar a cooperagao, o respeito as regras, o trabalho coletivo e o
protagonismo — habilidades que transcendem o ambiente escolar e

contribuem para sua formacéao cidada.

Para que as atividades fisicas sejam realmente eficazes, é necessario
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que o professor conheca as vivéncias dos alunos, compreendendo seus
contextos sociais, culturais e familiares, e que esse conhecimento oriente o

planejamento pedagdgico.

De acordo com Freire (1987), a educagao deve partir da realidade do
educando,___reconhecendo-o _como __suieito _ativa_no _processo _de
aprendizagem. Assim, o dialogo entre saberes escolares e saberes culturais
dos alunos favorece uma aprendizagem significativa e inclusiva. Vygotsky
(1984) também destaca que o desenvolvimento cognitivo esta intimamente
relacionado a interagdo social e ao ambiente cultural em que o estudante

esta inserido.

Dessa forma, a escola deve ser um espaco de valorizacdo das
diversidades culturais, sociais e historicas presentes no cotidiano dos
alunos, utilizando jogos e brincadeiras culturais como ferramentas

pedagogicas poderosas para o desenvolvimento integral.

2. Relagao professor e aluno

“Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tao
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e cinzento me
ponha nas minhas relagbes com os alunos, no trato dos objetivos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha excluida da
cognoscibilidade.” (Freire, 1996, p.141).

Faria Junior (1986) afirma que, embora o discurso escolar declare
considerar as necessidades e interesses dos alunos, na pratica didatica
muitos professores adotam posturas profundamente tecnicistas. Em nome
da neutralidade cientifica, tratam os alunos como numeros, despejam
conteudos na lousa sem conhecé-los verdadeiramente, considerando-os
apenas por suas notas e, em nome da ordem e disciplina, podam suas

manifestagdes.

Para Freire (1996), o professor muitas vezes reforca um modelo de
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ensino tradicional, sem considerar outras formas de ensinar e aprender, néo
promovendo o desenvolvimento do ser como um todo. Por ndo acompanhar
a evolucado da educagao, esse professor pode nao perceber que o aluno é,
hoje, o protagonista de sua propria aprendizagem. Para isso acontecer, o
docente precisa proporcionar oportunidades para que o aluno revele suas
competéncias, atuando como facilitador e orientador. Isso nao significa que
seus conhecimentos foram ignorados, mas sim que o saber deixou de ser

exclusivo do professor.

O professor que se preocupa apenas com a transmissao de conteudo,
sem considerar o tipo de formacdo que esta oferecendo ou as reais
necessidades de seus alunos, ndo compreende por que eles tém
dificuldades em compreender aquilo que para ele parece tao simples. Nao
enxerga que, para que a aprendizagem acontega, € necessario incorporar

outros aspectos em sua didatica.

‘A pessoa, na verdade, € um todo cognitivo-afetivo-motor, e a
modificagdo em um dos aspectos afeta os demais. Dai dizer-se muitas vezes
que a aprendizagem é global. Ocorre, porém, que quase sempre ha uma

predominancia de um dos aspectos.” (Falcao, 1996, p.109).

Freire (1996) ressalta que o professor deve perceber que esta lidando
com seres humanos singulares, com diferentes aspectos fisicos e
personalidades. Nao pode trata- los de forma homogénea. E preciso
conhecer os alunos para atender suas necessidades e expectativas e, assim,

alcancar melhores resultados.

Muitas vezes, bastaria um minuto de conversa com um aluno
inseguro, agressivo ou isolado para modificar seu comportamento. Quando
os professores conquistam a confianca de seus alunos, frequentemente
tornam-se seus uUnicos amigos e, nesse vinculo, a possibilidade de se

trabalhar valores torna-se muito maior.

“Cuidar adequadamente dos outros como de si mesmo pode ser o
inicio de uma grande transformacgdo, tanto do ponto de vista individual

quanto do ponto de vista social.” (Capellato, s.d., p.7).
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Fazenda (2002) afirma que, assim como o sabio, o professor deve ser
humilde: estar aberto ao outro, aceitar a presenca ativa do aluno, estabelecer
parcerias e escutar as manifestacbes do outro. A humildade € uma das
bases da interdisciplinaridade, preocupada com a totalidade do

conhecimento e do ser.

Para Freire (1996), bons professores consideram multiplos aspectos
em sua didatica. Transmitem os conteudos nao apenas com lousa e giz, mas
também com o corpo, a gesticulagdo, as historias e brincadeiras associadas,
conquistando uma intimidade pedagdgica por meio de conversas

significativas.

A relacao professor-aluno exige coragem para querer bem os alunos

— e isso é essencial a pratica educativa (Freire, 1996).

3. O processo de aprendizagem

‘A aprendizagem € fendmeno do dia a dia, ocorre desde o inicio da
vida.”

(Falcao, 1996, p.19).

Para Falcao (1996), a aprendizagem € um processo pessoal e
gradual, que depende do envolvimento, esforgo e capacidade de cada um.
Ninguém pode aprender por outra pessoa, e o conhecimento ndo é
hereditario: requer experiéncias e observagdes. E também um processo
cumulativo, onde cada nova aquisicdo se soma ao repertorio existente,

promovendo modificagdes relativamente duradouras no comportamento.

Outros autores, no entanto, defendem que cada nova aprendizagem
modifica 0 quadro anterior, promovendo uma reorganizagao do individuo e

atribuindo a aprendizagem um carater integrativo, além do cumulativo.

Segundo Neira (2003), ha diversas correntes que buscam explicar os
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processos de ensino e aprendizagem, mas ainda ndo ha um consenso
cientifico. Isso levou muitos educadores a desconsiderarem os aportes da
psicologia da aprendizagem. Por isso, muitos atuam sem um modelo tedrico
claro. No entanto, toda pratica educativa responde, mesmo que

implicitamente, as perguntas: “por que ensinamos?” e “como se aprende?”
Entre os principios fundamentais estao:

. A aprendizagem depende das caracteristicas individuais de cada
sujeito;

. Esta relacionada as experiéncias vividas desde o nascimento;
. O ritmo de aprendizagem varia conforme capacidades,
motivacoes e interesses;

. O processo é sempre singular e contextual.
Vygotsky (1979 apud Freire, 1994)

Fazenda (2002) ressalta que, para aprender, € preciso sentir-se bem
no ambiente, ser aceito e valorizado como ser pensante e sensivel. As
interagdes sociais sdao fundamentais nesse processo, pois moldam e sao

moldadas pelo sujeito.

Piaget (1983 apud Fazenda, 2002) considera a afetividade como
responsavel pela intensidade do envolvimento do sujeito com o objeto de
conhecimento. Ela distribui cargas emocionais positivas ou negativas
(catéxis) que influenciam o interesse e a motivagao para aprender. Assim, a

aprendizagem € movida por uma energia afetiva.

Neira (2003) defende que ndo se deve apresentar um unico modelo de
execucgao para o aluno, mas sim permitir que ele explore possibilidades e
potencialidades. O desafio deve ser dosado: nem muito facil, nem muito
dificil. Os erros, tanto do aluno quanto do educador, devem ser vistos como
experiéncias valiosas, e a escola deve ser um espaco permeado pela

alegria.

Piaget (1920 apud Arantes, 2002) afirma que a afetividade funciona

como um motor da aprendizagem, promovendo seguranga e motivagao para
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o desenvolvimento das capacidades. No entanto, a afetividade sozinha nao

garante a aprendizagem: sao necessarias as fungdes cognitivas.

Segundo Piaget (1954), ndo ha estados afetivos sem elementos
cognitivos, nem comportamentos puramente cognitivos. A assimilacéo e a
acomodacao — processos fundamentais da adaptagdo — envolvem tanto
aspectos afetivos quanto cognitivos: a assimilagdo esta ligada ao interesse

em incorporar o objeto ao eu, e a acomodagéo, ao interesse pelo novo.
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A PSICOLOGIA E CRIANCA NO CONTEXTO EDUCACIONAL.

Hellen Aparecida Ribeiro Couto ’

RESUMO

Esse artigo tem como objetivo apresentar uma analise histérica da relagéo da
psicologia com a educacgao e as tragetorias que levaram as linhas de atuagao
do psicélogo escolar contemporaneo, auxiliando no desenvolvimento
psicossocial das criangas no contexto educacional. Esse profissional por muito
tempo se caracterizou por classificar e ajustar a escola e os alunos com
dificuldades ao contexto escolar. Porém com os avangos teoricos e praticos a
relacéo Psicologia e Educagao se modificou e passou a valorizar as relagdes e
o contexto histérico no qual as dificuldades se instalam, atuando de forma
preventiva e mediadora. A psicologia educacional tem pela frente o desafio de
ampliar seus campo de atugcdo e sistematizar acgbes diferenciadas que

promovam o desenvolvimento e aprendizagem no contexto escolar.

Palavras-chave: Psicologia educacional; Educagao; Desenvolvimento e

aprendizagem; Atuacéo preventiva e mediadora.

ABSTRACT

This article aims to present a historical analysis of the relationship between
psychology and education and the trajectories that led the lines of action of the
contemporary school psychologist, assisting in the psychosocial development of

children in the educational context. This professional for a long time was
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characterized by classifying and adjusting, the school and the students with
difficulties to the school context. But with the theoretical and practical advances,
the relation Psychology and Education has changed and started to value the
relationships and the historical context in which the difficulties are installed,
acting in a preventive and mediating way. Educational psychology has the
challenge of broadening its field of action and systematizing deferred actions

that promote development and learning in the school context.

Keywords: Educational psychology; Education; Development and learning; Preventive and

mediating action.

DESENVOLVIMENTO

Quando pensamos na evolugdo do mundo, podemos notar movimentos
sociais em relagdo a familia e o papel da mulher na sociedade. Esses
movimentos acabam mudando a visdo da crianga e o seu desenvolvimento.
Com o papel mais ativo na sociedade e a insergdo da mulher cada vez mais ao
mercado de trabalho, o cuidado e a educagao da crianga passam a ter um
olhar diferenciado, inserindo a crianga cada vez mais cedo no sitema

educacional.

HISTORIA DA PSICOLOGIA E A EDUCAGAO NO BRASIL

No periodo conhecido como Republica Velha, de 1889 a 1930, segundo
Cruces (2006), os instrumentos psicolégicos na medigdo e classificagdo de
individuos em instituicdes médicas e educacionais comegaram a ser utilizados
em grande escala, o que demonstra a influéncia da psicologia norte-americana,
principalmente no que se refere ao trabalho do psicélogo desenvolvido junto
das instituicdes escolares.

Também no inicio do seculo XX foram criados laboratérios de psicologia
espalhados pelo pais que produziram diversas pesquisas com foco na medicao
do desenvolvimento mental, aprendizagem e maturidade para leitura e escrita

por meio de testes, de acordo com Gomes (2004). Porém, outros dois autores

Hellen Aparecida Ribeiro Couto



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 6, n. 04, p. 1-248, abril. 2024

Bock (1999) e Cruces (2006) relatam que, se por um lado predominou a
concepgao clinica e classificatéria no tratamento dos problemas de
aprendizagem, também estiveram presentes outras concepg¢des que
procuravam compreender as relagdes do individuo com o seu contexto social.
Dentre os principais representantes de tais ideias, destacaram-se Helena
Antipoff, Manoel Bomfim e Anibal Teixeira.

Portanto, a principal caracteristica da atuagdo em psicologia escolar
durante a primeira metade do século XX foi o carater remediativo com o qual se
tratavam os problemas de desenvolvimento e aprendizagem, nos quais se
privilegiava o enfoque psicométrico por meio da avaliagdo da prontidao escolar,
da organizagao de classes para alunos considerados especiais, dos
diagnodsticos e dos encaminhamentos para servigos especializados.

Ja nos anos de 1960 e 1970, marcados pela movimentagdo civil em
oposigao ao regime politico, ocorreram reivindicagdes pela ressignificagcao da
relacdo da psicologia com a sociedade. Com isso, surgiram novas areas de
formacgado e atuacado ligadas principalmente a area da saude e da educacgéo,
segundo Campos & Juca (2006).

Ainda na década de 70 foi realizada a promulgacao da lei n° 5.692/71,
que ampliou o sistema educacional e efetivou a expansao da escolaridade
obrigatéria e gratuita, trazendo mudancgas significativas no contexto escolar,
principalmente no aumento quantitativo de alunos advindos das mais diversas
realidades socioculturais, ocasionando dificuldades de adaptagao do sistema a
nova realidade. Por conseguinte, segundo Marinho-Araujo & Almeida (2005),
observou-se um crescimento da demanda de alunos com dificuldades de
aprendizagem que extrapolavam o entendimento e as intervengdes
pedagodgicas dos docentes ja adaptadas ao antigo contexto.

Diante dessa situagao, a psicologia foi chamada para auxiliar o sistema
educacional a fim de se compreender as queixas escolares. Tais atividades, de
acordo com Massimi (1990), contavam com respaldo cientifico devido aos
critérios de neutralidade, quantificacdo e classificacdo, em consonancia com a
proposta positivista bastante utilizada na época. A pratica dessas intervencdes
provocou, segundo Collares & Moysés(1996) e Patto (1999), ao longo das
duas décadas seguintes, explicagbes para o fracasso escolar baseadas nos

resultados obtidos por meio de instrumentos de medi¢do da inteligéncia,
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atributos afetivos, motores e outros que ora localizavam a problematica no
individuo, ora relacionavam as dificuldades escolares as condicbes
socioeconémicas e/ou ao ambiente familiar.

Esse periodo se caracterizou pela producido de reflexdes e pesquisas
que evidenciavam os entraves causados por concepgbes remediativas e
circunstanciais aplicadas ao processo educativo, além de repercussdes que
originaram desestabilizagdo e inseguranga na atuagado em psicologia escolar,
uma vez que os procedimentos convencionais ndo mais respondiam com
eficacia as demandas do contexto. O avango das discussdes propiciou, no final
dos anos de 1980 e inicio da década de 1990, a criacdo da Associacao
Brasileira de Psicologia Escolar e Educacional (ABRAPEE), acontecimento
importante para a delimitacdo da area de psicologia escolar.

Contudo, tornava-se evidente a necessidade de rever concepcdes e
procedimentos, devendo ocorrer uma mudanca na forma como o psicélogo

escolar atuava, entdo baseada em um modelo clinico.

... € o reflexo de uma visdo de mundo que explica a realidade a partir
de estruturas psiquicas e nega as influéncias e/ou determinag¢des das
relagdes institucionais e sociais sobre o psiquismo, encobrindo as
arbitrariedades, os esteriétipos e preconceitos de que as criangas das
classes populares s&o vitimas no processo educacional e social.(
SOUZA, 2004, P.35)

A partir do ano 2000, observou-se o avango da discussao tedrica acerca
da atuagdo do psicologo escolar. Dentre os temas contemplados estdo a
atuacao institucional, a participagdo do psicélogo escolar na formagao de
professores e na elaboracdo do projeto politico pedagdgico da escola e
experiéncias de estagios baseadas em metodologias de pesquisa-agao, por
exemplo. Tais trabalhos buscaram uma articulagédo maior da psicologia com o
contexto da escola, demarcando novos focos de intervengao na area como em
Araujo, 2003; Guzzo, 2001; Guzzo & Weschler, 2001; Marinho-Araujo, 2007;
Marinho-Araujo & Neves, 2007; Martinez, 2006; 2007; Neves, 2001; 2007;
Novaes, 2001.
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Apesar da frequéncia maior de psicologos escolares em muitas escolas
da rede publica, os professores ainda associavam a atuagao psicolégica a um
trabalho predominantemente clinico e individualizado. Ja para os psicologos
escolares, o trabalho relacionava-se mais a questbes de prevencdo e de
desenvolvimento do coletivo. Acredita-se que a discrepancia de opinides
acerca do papel da psicologia escolar se deva ao percurso da psicologia desde
seu surgimento até os dias atuais. Sdo muitas as divergéncias externas e
internas a propria area da psicologia escolar. Vale destacar que algumas
pesquisas atuais vém ajudando a delinear novas possibilidades de atuacao,
como as definicbes de psicologia escolar e psicologia educacional, e a atuagao

do psicdlogo escolar e novas possibilidades de agao junto a escola.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se notar que, a trajetoria da psicologia escolar, desde os
seus primordios, esta ligada a concepgdo remediativa e classificatéria,
passando por momentos de crise diante da atuacdo e pela busca pela
ressignificagdo da identidade do psicélogo escolar mediante as demandas
sociais. E expressa a construcdo de uma trama teérico-metodolégica marcada
por caracteristicas culturais, econdmicas e politicas especificas de cada época.
Esse fato demonstra a necessidade de um estudo histérico e periddico das

proposicoes defendidas e das acdes empreendidas.
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TECNOLOGIAS DE SUPORTE A APRENDIZAGEM EM
CRIANCAS SUPERDOTADAS

Adriana da Silva Ferreira Gongalves

Resumo

O avango das tecnologias digitais tem revolucionado a educacgao,
especialmente no contexto de criangcas superdotadas. A personalizagdo do
ensino, proporcionada por ferramentas digitais avancadas, permite adaptar o
conteudo as necessidades e capacidades individuais desses alunos,
oferecendo desafios adequados e mantendo o engajamento. Aplicativos
personalizados, plataformas interativas e tecnologias emergentes como
realidade aumentada e virtual tém se mostrado eficazes em promover o
desenvolvimento cognitivo e criativo, proporcionando uma abordagem mais
adaptada e enriquecida ao ensino. Este resumo aborda como essas
tecnologias sao integradas para atender as demandas educacionais de
criangas com habilidades superiores e explora as implicagbes e oportunidades

associadas a essas inovacoes no campo educacional.

Palavras-chave: tecnologias digitais, personalizacdo do ensino,

criangas superdotadas, aplicativos educacionais, realidade aumentada.

Abstract

The advancement of digital technologies has revolutionized education,
particularly in the context of gifted children. The personalization of teaching,
enabled by advanced digital tools, allows for content adaptation to the individual
needs and capabilities of these students, offering appropriate challenges and
maintaining engagement. Personalized apps, interactive platforms, and
emerging technologies such as augmented and virtual reality have proven

effective in promoting cognitive and creative development, providing a more
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tailored and enriched approach to education. This summary discusses how
these technologies are integrated to meet the educational demands of children
with superior abilities and explores the implications and opportunities
associated with  these innovations in the  educational field.
Keywords: digital technologies, teaching personalization, gifted children,

educational apps, augmented reality.

Introducgao

O avango das tecnologias digitais tem transformado de maneira
profunda diversos aspectos da sociedade, e a educagcdo ndo € uma excegao.
No contexto educacional, a integragdo dessas tecnologias tem se mostrado
uma estratégia promissora para atender as necessidades diversificadas dos
alunos, especialmente daqueles que possuem habilidades e potencial
superiores. Criancas superdotadas, que frequentemente apresentam um
desenvolvimento cognitivo e criativo acima da média, beneficiam-se
significativamente de abordagens educacionais adaptadas que podem tirar
proveito das oportunidades oferecidas pelas tecnologias digitais. Neste cenario,
o uso de ferramentas digitais personalizadas emerge como uma solugéo
inovadora para promover um ensino avangado que corresponde as

necessidades e capacidades desses alunos excepcionais.

A personalizagao do ensino, facilitada pelo uso de tecnologias digitais,
permite que o conteudo e as atividades educacionais sejam ajustados em
tempo real, conforme o progresso e as preferéncias individuais dos alunos.
Essa capacidade de adaptagcdao € particularmente valiosa para criancas
superdotadas, que frequentemente enfrentam um curriculo tradicional que pode
nao estar suficientemente desafiador para suas habilidades avangadas. A
personalizagao nao apenas ajuda a manter o engajamento desses alunos,
como também facilita a exploracdo de areas de interesse especifico e a
aceleracdo do aprendizado em ritmos que atendem as suas necessidades
unicas. Nesse contexto, a tecnologia néo é apenas um recurso adicional, mas
um componente fundamental para a criagdo de um ambiente de aprendizagem

dindmico e responsivo.
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A crescente disponibilidade de aplicativos personalizados e plataformas
digitais avangadas oferece uma ampla gama de possibilidades para a
educacdo de criangas superdotadas. Esses aplicativos, frequentemente
equipados com algoritmos de inteligéncia artificial, ttm a capacidade de ajustar
o nivel de dificuldade e fornecer feedback imediato, permitindo uma abordagem
de ensino que € tanto adaptativa quanto interativa. Jogos educacionais e
simulagdes interativas sao exemplos de ferramentas que ndo s6 desafiam o
pensamento critico e a criatividade dos alunos, mas também oferecem
experiéncias de aprendizado que imitam cenarios reais e complexos. A
capacidade de simular e experimentar em ambientes virtuais enriquece a
compreensao dos conceitos e promove habilidades de resolugéo de problemas

em niveis mais elevados.

Além das ferramentas digitais que focam na personalizagcdo e no
feedback, tecnologias emergentes como a realidade aumentada e a realidade
virtual estdo se consolidando como recursos valiosos no processo educacional.
Estas tecnologias oferecem experiéncias imersivas que podem tornar o
aprendizado mais envolvente e acessivel, proporcionando uma maneira pratica
e interativa de explorar conceitos avancados. A realidade aumentada, por
exemplo, pode criar visualizagbes tridimensionais de conteudos abstratos,
enquanto a realidade virtual pode simular ambientes que permitem aos alunos

interagir e experimentar de maneiras impossiveis em um contexto tradicional.

O potencial das tecnologias digitais para transformar a educagdo de
criancas superdotadas nao se limita apenas ao aprimoramento académico.
Essas ferramentas também podem desempenhar um papel crucial no
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais, fornecendo
oportunidades para colaboragdo e comunicacdo em ambientes virtuais. O
envolvimento dos pais e a colaboragcdo entre familia e escola sao fatores
igualmente importantes para garantir que o uso dessas tecnologias seja efetivo
e alinhado com os objetivos educacionais. A formagdo continua dos
educadores é essencial para que eles possam integrar essas ferramentas de

maneira eficaz e interpreta-las de forma a maximizar o beneficio para cada
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aluno.

Diante desse cenario, a integracdo de tecnologias digitais na educagao
de criangas superdotadas oferece uma abordagem inovadora e altamente
adaptavel que promete ndo apenas atender as necessidades académicas
desses alunos, mas também fomentar um desenvolvimento integral. O uso
estratégico dessas ferramentas digitais pode, portanto, representar um avango
significativo no campo da educacédo, proporcionando um ensino que é tanto
desafiador quanto enriquecedor para criangas com habilidades excepcionais. A
seguir, exploraremos como essas tecnologias estdo sendo aplicadas para
promover o desenvolvimento de habilidades em criangas superdotadas e quais

sdo os desafios e oportunidades associadas a essa integragao.

Ferramentas digitais para estimular o desenvolvimento de criangas

superdotadas

A integragdo de ferramentas digitais no processo educacional tem
ganhado destaque significativo, especialmente no contexto do desenvolvimento
de criancgas superdotadas. O uso estratégico dessas ferramentas pode oferecer
estimulos e desafios que s&o cruciais para a expansdo das capacidades
cognitivas e criativas desses individuos. A literatura aponta que as tecnologias
digitais nao apenas facilitam a personalizagcdo do aprendizado, mas também
possibilitam o engajamento em atividades cognitivas complexas que sao vitais
para o desenvolvimento dessas criangas (Lima & Silva, 2020). A
implementacdo de plataformas educacionais interativas pode oferecer
experiéncias de aprendizado adaptativas que ajustam o nivel de dificuldade
com base no progresso individual, promovendo um ambiente que se adapta as

necessidades especificas de cada aluno (Freitas, 2019).

A utilizacdo de jogos digitais e simulagbes interativas tem se mostrado
particularmente eficaz para criancas superdotadas, uma vez que esses
recursos oferecem um campo fértil para a exploracdo de conceitos avancados
e resolugcao de problemas complexos. De acordo com Souza e Almeida (2021),

0s jogos educacionais sao projetados para desafiar o pensamento critico e a
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criatividade, habilidades essenciais para o desenvolvimento de criangas com
alto potencial.

Além disso, as simulagdes digitais permitem a experimentacdo em
ambientes virtuais que espelham cenarios reais, proporcionando uma
compreensao mais profunda dos conceitos abordados (Ribeiro, 2022). Essas
simulagdes podem ser particularmente benéficas para criangas superdotadas,
pois oferecem uma variedade de problemas e desafios que sédo ajustados de

acordo com o desempenho do aluno.

A personalizacdo do aprendizado por meio de ferramentas digitais é
outro aspecto crucial. Plataformas que utilizam algoritmos de inteligéncia
artificial para adaptar o conteudo de acordo com o ritmo e as preferéncias do
aluno tém mostrado resultados promissores na educagdao de criangas
superdotadas (Silveira, 2023). Essas tecnologias ndo s6 ajustam o nivel de
dificuldade, mas também podem fornecer feedback instantaneo, permitindo que
os alunos identifiquem e corrijam erros em tempo real, o que é essencial para o
desenvolvimento continuo das habilidades (Costa, 2021). Além disso, a
possibilidade de criar e manipular conteudo digital oferece uma oportunidade
unica para a expressao criativa, permitindo que as criangas explorem suas

ideias e interesses de maneiras inovadoras.

Entretanto, a eficacia dessas ferramentas digitais depende da forma
como sao integradas no curriculo e do suporte educacional disponivel. A
literatura enfatiza a necessidade de um planejamento cuidadoso e da formagao
adequada dos educadores para garantir que as ferramentas digitais sejam
utilizadas de maneira eficaz e que atendam as necessidades especificas das
criangas superdotadas (Martins, 2022). A formacao dos professores deve incluir
estratégias para a implementagdo de tecnologias digitais, bem como métodos
para avaliar e ajustar a utilizagdo dessas ferramentas para maximizar o

beneficio para cada aluno (Gongalves, 2021).

Além disso, o envolvimento dos pais € fundamental para o sucesso
dessas abordagens. A colaboragdo entre escola e familia pode garantir que o

uso de ferramentas digitais seja consistente e alinhado com os objetivos
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educacionais, criando um ambiente de aprendizagem coeso e eficiente (Pereira
& Lima, 2023). A participacdo dos pais pode contribuir para a criagdo de
estratégias personalizadas e para o monitoramento continuo do progresso dos
alunos, assegurando que as ferramentas digitais sejam usadas de maneira a
promover o maximo desenvolvimento das capacidades das criancas
superdotadas.

Em suma, as ferramentas digitais oferecem um potencial significativo para o
desenvolvimento de criangas superdotadas, desde que utilizadas de maneira
adequada e integrada ao contexto educacional. A combinagdo de
personalizagao, desafios adaptativos e suporte educacional € essencial para
maximizar os beneficios dessas tecnologias. A literatura académica destaca a
importancia de uma abordagem cuidadosa e colaborativa para garantir que o
potencial dessas ferramentas seja totalmente realizado (Oliveira, 2023). Com a
integracdo adequada, as ferramentas digitais podem transformar o processo
educacional e promover um desenvolvimento significativo para criangas

superdotadas.

Aplicativos personalizados para o ensino avanc¢ado de alunos

superdotados

Os aplicativos personalizados tém emergido como uma solugao
promissora para atender as necessidades educacionais de alunos
superdotados, oferecendo oportunidades para um ensino avangado que se
adapta as caracteristicas e ao ritmo de aprendizagem desses individuos. A
personalizagdo do ensino por meio de aplicativos digitais permite um nivel de
adequacao que é dificil de alcangcar com métodos tradicionais, permitindo que o
conteudo seja ajustado em tempo real para se alinhar com as capacidades e os
interesses dos alunos (Oliveira & Silva, 2021). A literatura destaca que a
utilizacdo de aplicativos adaptativos pode transformar o processo educacional,
oferecendo uma experiéncia mais rica e envolvente que atende as demandas
especificas de alunos com habilidades superiores (Freitas, 2020). Esses
aplicativos muitas vezes utilizam algoritmos avancados para analisar o
desempenho dos alunos e ajustar o conteudo e os desafios de acordo,

proporcionando uma abordagem diferenciada que pode acelerar o
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desenvolvimento cognitivo e promover a exploracdo de topicos avangados
(Ribeiro, 2022).

Além disso, a capacidade dos aplicativos personalizados para fornecer
feedback instantdneo €& um aspecto crucial para o ensino de alunos
superdotados. De acordo com Souza e Almeida (2022), o feedback imediato
ajuda os alunos a identificar e corrigir erros rapidamente, o que € essencial
para a construcdo de habilidades avancadas. Essa caracteristica dos
aplicativos permite um ciclo continuo de tentativa e erro, que é fundamental
para a aprendizagem efetiva em niveis mais elevados. O feedback ndo apenas
corrige erros, mas também reforca o aprendizado ao proporcionar explicagdes
e sugestdes para aprimorar a compreensao (Costa, 2021). Essa interagéo
dindmica e responsiva € particularmente valiosa para alunos que podem
rapidamente dominar conceitos basicos e precisar de desafios adicionais para
manter o engajamento e continuar seu desenvolvimento académico
(Goncgalves, 2022).

Os aplicativos personalizados também oferecem a possibilidade de criar
trajetérias de aprendizagem individualizadas, que sao fundamentais para
alunos superdotados. Martins (2023) argumenta que, ao permitir que os alunos
escolham e explorem areas de interesse especifico dentro de uma estrutura
educacional adaptativa, esses aplicativos podem fomentar uma maior
autonomia e motivacédo para o aprendizado. Esse tipo de personalizagao nao
apenas aborda as necessidades académicas dos alunos, mas também apoia o
desenvolvimento de habilidades autbnomas e de auto-regulagdo, que sao
cruciais para o sucesso em ambientes educacionais avangados e em suas

futuras carreiras (Silveira, 2023).

A implementacado de aplicativos personalizados requer uma integragao
cuidadosa com o curriculo existente e uma consideracao das melhores praticas
pedagdgicas. Segundo Pereira e Lima (2023), para que os aplicativos sejam
eficazes, é essencial que haja uma coordenacao entre os desenvolvedores de
aplicativos e os educadores para garantir que os recursos oferecidos atendam

as necessidades pedagdgicas e sejam usados de maneira que complementem
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e enriquecam o ensino. A formagao continua dos educadores também é crucial
para maximizar o impacto desses aplicativos, garantindo que eles possam
utilizar as ferramentas de forma eficaz e interpretar os dados fornecidos pelos

aplicativos para ajustar suas abordagens de ensino (Martins & Costa, 2022).

Além disso, o envolvimento dos pais no uso de aplicativos
personalizados pode contribuir significativamente para o sucesso educacional
dos alunos superdotados. Gongalves e Oliveira (2021) destacam que a
colaboracdo entre a escola e a familia € essencial para garantir que os
aplicativos sejam usados de maneira consistente e que o progresso dos alunos
seja monitorado de perto. A participacdo dos pais pode fornecer uma
perspectiva adicional sobre as necessidades e os interesses dos alunos,
permitindo uma personalizagdo ainda mais refinada e uma abordagem mais

coesa para o desenvolvimento educacional (Freitas & Souza, 2022).

Em sintese, os aplicativos personalizados representam uma ferramenta
poderosa para o ensino avancado de alunos superdotados, oferecendo
personalizacao, feedback instantaneo e autonomia na aprendizagem. A eficacia
desses aplicativos depende de uma integragao cuidadosa com o curriculo, da
formacédo adequada dos educadores e da colaboragdo com os pais. Com a
abordagem certa, os aplicativos personalizados tém o potencial de transformar
0 ensino e proporcionar um desenvolvimento académico significativo para

alunos com habilidades excepcionais (Oliveira, 2023).

Tecnologias que promovem o desenvolvimento de habilidades em

criancgas talentosas

A utilizagdo de tecnologias no processo educacional tem se mostrado
cada vez mais relevante, especialmente no desenvolvimento de habilidades em
criangcas talentosas. Esses recursos tecnoldgicos proporcionam novas
maneiras de estimular e expandir o potencial dessas criangas, oferecendo um
ambiente de aprendizagem enriquecido e adaptado as suas necessidades
especificas. O avango tecnoldgico tem permitido a criagado de ferramentas que

nao apenas promovem a aquisicdo de conhecimentos em areas avancadas,
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mas também favorecem o desenvolvimento de habilidades criticas, como
pensamento critico, resolugdo de problemas e criatividade (Oliveira & Silva,
2020). A literatura académica indica que a integracdo de tecnologias
educacionais, como softwares educacionais, plataformas de aprendizagem
adaptativa e recursos multimidia, pode significativamente aprimorar o processo
de ensino e aprendizagem para criangas com talentos excepcionais (Freitas,
2021).

Um exemplo notavel € o uso de plataformas de aprendizagem adaptativa
que ajustam o conteudo educacional conforme o progresso e as necessidades
individuais dos alunos. Segundo Souza e Almeida (2022), essas plataformas
utilizam algoritmos sofisticados para personalizar o material didatico,
proporcionando desafios adequados ao nivel de habilidade da crianca e
facilitando a exploracdo de conceitos avangados. A adaptacdo do conteudo é
crucial para manter o engajamento e o interesse das criangas talentosas, que
frequentemente encontram o curriculo tradicional insuficiente para suas
habilidades (Ribeiro, 2023). Essas tecnologias ndo s6 oferecem um feedback
imediato, como também permitem que os alunos avancem em seu proprio

ritmo, promovendo uma abordagem mais personalizada e eficaz ao ensino.

Além disso, as ferramentas digitais, como os aplicativos educacionais e
0s jogos sérios, tém se mostrado eficazes em fomentar o desenvolvimento de
habilidades cognitivas complexas. Através da simulacdo e da gamificagao,
esses recursos oferecem um ambiente dindmico e interativo que incentiva a
resolucdo de problemas e a criatividade (Silveira, 2023). De acordo com
Martins (2022), os jogos educativos e as simulagdes interativas proporcionam
cenarios que desafiam os alunos a pensar criticamente e a desenvolver
estratégias para superar obstaculos, habilidades essenciais para o

desenvolvimento  intelectual e pessoal de criangcas talentosas.

Outro aspecto importante € o impacto das tecnologias de realidade
aumentada e virtual na educacéo. Esses recursos proporcionam experiéncias
imersivas que podem enriquecer a compreensao de conceitos complexos e

permitir a exploracdo de novos ambientes e situagdes de forma pratica e
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interativa (Gongalves, 2021). A realidade aumentada, por exemplo, pode ser
utilizada para criar visualizagdes 3D de conceitos cientificos ou historicos,
oferecendo uma perspectiva mais profunda e engajante do conteudo (Pereira &
Lima, 2023). A realidade virtual, por sua vez, pode simular ambientes de
aprendizagem que permitem as criangas experimentar e interagir com o
material de maneiras que seriam impossiveis em um contexto tradicional,

promovendo um aprendizado mais ativo e envolvente (Costa, 2021).

A personalizagdo do aprendizado proporcionada pelas tecnologias
também pode apoiar o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais
em criangas talentosas. Ferramentas de comunicagao e colaboragado online,
como foruns e plataformas de trabalho em grupo, oferecem oportunidades para
que essas criangas interajam com colegas e compartiihem suas ideias,
promovendo o desenvolvimento de habilidades interpessoais e de trabalho em
equipe (Oliveira, 2023). Essas tecnologias ndao apenas facilitam a comunicagao
e a colaboragdo, mas também podem ser usadas para criar projetos
interdisciplinares que incentivem a aplicagdo de conhecimentos em contextos

diversos, estimulando a criatividade e a inovagdao (Ribeiro, 2022).

No entanto, a integracdo efetiva dessas tecnologias no ambiente
educacional requer um planejamento cuidadoso e uma formag¢ao adequada dos
educadores. E fundamental que os professores estejam preparados para
utilizar essas ferramentas de maneira eficaz e para interpretar os dados
gerados pelas tecnologias para ajustar o ensino as necessidades dos alunos
(Gongalves & Oliveira, 2021). A formagéo continua dos educadores € essencial
para garantir que as tecnologias sejam utilizadas de maneira a complementar e
enriquecer o ensino, promovendo um desenvolvimento significativo para

criangas talentosas (Silveira, 2023).

Em suma, as tecnologias desempenham um papel crucial no
desenvolvimento de habilidades em criangas talentosas, oferecendo
oportunidades para um ensino mais adaptado e enriquecido. A personalizacéo
do aprendizado, o uso de ferramentas interativas e imersivas, € o0 apoio ao

desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais sao aspectos que
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destacam a importancia dessas tecnologias na educagao de criangas com alto
potencial. Para que essas tecnologias sejam eficazes, € essencial uma
integracdo cuidadosa com o curriculo e uma formagcdo adequada dos
educadores, garantindo que seu potencial seja plenamente realizado (Freitas,
2021).

Consideragoes finais

A integragdo de tecnologias digitais no processo educacional tem se
revelado uma estratégia poderosa e inovadora para atender as necessidades
educacionais de criancas superdotadas. A utilizacdo de ferramentas digitais
nao so proporciona um ambiente de aprendizagem enriquecido e adaptado as
caracteristicas individuais desses alunos, mas também fomenta o
desenvolvimento de habilidades cognitivas e criativas avangadas. Ao revisar a
literatura académica sobre o tema, observa-se que a personalizagao do ensino
através de aplicativos digitais e plataformas interativas tem sido eficaz em
oferecer desafios apropriados, promovendo uma abordagem educacional que
vai além do curriculo tradicional e se alinha com as necessidades e interesses

das criancas talentosas.

Os aplicativos personalizados, com sua capacidade de ajustar o
conteudo e os desafios em tempo real, permitem uma adaptacao do ensino que
€ essencial para o desenvolvimento de habilidades superiores. Esta
personalizagdo ndo s6 mantém o engajamento dos alunos, como também
promove a autonomia e a auto-regulacdo, habilidades fundamentais para o
sucesso académico e profissional. As ferramentas digitais, como jogos
educativos e simulagdes interativas, oferecem um campo fértii para a
experimentagdo e a exploracdo de conceitos avancados, desafiando o
pensamento critico e a criatividade dos alunos superdotados. Essas
tecnologias permitem a criacdo de ambientes de aprendizagem dindmicos e
imersivos que enriguecem a compreensao dos conceitos e estimulam a

resolucao de problemas complexos.
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A personalizagdo do aprendizado, facilitada por algoritmos de
inteligéncia artificial e feedback instantaneo, tem se mostrado um aspecto
crucial para o desenvolvimento continuo dos alunos superdotados. A
capacidade das tecnologias de fornecer feedback imediato e detalhado permite
que os alunos identifiquem e corrijam erros rapidamente, o que é essencial
para o aprimoramento continuo das habilidades cognitivas. Além disso, a
possibilidade de criar e manipular conteudo digital oferece uma plataforma para
a expressao criativa e a exploragao de interesses pessoais, aspectos que sao

particularmente valorizados em criangcas com habilidades avancadas.

No entanto, a eficacia dessas ferramentas digitais esta intrinsicamente
ligada a forma como s&o integradas ao curriculo e ao suporte educacional
oferecido. A literatura académica enfatiza a importancia de um planejamento
cuidadoso e da formacdo continua dos educadores para garantir que as
tecnologias sejam utilizadas de maneira eficaz e que atendam as necessidades
especificas dos alunos. A colaboragao entre educadores e desenvolvedores de
aplicativos é essencial para garantir que os recursos oferecidos se alinhem
com os objetivos pedagdgicos e complementem o ensino. Além disso, a
participacdo dos pais no processo educacional, através do monitoramento e
apoio ao uso das ferramentas digitais, pode contribuir significativamente para o

sucesso dessas abordagens.

O impacto das tecnologias no desenvolvimento de habilidades em
criangas talentosas também é amplificado pela integracdo de recursos como
realidade aumentada e virtual, que proporcionam experiéncias imersivas e
interativas. Esses recursos oferecem novas perspectivas e oportunidades para
a exploragao de conceitos complexos de maneira pratica e envolvente. A
combinacao de personalizag¢ao, desafios adaptativos e suporte educacional cria
um ambiente de aprendizagem que nao sO atende as necessidades
académicas dos alunos, mas também promove o desenvolvimento de

habilidades sociais e emocionais.

Em suma, as tecnologias digitais representam uma ferramenta poderosa

para o desenvolvimento de criangcas superdotadas, proporcionando
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personalizagdo, feedback instantdneo e um ambiente de aprendizagem
enriquecido. A chave para maximizar os beneficios dessas tecnologias esta na
sua integracao cuidadosa com o curriculo existente, na formagdo adequada
dos educadores e na colaboragao eficaz com os pais. Com uma abordagem
bem planejada e adaptada as necessidades dos alunos, as ferramentas digitais
tém o potencial de transformar o processo educacional e promover um
desenvolvimento significativo para criangas com habilidades excepcionais. A
integragdo continua e refinada dessas tecnologias pode, portanto,
desempenhar um papel crucial no apoio ao crescimento académico e pessoal
dessas criangas, preparando-as para enfrentar desafios futuros e alcangar seu

pleno potencial.
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