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REFLEXOES A RESPEITO DO ENSINO DE MATEMATICA EM UM 6°
ANO

Cinthia Kelly da Silva

RESUMO
As atividades propostas pelo plano aqui apresentadas foram implementadas com a
turma do 6° ano B do periodo da tarde na Emef Raul Pompéia na Dre PJ no

segundo semestre/2022.

Esses estudantes, independentemente do periodo de pandemia, sempre foram
muito participativos, ativos, curiosos e em grande parte do tempo, autbnomos, muito
embora sem saber ao certo qual real motivo da escola ter modificado sua rotina, seja

ela pensando na aprendizagem, seja ela pensada em sociedade.

Curriculo, Ensino e Avaliagao em Matematica | — Reflexao dalmplementacgao da

conversa numeérica

Planejamento de Conversa NuméricaQuestao escolhida 6x12..

Trés diferentes métodos corretos:

-A multiplicagdo usual com o numero 12 na linha de cima e 0 6 abaixo
paraefetuar a multiplicacao.

-Resolver através da adi¢cao, somar 6 vezes 0 12: 12+...+12.

-Através da decomposigao de 6.10+6.2

Cinthia Kelly da Silva
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Uma solugao incorreta:

-E muito comum em determinadas séries haver uma confusdo quando
se trata de subirmos uma unidade na adicdo ou na multiplicagao; Por
exemplo:ao multiplicarmos 12 por 6, ha uma tendéncia em deixar o
12 na resposta,

612.
Que perguntas poderiam ser feitas para compreender emg

-Porque na multiplicagao de 12 por 6, quando multiplicamos 6.2,
deixamoso numero da unidade e elevamos um algarismo acima das
dezenas?

-Ao somarmos o0 12 por ele mesmo seis vezes, também podemos
utilizar amultiplicagédo quando somamos o 2 por ele mesmo seis
vezes?

-Na multiplicacdo por decomposicdo podemos decompor ambos
0S

numeros?

Durante a aula em que propus termos uma conversa numerica, iniciei explicando
qual seria o objetivo de estarmos realizando a atividade. Explicando que eu
apresentaria a eles uma questao e eles teriam um tempo estabelecido para resolver
e depois apresentar a solugdo e como o teria resolvido.

Depois de apresentados os resultados e as diversas formas de resolvé-la, escolhi
algumas certas ou meio certas e coloquei no quadro, e antes mesmode concluir as
colocagdes os estudantes comecaram a apontar o que estava ’certo’ e o que nao
estava.

Ficou bem claro que enxergamos a matematica de formas diferentes, e que essas
diferencas devem ser respeitadas, as conversas matematicas ajuda a flexibilizar e a
resolver sem o auxilio de lapis, papel e calculadora. Aqui os alunos tém a
oportunidade de refletir sobre sua compreensdo de numeros e sua forma de
raciocinio. O erro aqui ele tem de ser valorizado como forma de valorizar o raciocinio

do estudante.

Sobre essa conversa numeérica realizada com uma turma de 6° ano, percebi que a
interacao entre os pares depois da apresentacido dos resultados edas resolucodes foi

muito produtiva, estudantes que normalmente nao falam muito, interagiram bastante

Cinthia Kelly da Silva
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e se divertiram bastante até; O que aparentemente me pareceu desafiador foi o fato
de todos quererem falar ao mesmo tempo, tive que ter um segundo de prosa com
eles para que respeitassemos o momento defala e que para nao esquecer o que
seria colocado, disse que seria bom anotar para ndo esquecer e falar no momento
habil.

Apesar de algumas estratégias apresentadas pelos estudantes ndo estarde acordo
com o ideal de resposta, consegui de forma dinamica incluir todas as colocagdes de
forma respeitosa.

A literatura do curso se conecta com a realidade pratica da implementacdo de uma
conversa numérica pois € uma maneira de aprender senso numérico, incentivar os
estudantes a quebrar os numeros, seja por decomposi¢ao ou por reagrupamentos, e
para além disso, o visual através de desenhos que representam seus pensamentos
€ a base fundamental para desenvolver o aprendizado em matematica com o
desenvolvimento do pensamento algébrico e suas propriedades associativas e
distributivas, € preferivel o desenvolvimento do senso numérico do que a mera

memorizagao.

Planejando o curriculo — Plano de aula e reflexdao sobre a implementagao

Me removi algumas vezes ao longo do curso, e cada escola tem sua caracteristica e
consequentemente cada turma tem sua identidade, e cada individuo tem um
percurso.

Meu foco novamente sao as turmas de 6°s anos pois tenho afinidade apesar de
todas as dificuldades apresentadas e visto que eles precisam de umabase sodlida
para prosseguir nas séries posteriores.

A escola atual esta localizada numa regiao periférica muito carente e visivelmente
serao novos desafios e exigira um olhar mais sensivel e humano para o ensino e em
especial matematico.

Esse olhar me permitiu junto com uma avaliacao diagndstica planejar umaaula que

proporcionasse a equidade do ensino.

PLANO DE UNIDADE

Cinthia Kelly da Silva
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Unidade: Nimeros

Objetivos gerais

Ina reta numérica.

-Ler, escrever, comparar, arredondar, compor, decompor e ordenar numeros
[naturais de qualquer ordem de grandeza, pelo uso de regras e simbolos que

caracterizam o sistema de numeracéo decimal, incluindo a sua compreensao

[Compreensodes duradouras

|(ideias centrais que serao
trabalhadas nessa unidade)

Os meus alunos compreenderéao
que:

-O sistema de numeracgdo decimal
[passou por um processo historico;
-A leitura de um numero natural
como processo de decomposicéo;
-A  escrita como composicio,
decomposicdo, e ordenagdo de um

InUmero natural;

Perguntas essenciais
trabalhadasnessa

unidade:

-Como chegamos ao
sistema de

numeracgao indo-arabico;

-Como ler e escrever,
compor edecompor

numeros natuais;

-Como arredondar e ordenar

ndmerosnaturais;

composi¢cao e decomposigao.

|[Objetivos especificos de aprendizagem da unidade
ApoOs minhas aulas os estudantes terdo conhecimento sobre como iniciou o

|[processo de formagao dos numeros naturais, assim como a leitura e escrita,

valiagao da aprendizagem

Outras evidéncias de aprendizagem

Cinthia Kelly da Silva
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-Correcao das atividades
propostascom comentarios
-Atividade  discursiva em
duplas
construtivas
-Recuperagao continua
-Slides de situacoes-
problemaenvolvendo o tema

proposto

-Cartazes com explicacéo para
exposigao

-Auto-avaliagcao

-Discussao aberta para esclarecimentos

-Escuta dos outros colegas

-Historia do sistema de numeragao decimal 45’
-Exercicios de fixagdo sobre onde e como identificamos os
numerosnaturais no dia-a-dia

-Sequéncia, conjunto dos numeros naturais, sucessor e 45’
antecessor,relagao de ordem

-Representagao na reta numérica

-Atividade de compreensao do conteudo apresentado (em dupla) 45’
-Sistema de numeracao decimal: ordem e classes 45’
-Avaliagao diagndstica e auto avaliagao para apreciagao dos 45’
conteudosapresentados

D. ESPECIFICAGAO DO PLANO DE UMA AULA

Unidade: Nimeros

Cinthia Kelly da Silva
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IObjetivo geral da unidade que sera abordado nessa aula
-Sistema de numeracéao indo-arabico.

|Objetivos de aprendizagem dessa aula

-Conhecer a origem do sistema de numeragao indo-arabico.

Compreensoes Duradouras
|(ideias centrais que serao
trabalhadas nessa aula)

-Processo de evolugao dos

numeros atéchegar ao sistema

indo-arabico.
-Porque se chama indo-arabico.

-Como surgiram os simbolos

usados nosistema de numeracao

indo-arabico.

Questoes essenciais trabalhadas
nessa aula:

-Compreender a origem dos
numeros e dos simbolos utilizados

nesse sistema denumeracgao.

Avaliagao da aprendizagem

Outras evidéncias de aprendizagem

-Cartazes desenvolvidos pelos
grupos representado o}
processo de evolugdo dos
grupos e explanagdo por um

dos integrantes

Os registros realizados pelos grupos
serdao uma fonte rica para o professor
avaliar a compreensdo do conteudo

desenvolvido

Cinthia Kelly da Silva
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Atividades que os O que o docente fara para
estudantes conduzir e apoiar a

desenvolverao. atividadedos estudantes?

Historia da criagao dos -Utilizacdo de mapa para 90’

algarismo

visualizar a localizagdo da
evolucao dos numeros, linha
do tempo

-Historia de como era feita a
contagem pelos povos
antigos: pedras, marcagdes,

simbolos...

Criar agrupamentos, fazerdCom a turma dividida em 45’
grupos, o professor dara
para cada um deles, uma
caixa com contas de 4
tamanhos diferentes e pedira
que eles representem as
quantidades: 3874, 7253,
5021 e discutir sobre a
necessidade de uma

representagdo para o

numerozero.

Mapa, quadro com simbolos, bloco de anotagdes.

ADAPTACAO DO PLANO DE AULA PARA O CONTEXTO DO ENSINOREMOTO
(OPCIONAL)

Mesmo no momento as atividades remotas estando suspensas, podemospensar em
conteudos extra-aulas que possam contribuir para a clareza do conteudo explanado,

como textos e videos complementares que enriquegam a aprendizagem.

Cinthia Kelly da Silva
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REFLEXAO FINAL

Nao sei se foi uma dificuldade pontual, mas eu tive extrema dificuldade naelaboragao
desse planejamento, pois por muito tempo engessaram a nossa forma de ensinar e o
que ensinar. Muitos pensam que nds como especialista na area de exatas temos
certa dificuldade em elaborar certas questbes, mas na verdade vejo que um
curriculo imposto por uma rede que nado conhece a realidade local e nem as
vivéncias de cada estudante, ndo tem direito de obrigaro aluno da periferia a ter a
mesma estrutura que a classe média, eles devem simter os mesmos conteudos e de
forma adaptada.

Infelizmente ainda vejo como desafio essa questdo do tempo, administraro tempo é
sempre uma tarefa ardua, mas tenho muita fé que um dia isso se torne rotina. E
diferente quando tempos também filhos pequenos que dependem de nos.

Os comentarios dos colegas, dos mentores, do professor e de toda estrutura incrivel
do curso me ajudou muito, pois coisas que enxergava de umaforma errbnea e pouco
aberta a inovacgdes foi se tornando mais rico e expressivadurante o processo das
aulas e das leituras.

Essa forma de planejamento é eficaz no sentido de, de fato dar objetivosa cada aula,
a cada atividade, a cada forma de avaliar e de dar feedbacks, enfim, de tornar o
conteudo mais real para aquele estudante.

As aulas caso tivessem sido no formato remoto/hibrido contribuiriam no sentido de
podermos incluir de outras formas um mesmo conteudo, mas infelizmente sabemos
que a realidade de muitos com relagcédo a equipamentos eacesso a internet ndo € tao
facil assim, muitos ainda me dizem como ficaram felizes por terem voltado para o
ensino presencial até hoje.

Em minha pratica educativa ja tenho implementado a ideia desse maddulo
principalmente quando vemos as aulas da nossa pos graduagao terem sucesso e

significado!

Curriculo, Ensino e Avaliagao em Matematica Il — Reflexao deAvaliagao da Aula
Corrida

Tema: Numeros

Cinthia Kelly da Silva
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Objetivo de conhecimento: Problemas envolvendo o significado das

operagdes de numeros naturais e racionais

Série: 6° ano do EF I
Habilidade/BNCC: (EFO6MAQ9) Resolver e elaborar problemas que envolvam

calculo de fragdo de uma quantidade e cujo resultado seja um numeronatural, com e
sem 0 uso de calculadora; (EFO6MA10) Resolver e elaborar problemas que
envolvam adi¢cao ou subtragdo com numeros racionais positivos na representagao
fracionaria

Materiais necessarios: 1 cartdo de atividade por grupo, cartdo de recurso, relatorio

em grupo, régua, cartolina e canetas coloridas.
Esta atividade é para ser desenvolvida em grupo de 4 ou 5 estudantes para uma
metodologia para equidade

Ideias para o professor: Sugerimos que a atividade seja desenvolvida em uma aula

de 45 minutos, considerando a introdugao, desenvolvimento e compartilhamento dos

grupos.

O problema:

Sandra correu 1/8 de 2680 metros e Claudia 1/5 dessa mesma distancia.
a) Quantos metros Sandra correu?
b) Quantos metros Claudia correu?
c) Qual delas correu a maior distancia?

d) Quantos metros essa pessoa correu a mais que a outra?

A atividade Corrida tem por objetivo que os estudantes encontrem a distancia que
cada uma das personagens do problema percorreu, sabendo que a distanciatotal € de
2680, onde a distancia percorrida por cada uma delas é dada em fracado, para essa
questao o estudante provavelmente levantara questdes que envolvem parte de uma
fragao.

Podendo ter varias solugbes para a questdo, nas quais podem gerar muitas
incompreensdes € perguntas reflexivas que podem ajudar os grupos com
dificuldades e supera-los autonomamente; Para que os grupos avancem muitas
vezes é preciso fazer perguntas que gerem discussao entre os proprios estudantes
do grupo.

Cinthia Kelly da Silva
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-encontrar 1/8 de 2680 e depois 1/5 dessa mesma medida e realizar as suas

observagdes quanto as diferengas encontradas comparando com o todo;

-pensar em encontrar o mmc entre 5 e 8 para assim comparar as fragées tendo o
mesmo denominador;
-podem fazer representagdes com desenhos interpretativos;

-utilizando inconscientemente ou conscientemente regra de trés simples..

Comentarios:

Considerando que os estudantes tiveram durante o primeiro bimestre em diversos
momentos nos quais pudemos desenvolver a habilidade de resolugao de problemas
em diversos contextos e utilizando as operagdes basicas da matematica, atividades
que muitas vezes eles mesmo desenvolveram e entre eles fizeram as devidas
devolutivas e observacgoes.

Iniciamos a introducdo de fragcdo com as ideias fundamentais, como numeros, o
sistema de numeragéo decimal, equivaléncia, comparagao e significados e relagdes
de operagdes; pensando nessa perspectiva a atividade proposta engloba todo esse
conhecimento aplicado na ideia de fracdo e seu significado na resolugao de

problemas.

Avaliacao da, para e como Aprendizagem — Plano de Avaliacao

INTRODUCADO: Visio geral de Avaliagio

A avaliagdo na minha sala de aula é vista como a etapa onde verifico seos objetivos
propostos forma atingidos, de que maneira, o quanto atingiu, e quais agdes serao
necessarias pra que essa agao atinja a todos. Essa avaliagdopode se da por meio de
uma diversidade de instrumentos avaliativos de acordocom a necessidade de cada
turma. Em busca de uma pratica que vise aprendizagens significativas, para que o
estudante se torne autdbnomo, critico econsciente.

O papel do professor enquanto avaliador esta relacionado em funcdes, como:
organizar em como se dara o processo de ensino; em propor atividadesque atendem
a necessidade e a realidade do estudante; definir previamente e claramente os
objetivos e o processo de como se dara a o processo formativo e avaliativo. E caso

tenha a necessidade, refletir sobre esse processo, pois porvezes ele precisa ser

Cinthia Kelly da Silva
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revisitado e adaptado. E fundamental que o educador tenha dominio da
heterogeneidade de conhecimentos existentes em sua turma, pois através desta
referéncia, podera elaborar estratégias de ensino, bem como poder acompanhar a
evolucgao coletiva e individual de suas turmas.

Como aprender, nao € s6 memorizar, o papel do estudante enquanto avaliado é
saber relacionar os conteudos em diversos contextos, pois ele é o sujeito de
atuagdo. Os alunos podem e devem ser autorregulados quando sao
metacognitivamente, motivacionalmente e comportamentalmente ativos nos seus

processos.

PARTE 1: Planejamento de avaliagao

Escolhi elaborar um modelo de planejamento para a 12 semana do 3° bimestre, para
turmas do 6° ano, para me auxiliar com o planejamento que ja havia iniciado para
guando retomassemos do recesso do meio do ano.

Havia dialogado com os estudantes sobre o fato de que em todas as aulas estaria
trazendo diversos tipos de problemas envolvendo temas que ja foram vistos e que
veriamos ao longo do semestre seguinte; E que a proposta era que em 4 aulas da
semana resolvéssemos em conjunto com a participagao ativa dos estudantes em
duplas produtivas que eu viria a organizar, e a 5% aulada semana ficaria separada
para que realizassemos uma atividade em ‘grupo’ no qual eles teriam folhas
distribuidas entre eles com as comandas da atividadeem questado, na qual eles teriam
que entregar um relatério por grupo ao fim da aula, e que posteriormente houvesse
uma apresentagao final do grupo para a classe.

Eles acharam a proposta interessante de antem&o, uma vez que propiciaria uma
maior proximidade entre eles, e propria participagdo durante as aulas (que eles
amam: escrever na lousa, perguntar) fato que até entdo ndohaviamos conquistado,
devido termos percebido que os estudantes retornaram agressivos e indisciplinados,
como se nao soubesse o objetivo deestarmos ali reunidos.

Os estudantes serdo avaliados de acordo com a participacdo durante as aulas, de
acordo com o engajamento com o grupo, de acordo com a devolutiva da atividade,

de acordo com a apresentagao do trabalho desenvolvido.

Cinthia Kelly da Silva
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Planejamento —12 semana - 3°bimestre — 6°s anos

Nocoe 12 aula: [22 auta 32 aula 142 aula 5% aula
s de

lgeome
tria
FCurvas FFiguras planas FPerimetro de l-area de figuras |Atividade em grupo
labertas e le nogoes de [figuras planas planas icom funcoes

[Seman
a1

fechadas perimetro FComprimento distribuidas entreos
-Ponto, idacircunferéncia lestudantes, onde
reta eplano requer um produto e

FReta, apresentacao para os

lsegmento
de

de retae
isemirreta

classe

fungdes distribuidas
lentre

los estudantes

PLANO DE AULA

6° ano

Grandezas e Medidas

(EFO6M34) Solucionar e elaborar problemas que envolvam o calculo doperimetro de
figuras planas.

(EFO6M35) Investigar um procedimento que permita o calculo de area de retédngulos
desenhados em malha quadriculada, expressando-o por uma féormula e utilizando-a
para solucionar problemas.

Com relacdo a essa semana em especifico, todo o desenrolar das aulas sera
considerado para avaliagdo do estudante, pois em cada aula havera participagao
ativa dos estudantes durante a apresentagdo das situagdes problema envolvendo
nogdes de geometria, e para que eu possa refletir sobre a aprendizagem dos
estudantes, o fechamento da semana serd a base dessa reflexdo, na qual os
estudantes terdo desenvolvido e solucionado um problemasobre o que fora discutido
durante a semana.

Resumidamente, o que sera considerado para avaliagao:

-Presenca nas aulas: 1 ponto

-Participacao nas aulas: 2 pontos

-Produto do grupo da atividade: 3 pontos

-Apresentacao do produto: 3 pontos

-Desenvolvimento individual durante a semana: 1 ponto
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PARTE 3: Reflexoes

Ao escrever esse relatorio, relembrando os textos que foi trabalhado durante o
modulo, pude perceber o quanto a forma de ensinar evoluiu com o tempo, e em
como temos a necessidade de acompanhar as aprendizagens dosestudantes, dando
sentido ao que é ensinado e tendo visdo de como oestudante aprende. Perceber
que o curriculo ndo é sequenciado e separado, como muitos pensam € como muitos
ensinam. Como se s6 houvesse uma unica forma de aprender. Confesso que
percebo hoje o quao retrogrado, sem sentido, e limito sdo algumas agdes que temos
dentro da sala de aula.

Quero destacar também o quao é valioso os documentos que temos disponiveis,
como o curriculo, as matrizes, os proprios tedricos tambéem.

Que no processo de avaliacdo ndo se limita apenas a ver ‘ o certo e o errado ‘,tendo
visdo apenas ao resultado final, desconsiderando todo o processo que estudante
possa ter utilizado, independente do seu resultado final.

Avaliar o que o estudante domina e o que ele ainda pode e precisa dominar; nesse
planejamento deve haver conexdo entre os objetivos e as expectativas de

aprendizagem enfim.
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INCLUSAO DIGITAL E SUA IMPORTANCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

ELINEIA ROSA PEREIRA

RESUMO

De acordo com Frigotto (1998), a tecnologia e a comunicagdo vém sendo
disseminada de forma inevitavel nas salas de aula, com isso a escola esta cada vez mais
em transformag¢do no mundo digital. O intuito é levar essa tecnologia as escolas publicas
de maneira que a informatica seja aplicada de forma educativa e mais democratica, no
qual todos tenham acesso.

Neste sentido, nota-se que a dimensao acerca da apropriagcdo dos recursos
tecnolégicos, seja no ambito escolar ou mesmo no cotidiano do aluno. E necessario saber
que incluir digitalmente é disponibilizar a tecnologia e fazer dela um instrumento de ensino
e até mesmo de possibilidade de inclusao social.

Palavras-chave: educacao, tecnologia, aprendizagem.

AS TICS

Para Junior (2011), com essas possibilidades tecnoldgicas que surgem juntamente
com as tecnologias de rede, é preciso entender que incluir digitalmente ndo deixa de ser
um processo de colaboracdo, onde a rede se torna um ambiente de troca de informacdes e
conhecimentos, fazendo sentido em valer a cidadania, exercendo-a de uma forma
democratica e consciente.

O acesso a informacédo pode ocorrer a qualquer momento, porém com muito mais
énfase utilizando dos recursos tecnolégicos, no mundo atual as criangas possuem mais
facilidade de utilizacdo destes recursos, mas essas habilidades barram muitas vezes
coisas simples do dia a dia. Nota-se que sao ageis nesse universo, mas na grande parte
nao conseguem se relacionar no ambito social e afetivo, ou seja, em ambientes néo
virtuais.

Para Brandao (2007), a escola por sua vez enfrenta muitos desafios, em relagédo ao
bom uso deste mecanismo, no qual € de suma importancia quantidade de informacgdes

frente aos veiculos de comunicagao para criangas, adolescentes, para que nao percam
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sua esséncia, que usem de forma construtiva, educativa, ndo utilizando de conteudos
inadequados ou restritos.

Cabe a escola estudar criteriosamente, desenvolver competéncias nas atualidades
para que possa orientar de forma adequada esse publico que cresce significativamente na
nossa sociedade.

Quando ocorre a inclusdo digital com o cidaddo, sem exclusdo, o uso das
tecnologias de informacéao ocorre, tendo assim livre acesso a informacao.

Nesse contexto, ndo podemos deixar de citar as sabias palavras de Teixeira sobre

incluséo digital:

Assim, propde-se o alargamento do conceito de inclusdo digital para uma dimensao
reticular, caracterizando-o como um processo horizontal que deve acontecer a partir
do interior dos grupos com vista ao desenvolvimento de cultura de rede, numa
perspectiva que considere processos de interagdo, de construgdo de identidade, de
ampliacdo da cultura e de valorizacdo da diversidade, para a partir de uma postura
de criagao de conteudos proprios e de exercicio da cidadania, possibilitar a quebra
do ciclo de producao, consumo e dependéncia tecnocultural. (BORGES, 1999, p.
39).

A TIC (Tecnologias de informacédo e comunicagcdo) vem desenvolvendo uma nova
sociedade, modificando o cotidiano das pessoas, o0 modo de pensar, trabalhar, de viver e
principalmente de se comunicar com outras pessoas.

Assim, Kenski (2012) conceitua a tecnologia como algo que envolve qualquer coisa
que o cérebro humano conseguiu criar, desenvolver e modificar o seu uso e sua aplicagao
e que a tecnologia n&o consiste somente em maquinas e equipamentos.

A tecnologia esta presente em todos os lugares, em todos os momentos inerentes a
nossa vida. Pensando nesse desenvolvimento e aperfeicoamento das tecnologias,
tratamos, entdo, das tecnologias digitais, que sao caracterizadas por um conjunto de
tecnologias que trabalham com sistemas binarios, ou seja, uma sequéncia finita de 0 e 1.
Elas surgiram a partir do século XX revolucionando a industria, a economia e a sociedade.

Para Morin (2000), a tecnologia deve ser inserida no ambito escolar como forma de
desenvolver a capacidade de comunicagdo do aluno, mas que este recurso seja
aproveitado de forma correta, proporcionando assim a mudanc¢a na educacéao, tanto na
forma de aprender, quanto na mediacéo do professor.

Vale ressaltar que de nada vale este recurso se os professores nao estiverem
atualizados e familiarizados para que possam inserir em suas aulas de forma significativa,
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envolvendo as criangas neste contexto para que assim a aprendizagem seja interessante,
ludica e possibilitem a ter mais contato com imagens, sons e movimentos muito mais

proximos aos reais.

TECNOLOGIA DIGITAL NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educacgao Infantil implica o desenvolvimento integral e valorizagdo da crianga de
maneira a experimentar esse mundo tecnolégico no ambiente escolar. A escola vem de
forma incansavel buscando alternativas, estimulando a participagcédo e contribuindo para o
pleno desenvolvimento da aprendizagem das criangas.

Para tornar o processo de aprendizagem mais interessante e ludico, o uso destas
tecnologias aliadas as propostas curriculares na Educagéo infantil, vem mudando o pensar,
a maneira de se expressar e questionar de cada crianga, permitindo assim a exploragao de
novos conhecimentos de forma interativa e divertida.

Para Borges (1999), estamos em um mundo em que as tecnologias interferem no
cotidiano, sendo relevante, assim, que a educacédo também envolva a democratizacao do
acesso ao conhecimento, a producéo e a interpretagdo das tecnologias.”

Por tecnologia entendemos um “conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento
e concepcao dos instrumentos [...] criados pelo homem através da histéria para satisfazer
suas necessidades e requerimentos pessoais e coletivos”. (VERASZTO, SILVA, MIRANDA
e SIMON, 2008, p.78).

Neste sentido, € notério que a utilizacdo de artefatos busca a melhoria de
performances nas coisas mais simples, ou até mesmo mais complexas, partindo do
conhecimento cientifico chamado tecnologia.

Entende-se que a fungao da escola, além do conhecimento passado é proporcionar
a oportunidade de aprendizagem para as criangas, de modo que adquiram compreensao

no seu mundo e em seu tempo.

Ao longo do processo historico sobre infancia cidada da crianga como sujeito de
direitos, Vygotsky, profundamente influenciado pelos postulados marxistas, afirma
que as origens das atividades psicolégicas mais sofisticadas devem ser procuradas
nas relagdes sociais do individuo com o meio externo. Entende que o homem n&o so6
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€ um produto do seu contexto social, mas é também um agente ativo na criacéo
deste contexto. (REGO, 2000, p.49).

Por mais que as escolas utilizem tablets, computadores e outros recursos em sala a
educacgao por si nhdo mudou, visto que os recursos sao utilizados em hora determinada, ou
seja, a tecnologia nao € utilizada de maneira correta, como deveria ser.

Normalmente, elas ndo sao correlacionadas aos conteudos dados em sala de aula,
ministradas por professor especifico, hora e local pré-determinados para utilizacdo dos
recursos. Para que essa concepg¢ado mude as tecnologias digitais devem ser inseridas no
material pedagogico da escola, associadas ao conteudo dado em sala de aula, assim
como um livro, um jogo pedagodgico, permitindo assim o desenvolvimento do aluno no
ambito pedagogico.

Vale ressaltar, para que haja a insercdo das tecnologias digitais na educagao
infantil, se faz necessario o conhecimento ser aprimorado dos professores, uma vez que
estes possuem referencias de uma década passada e a tendéncia é que repitam a forma

como foram educados, de maneira tradicional.
CONSIDERACOES FINAIS

Como ja nos referimos, o uso das tecnologias se faz necessario, pois contribui de
forma significativa na educacdo dos alunos das séries iniciais do ensino fundamental I,
além de ampliar o leque de conhecimento, tornando assim uma sala de aula mais divertida
e interessante.

A sociedade e a educagao encontram-se em constante processo evolutivo e de
adaptacdo com os avangos tecnoldgicos. Os meios de comunicagéo passaram a utilizar a
informacdo de maneira virtual e, a partir disso, impuseram, de certa maneira, que os
individuos também se adequassem para utilizar as novas ferramentas e recursos
disponiveis.

A escola publica, no Brasil, enfrenta dificuldades em relagédo a inclusao digital, por
falta de incentivo dos governantes, muitas escolas possuem estrutura precarias,
diferentemente do cenario privado.

A falta de estrutura e suporte técnico deixa muito a desejar. Em uma escola sem
estrutura alguma, fica dificil construir planos de aulas que possam levar as novas

tecnologias e a novas formas de educacédo até os alunos. Ainda falta investir muito na
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educagao e qualificar ndo somente o espago fisico, mas também o professor. Um
professor qualificado consegue incorporar suas aulas novos conceitos e novas técnicas.

O fato que se estabelece € que este cenario, assusta os profissionais da educacéao e
toda a comunidade escolar, pois favorece as relagdes de disputa e foca apenas no
individuo. Aprofundando no tema de tecnologia na educagao, pode-se perceber que ha
uma enorme importancia em serem pensadas na visdo de qual projeto essas tecnologias
podem ser usadas, como se incorpora a tecnologia no curriculo escolar. Pois se percebe
que o entendimento e a apropriagdo que a escola pode fazer com toda tecnologia &

ferramenta importante para o plano pedagdgico.
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LIBRAS E SEU CONTEXTO EDUCACIONAL

Jardiane Mendes Nogueira Santos

Resumo

No Brasil, como se sabe, a libras trilhou um caminho bem longo até chegar a seu
reconhecimento, ou melhor, até que os surdos conseguissem o reconhecimento de sua
cultura, comunidade e identidade. Mas eles ainda est&do tentando se incluir buscando um
ensino especializado e principalmente a valorizagdo da sua lingua. Acerca desta luta
pelo seu espaco, versaremos neste artigo.

Palavras-chave: inclusdo, educacao, libras.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em seu capitulo V, art.58 paragrafo primeiro esclarece
que quando necessario havera servico de apoio especializado na escola regular, no
segundo paragrafo diz que o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados sempre que nao for possivel a integracdo do aluno nas classes
comum de ensino regular e no art. 59, inciso lll, traz a ideia de que tera professores

especializados bem como professores do ensino regular capacitados.

Art. 58. Entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educag¢do escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: (Redag¢do dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

1° Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagéo especial.

2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em
funcdo das condigbes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de
ensino regular.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo: (Redagéo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

Ill- professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como professores de ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes

comuns.(Disponivel em:< https.//www.jusbrasil.com.br)
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E impressionante como a lei se contradiz, pois até onde pode se observar néo € isso que
acontece na rede de ensino regular, perceba que em um unico artigo foi citado a palavra
especializagdo que hora, nao sabe como agir quando se depara com uma crianga surda
em sala e o art.59 alem de reforgar ainda completa com a palavra capacitagao;
provavelmente ndo tenha passado profissionais em testes rigidos e complementares ,
talvez seja, por isso, que a educagdo em seu contexto esteja tdo prejudicada.

As pessoas com surdez enfrentam muitos obstaculos para participar da educacao escolar
devido a perda de audigdo e 0 modo em que as propostas pedagdgicas das escolas se
estruturam. Muitos acreditam que libras e 0 mesmo que mimica, logo para se comunicar
com um surdo basta saber fazer gestos que o individuo entendera e isso ocasiona a falta
de profissional interprete dentro da sala de aula auxiliando o professor que aos olhos da

sociedade nao faz o necessario. Segundo (Rosa, 2008, p. 15):

A invisibilidade esta no fato de que esse trabalhador nédo é tido como profissional, apesar de terem ocorrido
algumas mudangas na representagdo social que os ouvintes fazem das pessoas surdas, antes ditas como
“deficientes auditivos” ou “surdos-mudos” os que remetiam a incapacidade, a inferioridade. O mesmo nao
ocorreu em relagao ao intérprete. Este ainda e tomado como assistencialista uma vez que normalmente e

oriundo de instituigées religiosas. (ROSA, 2008, p. 15).

Quando o assunto e incluir uma pessoa com algum tipo de deficiéncia as escolas buscam
inumeros meios para dizer que tem suporte para atendé-las. Como, por exemplo, se a
pessoa € cadeirante buscam adaptar as escolas com rampas para que O acesso seja
pratico e seguro, 0 mesmo acontece com pessoas com deficiéncia intelectual, sindrome
de Down entre tantas outras, porem todos esses se comunicam na mesma lingua,
oralizam e se articulam naturalmente, mas e o surdo?

N&o da para tratar o surdo como sendo igual a um ouvinte, pois ndo conseguirdo se
comunicar mesmo que tentem oraliza-los sera um desconforto, pois sua fala esta
localizada nas maos. Alguns professores usam a técnica do bimodalismo na intencao de
fazer com que a crianga consiga se apropriar do oralismo achando que assim se sentirdo
normais perante a sociedade, no entanto, eles sao diferentes linguisticamente.

Por muitos os surdos sao tratados como pessoas que nao estido dentro danormalidade
devido a falta de audicdo, mas a grande beleza é que o surdo se acha normal e sao
mesmo, pois a perda de audicdo nao interfere na sua capacidade. As escolas deveriam

enxergar essa beleza e ajuda-los em seu aprendizado ja que o conforto esta em sinalizar,
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se faz necessario o uso de interprete em sala de aula assim o surdo se sentira mais

seguro e livre da obrigagéo de ter que oralizar. De acordo (Rosa, 2008, p. 15):

Para fazer parte do processo de aprendizagem do aluno surdo, a educagdotem convocado o interprete de
lingua de sinais, sem entretanto conhecer a sua fungdo e abrangéncia na sala de aula. Consequentemente,
ndo se tem preocupado em criar cursos de formagédo para o interprete educacional. Fica, portanto, sob a

responsabilidade de cada profissional a sua prépria formacdo. (ROSA, 2008, p. 15).

Na rede regular de ensino a utilizacdo do alfabeto manual na aprendizagem do surdo é
essencial, mas nao fundamental. Perceba que para ensinar uma crianga surda o
professor utiliza a escrita em portugués (oral auditiva),o alfabeto manual (datilologia) e
figuras de respectivas palavras para que a criangca se aproprie das diferentes
linguagens. O uso do portugués e muito dificil para osurdo justamente por existir as
normas gramaticais como verbo, sintaxe, morfologia sufixo, prefixo, artigo... Isso acaba
confundindo a mente deles, no entanto, eles precisam saber e entender sobre isso.

A nossa sociedade é injusta! Perceba que uma pessoa ouvinte fluente na lingua
portuguesa nao necessita se souber a lingua de sinais quando vai prestar um concurso
publico, por exemplo, agora um surdo para conseguir prestar um concurso publico
necessita saber a lingua portuguesa, pois se usarem a escrita da sua lingua sera tido
como errada ou fora do padrao da norma culta.

E um trabalho arduo alfabetizar um surdo, mas ndo é impossivel. Se em toda classe que
necessite de um tradutor interprete de libras para auxiliar a pessoa surda a se comunicar
com outras pessoas através da sua zona de conforto, ou seja, as maos o ensino

aprendizado deste seria mais facil. (Leite, 2005, p. 17) afirma que:

A lingua de sinais e compreendida como um produto construido historica e socialmente pelas comunidades
surdas: uma lingua natural entendida como veiculo de expressdo de sua “oralidade”, isto e, expressdo
verbal em uma interagdo face a face, considerando- se que e através da lingua de sinais, que as pessoas
surdas se falam e falam com outros surdos e ouvintes. O termo “oralidade”, aqui nada tem haver com o
sentido do termo “oralizagdo” utilizado por profissionais da areaquando se referem ao ensino oral da lingua
portuguesa as pessoas surdas. Oralizagao também é o termo utilizado para reabilitagdo da fala, pratica
comum nas escolas especiais do Brasil a partir da metade do século XX e foco na educag¢do académica dos
surdos, em nosso pais, que teve como resultado a restricdo e a marginalizagéo do uso da linguade sinais
para fora das salas de aula. (LEITE 2005, p. 17).

Para que as criangas surdas sejam de fato incluidas nas escolas de ensino regular ela

Jardiane Mendes Nogueira Santos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

nao deve ter nenhum contato com a libras, pois uma vez conhecida fica mais pratico o
uso da mesma, dai a aprender a lingua portuguesa fica muito mais dificil. Sobre isso
(Leite, 2005, p. 19; 21):

Diante do exposto, para tratar o tema da interpretacao de libras em sala de aula, epreciso esclarecer que
criangas surdas podem estar incluidas em escolas da rede regular de ensino, isto e, em escolas de
ouvintes, e simplesmente desconhecerem, ounéo serem fluentes em libras, comunicando- se através de um
sistema familiar de sinalizagdo e/ou de tentativas de comunica¢cdo em lingua portuguesa oral. Esse, entre
outros, sdo fatores a se considerar para a discussdo do papel do intérprete de libras em sala de aula [...]
somando-se ao desconhecimento dashabilidades necessarias para o desempenho adequado da fungéo do
intérprete de libras esta a questao da sua formacgéo profissional, ainda existente no Brasil, fator este que
pode ser mais um aspecto complicador para sua atuag¢do, principalmente em se tratando do espago
educacional. (LEITE, 2005, p. 19; 21).

Quando se tem a ideia de educagéo para surdos se tem também, a ideia de ampliagao a
educacao de pessoas ouvintes, ou seja, a partir do momento em que se faz necessario o
uso da lingua portuguesa para os surdos, também se faz necessario o uso da lingua de
sinais para os ouvintes. De um modo geral os surdos tém que ser bilingue, aprender tanto
a lingua de sinais quanto a lingua portuguesa para ser entendido como pessoa capaz de
adotar medidas e conceitos, porém o ouvinte também tem que ser bilingue para que
possa conhecer a cultura e identidade dos surdos e se apropriarem de sua lingua de
modo a favorecer uma comunicagao.

Nota-se que um intérprete em sala de aula pode tanto favorecer um surdocomo também
um ouvinte, basta entrar em acordo com o professor ministrante da aula e usar didaticas
diferentes como, por exemplo, alguns sinais para que o ouvinte possa se comunicar com
o surdo fizer dindmica trabalhando em libras cores, animais, objeto etc. Ainda que seja
pequena a maneira de apresentacdo o que vale e a compreensao, pois como ja diz o
nome lingua de sinais e ndo linguagem de sinais. A comunicagao dessas pessoas deve
ocorrer dentro e fora da escola.

No contexto escolar também entra em questdo o grau de surdez do aluno se e tido como
clinico, onde se estabelece o grau de deficiéncia sendo esta leve, moderada, severa ou
profunda, esta quer dizer que a crianga ja nasceu surda ou alguma doenga a fez perder
completamente a audicdo. O uso do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
possibilita ao aluno uma estabilidade ou conforto em seu processo ensino aprendizado.
(Damazio, 2007, p. 15) diz que:
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O ambiente em que a pessoa com surdez esta inserida, principalmente o daescola, na medida em que nao
Ihe oferece condigbes para que se estabelecam trocas simbdlicas com meio fisico e social, ndo exercita ou
provoca a capacidade representativa dessas pessoas, consequentemente, compromete o desenvolvimento
do pensamento [...] Considerando a necessidade do desenvolvimento da capacidade representativa e
linguistica dos alunos com surdez, a escola comum deve viabilizar sua escolarizagdo em um turno e o
Atendimento Educacional Especializado em outro completando o ensino de libras e o ensino da lingua
portuguesa. (DAMAZIO2007, p. 15).

O que se pretende na educacgao escolar para pessoas com surdez ou deficiéncia auditiva,
€ a insercdo desses alunos em escola comum ou em classes especiais também na escola
para surdo. Ha trés tendéncias educacionais que favorecem ao aprendizado do individuo
que € a oralista, a comunicacgao total e o bilinguismo.

Ambas as escolas se pautam no oralismo e buscam a capacitacdo da pessoa com surdez
para que possa utilizar a mesma lingua da comunidade ouvinte em sua modalidade oral,
como sendo a unica possibilidade linguistica.

Embora ja saibamos que o oralismo na década de 1880 nao teve grande sucesso e nao
conseguiu atingir resultados satisfatérios, as escolas decidem adotar entdo a

comunicacao total visando melhor rendimento. De acordo com (Damazio 2007, p. 19):

O oralismo ndo consequiu atingir resultados satisfatérios porque de acordo com Sa (1999) apud Damazio
(2007), ocasiona déficitis cognitivos, legitimaa manutengdo do fracasso escolar, provoca dificuldades no
relacionamento familiar, ndo aceita o uso da lingua de sinais, discrimina a cultura surda e nega a diferencga
entre surdos e ouvintes. Ja a comunicagdo total considera as caracteristicas da pessoa com surdez
utilizando todo e qualquer recurso possivel para a comunicagao, a fim de potencializar as interagdes sociais,
considerando as areas cognitivas, linguisticas e afetivas dos alunos. Os resultados obtidos com a
comunicagao total sdo questionaveis quando observamos as pessoas com surdez frente aos desafios da
vida cotidiana. Alinguagem gestual visual, os textos orais, os textos escritos e as interagbes sociais que
caracterizam a comunicagao total parecem nao possibilitar um desenvolvimento satisfatorio e esses alunos

continuam segregados, permanecendo agregados pela deficiéncia. (DAMAZIO 2007, p. 19).

E complementa (Damazio, 2007, p. 20) dizendo que:

Contrariando o modelo de integragdo escolar, que concebe o aluno com surdez, a partir dos padrées dos
ouvintes desconsiderando a necessidade de serem feitos mudancgas estruturais e pedagdgicas nas escolas
pararomper com as barreiras que se interpbem entre esse aluno e o ensino, as propostas de atendimento a

alunos com surdez, em escolas comuns devem respeitar as especificidades e a forma de aprender em cada
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um, ndo impondo condigbes a inclusdo desses alunos no processo de ensino aprendizagem. (DAMAZIO,
2007, p. 20).

Ao que se pode observar mesmo 0 meio de comunicagao total nao atende por completo
as necessidades educacionais dos surdos. Ainda é preciso muitoestudo e estratégia para
alcancar tal dadiva, no entanto, se faz necessario o meio decomunicagdo da sua lingua
natural, no caso, a lingua de sinais.

Quando se tem as classes especiais em escolas comuns fica muito mais facil o
aprendizado, pois e dada a mesma lingua para todos. (Damazio, 2007, p. 20;21 ) relata

que: Segundo alguns professores, é mais facil ensinar em classes especiais das escolas comuns, pois
essas classes além do agrupamento ser constituido apenas por alunos com surdez, a comunicagdo e a
metodologia de ensino da lingua escrita e oral sdo as mesmas para todos. Entretanto, nessas classes o
aluno com surdez ndo tem sido igualmente beneficiados na aprendizagem. As posicbes contrarias a
inclusdo de alunos com surdez tomam como referéncia modelos que se dizem ‘inclusivos”, mas na
verdade, ndo alteram suas praticas pedagoégicas no que se refere as condigées de acessibilidade, em
especial as relativas as comunicagbes. E preciso fazer a leitura desse movimento politico cultural e
educacional, procurando esclarecer os equivocos existentes, visando apontar solugbes para seus principais
desafios. (DAMAZIO, 2007, p. 20; 21).

Como ja mencionado, a lingua portuguesa e muito dificil de ser compreendida e se os
ouvintes tém uma grande dificuldade em compreendé-la imagine entdo um surdo tendo
que aprender a gramatica e sua norma culta. No entanto, eles sao capazes de aprendé-la,
mas isso nao quer dizer que eles gostem ou que diminua o seu déficit. Sobre isso
(Damazio, 2007, p. 21 ):

A lingua portuguesa é dificil de ser assimilada pelo aluno com surdez.Segundo Perlin (1998: 566) apud
Damazio (2007), os surdos ndo conseguemdominar os signos dos ouvintes, por exemplo, a epstemologia
de umapalavra, sua leitura e sua escrita. De fato existem dificuldades reais da pessoa com surdez para
adquirir a oralidade e a escrita, porem, dizer que ndo sdo capazes de aprendé-la reduz totalmente a pessoa
ao seu déficit e ndo considera a propriedade das praticas de ensino disponiveis para esse aprendizado. Ha,
pois urgéncia de ag¢bes educacionais escolares que favoregam o desenvolvimento e a aprendizagem
escolar das pessoas com surdez. A lingua de sinais é, certamente, o principal meio de comunicagéo entre
as pessoas com surdez. Contudo, o uso da lingua de sinais nas escolas comuns e especiais, por si so,
resolveria o problema da educagdo escolar da pessoa com surdez? N&o seria necessario o dominio de
outros saberes que lhes garantam, de fato, viver, produzir, tirar proveito dos bens existentes no mundo em
que vivemos? As praticas pedagdgicas constituem o maior problema na escolarizagdo das pessoas com
surdez, ndo acredita que suas dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas dos limites

que a surdez lhes impbe, mas principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los. (DAMAZIO,
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2007, p. 21).

A educacdo mistifica saberes que devem ser adotados em concordéncia avivéncia das
pessoas com surdez, quer dizer, tem que se aplicarem métodos regulares aos niveis
metodolégicos de ensino para beneficiar a pessoa surda em seu processo de
aprendizagem, garantir e possibilitar o uso da lingua de sinais em seu contexto para que o
mesmo possa se sentir mais seguro e confiante dentro e fora da escola. Fazendo o uso
de sua lingua, a pessoa com surdez estara mais proxima da sua segunda lingua, no caso,

o portugués.

Consideragoes finais

Em virtude do que foi mencionado no decorrer do trabalho, observei que a Lingua
Brasileira de Sinais- Libras obteve um pequeno avango em vista de muitas coisas a qual
ainda deve ser melhorado. No tocante do progresso educacional dar-se-ia por satisfeito
no ser humano n&o mais ver os surdos como pessoas que nao pensam devido a falta da
fala o que é simplesmente repugnante, mas por ndo aceitarem mais que estes sejam
jogados de penhascos e literalmente exclusos ja € uma grande vitoria.

A capacidade de um ser ouvir ndo significa que este seja melhor que aquele que néo a
possui e sim mostra que o mundo é feito de diversidades, essas que influenciam a
capacidade de pensar, agir e executar atividades sem ser necessario o uso da fala ou da
audicdo. A diversidade cultural ndo se difere da linguistica, afinal, a libras € uma lingua
que pode ser vista e admirada, pois falar através das maos € dom de Deus e nem todos
tem esse privilégio.

A pessoa surda ja nasce com o dom de encantar ao se comunicar atravésde suas maos,
do gestual o que nao significa ser mimica como muitos, infelizmente ainda acreditam ser.
A inclusdo comega dentro de casa, no momento em que os pais recebem e aceitam seu
filho surdo e desde o inicio entenda que foi Deus que o criou e que é perfeito assim.
Incentivar desde cedo buscando dar a ele o acesso a sua lingua natural e de modo
algum querer influencia-lo ao oralismo. Tendo este o conviviocom pessoas iguais, néo
que este seja diferente na capacidade ou qualquer outra forma ativa, digo iguais no termo
linguistico, ou seja, ter contato com outros surdos facilitara o seu aprendizado e sua forma

expressiva sera mais desenvolvida.
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Certo é que os surdos tém que possuir o bilinguismo saber sua primeira lingua (libras) e a
segunda (portugués), pois a lei do nosso pais determina que todos tenham que ser
tratados de forma igualitaria e ja que libras € uma lingua nada mais justo que coloca-la
como disciplina obrigatéria nas escolas e universidades assim como outras linguas
estrangeiras e se o surdo necessita saber o portugués o ouvintetambém necessita saber
a Lingua de Sinais.

A educacédo inclusiva s6 se dara de fato quando ndo existir mais professores que
desconhegam essa lingua rica, quando estes que se dizem intérpretes deixem de fazer
o portugués sinalizado afirmando que sabe libras, quando professores colocar os surdos
em meio aos ouvintes e der uma aula de exceléncia sabendo explorar campos que
favorecam o aprendizado conjunto, quando ndao mais existir professores que coloquem
Jodozinho ou Marianinha no fundo da sala ou mesmo na frente fazendo-os invisiveis,
acenando, apontando e colocando em seu relatorio que o surdo consegue entender o que
ela pensa ensinar.Quando houver profissionais verdadeiramente qualificados para ensinar

a Lingua de Sinais ai sim possa ser que ocorram grandes mudangas.
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A EDUCAGAO POPULAR COMO PROPOSTA DE EMANCIPAGAO

Josilane Lima da Silva
Resumo

A Educacéo Popular foi primeiramente entendida como uma educagao produzida
pelas classes populares ou para as classes populares, em funcdo de seus interesses de
classe. Entendo por classes populares, ou classes subalternas aquelas que vivem uma
condigao de dominagao no capitalismo, sob suas multiplas formas. Uma exploragédo que se
liga tipicamente a atividade produtiva, mas se produz e reproduz também em outras
dimensdes do processo econdmico como um todo.

Nossa proposta, neste momento, é realizar um breve relato sobre o que nés
acreditamos ser um modelo de EP no Brasil e com as propostas de emancipag¢ao na
construgdo de uma sociedade mais justa.

Palavras-chaves: educacéo, emancipacao, educagao popular.

O que justifica a Educagao Popular é o fato de que o povo, no processo de luta pela
transformacgéo popular social, precisa elaborar o seu proprio saber. Estamos em
presencga de atividades de educagado popular quando, independente do nome que
levam, se esta vinculando a aquisi¢do de um saber (que pode ser muito particular
ou especifico) com um projeto social transformador. A educagéo é popular quando,
enfrentando a distribuicdo desigual de saberes, incorpora um saber como
ferramenta de libertagdo/emancipagdo e para a construgdo de um novo tipo de
sociedade. A emancipagao como constituinte, a educagao popular como instituinte:

Rumo aos inéditos-viaveis na superacéo das situa¢des-limite. (MARIA 2005)

E dominacido nos planos social e politico, vinculada a exploragdo econdémica, que
por seus efeitos acaba identificando as distintas categorias sociais existentes na vida social
concreta, nos bairros, homogeneizando-as em atitudes e comportamentos comuns, ainda
que analiticamente devam ser distinguidas. Classes populares, pois, serdo entendidas no
plural, compreendendo o operariado industrial, a classe trabalhadora em geral, os
desempregados e subempregados, o campesinato, os indigenas, os funcionarios, os
profissionais e alguns setores da pequena burguesia.

Sobre esse aspecto devemos também discorrer sobre as formas como os conteudos
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séo trabalhados na Educacéo Popular

Os conteudos deste aprendizado, entdo, nao sdo transmitidos por um professor aos
alunos, mas socializados, trocados ou construidos numa relagao dialégica entre
pessoas que tém experiéncias e saberes diferentes — ainda que impulsionadas pela
figura do “intelectual organico”, porém que tém em comum, a marca da opresséo e
da exploragédo e como horizonte, o objetivo de se libertar desta opresséo. (SOUZA,
Apud.)

Conforme nos ensina Gramsci, o intelectual organico € aquele tras sempre sua
contribuigdo na educagéao e na construgao da contra hegemonia.

Como visto a Educagao Popular tem uma esfera ampla de atuagdo — Movimentos
Populares, ONGs, Igrejas, Escolas, Partidos Politicos, Cooperativas Populares, etc.

Nesta perspectiva de contribuicdo da Educagdo Popular no desvelamento da

problematico presente em nossa sociedade, podemos citar Paulo Freire quando diz que

Uma agao adequada as condi¢des historicas, realizando o possivel de hoje para

que possamos viabilizara amanha o impossivel de hoje (Freire, 1982, p. 80)

A respeito da possibilidade de realizagdo do EP nos espacos institucionais, ou seja,

sobre a organizacao do Estado:

Ainda que admitam a possibilidade de que a escola possa ser um espago de
Educacgao Popular, destacamos um limite — a escola ndo promove vivéncia, nao
insere os educandos nos problemas concretos da realidade, consequentemente,
nao os organiza no sentido de resolverem os problemas que lhes dizem respeito
diretamente. (SOUZA, Apud.)

O MST e a Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF)
Nossa proposta, neste momento, é realizar um breve relato sobre o que nds

acreditamos ser um modelo de EP no Brasil e com as propostas de emancipagao na

construgdo de uma sociedade mais justa.
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~ ESCOLA NACIONAL FLORESTAN FERNANDES

Fonte: LIMA, Josilane, 2008.

A ENFF foi inaugurada em 23 de janeiro de 2005. Foi construida no sistema de
mutirdo, onde mais de mil trabalhadores e trabalhadoras de 23 estados do pais
construiram, tijolo por tijolo, cada prédio da escola.

Hoje possui um refeitério e quatro edificios de alojamento com capacidade para 300
pessoas, com salas de convivéncia e computadores, quarto para portadores de
necessidades especiais, quarto para educadores, banheiros e espaco para estudo em
cada quarto. Ha ainda o Edificio pedagdgico composto de 03 salas de aulas para 210
pessoas; 2 plenarias para um total de 400 pessoas; dois miniauditorios para 110 pessoas
cada um. Uma biblioteca com 20 mil titulos catalogados, laboratério de informatica e
laboratdrio de artes, além destes, esse edificio € composto de sala para as coordenacgdes
pedagogicas e professores, com computadores, recepgao, secretaria geral e almoxarifado.
A area construida supera 5.000 m2.

Possui ainda uma ciranda Infantil, para a educacédo de criancas de 0 a6 anos, 2
hortas e 1 pomar agroecolégicos; criagdo de pequenos animais; viveiro para a producao de
mudas florestais, ornamentais e medicinais; e uma reserva de mata nativa, com trilhas, de
3,2 hectares.

Tem como objetivo possibilitar a capacidade de assentados da reforma agraria,
camponeses, camponesas e outros trabalhadores rurais e urbanos, sediando e
organizando cursos, seminarios, encontros e atividades nas diversas areas do
conhecimento e enfocando elementos técnicos, formativos, econémicos, culturais e

politicos.
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A realizacao destas atividades propiciando o estimulo a cooperagao e outras formas
associativas, a agroecologia, conservagao e protegcdo ao meio ambiente, a pesquisa e aos
estudos. Tudo isso, visando contribuir para a melhoria das condigbes de vida dos
trabalhadores e trabalhadoras, bem como alcancgar a escolarizacido em todos os niveis.

A ENFF vem acumulando um rico e respeitavel histoérico de formacdo nesta
caminhada. Somente no ano de 2005, ano de inauguragéo, participaram das atividades
cerca de 2.000 pessoas, entre educandos (as), educadores e visitantes, nacionais e
internacionais. No ano de 2007, foram 4.864 trabalhadores e trabalhadores de todo o Brasil
que passaram pela escola nos mais de 60 cursos, oficinas, reunides, encontros e
seminarios realizados.

Dentro da proposta da ENFF, existe uma preocupagao em construir uma escola que
se organiza criando oportunidades para os educandos se desenvolverem em todos os
sentidos; que incentiva e fortalece os valores dos trabalhadores, da solidariedade, do
companheirismo, da responsabilidade e do amor a causa do povo, objetivando um novo
homem e uma nova mulher, para uma nova sociedade e um novo mundo.

Dentro desta perspectiva podemos, entdo, considerar o educador que se propoe a
atuar na EP deve ter bem claro que é de grande relevancia ser um sujeito de praxis, ou
seja, ter clareza de objetivos, consciéncia organizativa, conhecimento tedrico e

competéncia pratica.

[} EscoLa NACIONAL FLORESTAN FERNANDES

" Contra a intolerancia dos
ricos, a intransigéncia dos
pobres”

Florestan Fernandes
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Fonte: LIMA, Josilane, 2008.

Segundo Silva (2005), a formagcdo do MST pode ser sintetizada através de quatro
elementos: a organizacgao direta das agdes dos trabalhadores, a valorizagao da cultura do
coletivo e do trabalho politico-organizativo, valorizagdo da teoria e a construgdo de uma
ética baseada nos valores humanistas e socialistas. Portanto, ndo é apenas a teoria, mas
fundamentalmente a vida centrada na praxis organizativa que alicerga o processo de
formacdo do MST, abarcando as ocupacdes de terras, as mobilizagdes de massa, 0s
cursos, as marchas, além de todos os aspectos da vivéncia social, incluindo a afetividade,
o amor pela luta e o sonho de construir uma sociedade mais justa. (Silva, 2005).

Ainda de acordo com o trabalho de Silva, a Campanha da Escola Nacional construiu
uma organicidade do exterior, principalmente na Europa, onde os principais articuladores
foram Fredes Hommes (Franga) e a Caritas (Alemanha), como também uma organicidade
dentro da sociedade brasileira. Esta organicidade foi de fundamental importancia para a
realizacao do sonho de construir a universidade popular.

O projeto de construgcdo da Escola Nacional foi elaborado pela diregao nacional do
MST e pela arquiteta Lilian Lubochinski. Segundo a arquiteta, numa exposigao feita para
brasileiros e estrangeiros que estavam visitando a Escola, o grande desafio foi de buscar
uma linguagem arquiteténica para a populagao agraria. Reproduzindo a sua fala:

(....) o desafio era de ndo reproduzir nem a Casa Grande nem a Senzala que
marcam a histéria da injustica no Brasil. Na auséncia de uma linguagem do povo para
edificacdes publicas fui buscar uma referéncia histérica que ultrapasse a historia do
capitalismo. Trazer o Renascimento essa linguagem que priorizou uma arquitetura
humanista, da escola humana, retomando outro curso da historia a fim de reelaborar a
linguagem arquitetdnica e seguir a diante. Os humanistas em busca de novo e de uma
nova referéncia vao a Roma, na arquitetura, na politica e no pensamento. A linguagem
renascentista sai da vida contemplativa para entrar na vida ativa, da participagao criativa.
O MST hoje, dentro do seu contexto historico brasileiro, € formado por homens que tomam
iniciativas pela vida.

Os principais objetivos da ENFF sao:

(...) a. Buscar uma pratica intelectual e politica que permita produzir o maximo de
conhecimento cientifico necessario para a transformacao da sociedade;

- b. Estimular a organizacao social, politica e econémica para superar os desafios
internos das areas de reforma agraria;
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- ¢. Formar liderangas que contribuam para a construgdo de uma sociedade justa,
fraterna, democratica e igualitaria;

- d. Proporcionar intercambio de conhecimentos e experiéncias de outras
organizacdes de trabalhadores rurais e urbanos;

- e. Capacitar tecnicamente os militantes da reforma agraria, nas areas de maior
necessidade do movimento.

Nesta parte do trabalho gostariamos de compartilhar alguns depoimentos extraidos
do trabalho de SOUZA, onde alguns educandos expressam sobre a educacgéo popular a
partir do seu ponto de vista, e das suas experiéncias cotidianas.

Nosso objetivo através destes depoimentos é, além de socializarmos estas
preceptivas de vivéncia propria desses educandos, mas também para compreendermos
melhor como esses educandos compreendem esse processo de conscientizagao a partir

da educacéo popular.

Eu acho que a Educagado Popular € exatamente botar esse carro em movimento,
esse movimento coletivo, de forma reflexiva. Entdo, pra mim, Educagédo Popular é
vocé poder fazer esse processo de pensar as coisas e agir juntos. Uma greve que
estou estoura espontaneamente educa pouco, porque € um movimento social que

ndo possibilita organizacao, reflexdo, discussao

E também toda e qualquer atividade que vocé possa se envolver, de informagao a
sociedade como um todo, seja alfabetizacéo, seja a discussao de um projeto de lei,
seja orientacdo para capacitar para o trabalho, desde que tenha um viés de

formacao politica.

Para mim educagdo popular é sinbnimo de educagao libertadora, e educacéo
libertadora ndo é s6 acumulagdo de conhecimento, mas PE o processo de sujeito

pensar e reformular sua vida a partir dessa reflexao.

E um processo de troca de conhecimento, de vocé aprender saidas que o povo
descobre, apesar de seu pragmatismo, porque neste pragmatismo, o povo é fiel a
causa, ele tem um sentimento de classe que é muito forte. Mas ele ndo tem todas
as informacgdes que a gente tem dai a importancia da troca. Se vocé sabe tem o teu
papel de agente transformador e respeita esse sentimento do povo, a troca é

fundamental.
E o popular ter consciéncia dos seus direitos e dos seus deveres, de que sociedade
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nds vivemos, em cima do que nés devemos brigar. E esta consciéncia vem muito
do confronto a que o movimento te leva. Na vida vocé pode até ter alguns
confrontos, mas é sozinho, isolado, vocé nao discute com ninguém, vocé nao

compartilha.

E tudo que caminha na direcdo de construir a liberdade, a cidadania, o modo como
as pessoas pensam sua vida de modo solitario, entdo ela é mais definida pelos
seus aspectos de horizonte do que pela forma que ela tem. Porque vocé pode ter
um grupo que tem um ideal de solidariedade e outro de consumismo, onde a

solidariedade é completamente abolida.

Podemos observar, a partir destes depoimentos, que a proposta emancipadora da
EP chega aos educandos também como uma forma de novo horizonte, pois as mudangas
acontecem a partir da tomada de consciéncia, que € a raiz da EP e uns dos objetivos da
Geografia, e, € nesta consciéncia critica que ao olhar a realidade concreta o impulsiona
para uma agéo, agora ndo mais manipular ou alienada, mas uma agao que proporciona
uma condigao de liberdade.

E neste propésito de acdo coletiva que a EP deve caminhar em contrapartida a
nossa sociedade individualista, competitiva e consumidora. Entendemos que é a partir da
formacédo do cidadao que se da a compreensao das agdes politicas que cada um esta
inserido no seu cotidiano. Faz-se necessario uma desmistificacdo da participacio
democratica, na forma representativa que nds temos onde exercer o direto do voto é a
unica forma de exercer o seu direto cidadao e democratico.

Como agentes de transformag¢ao devemos ver a amplitude da palavra democracia e

cidadania.

A Geografia na Educagao Popular

Nossa proposta é, a partir deste desafio estabelecido para a ciéncia geografica,
tragar um paralelo entre a educagao que os educandos encontram na escola institucional,
ou seja, a que esta sob o dominio e administracdo do Estado em relagdo a Educagéo
Popular que possui e ou apresenta uma proposta libertadora tanto os educandos como
para os educadores.

Sobre este aspecto fala Ana Fani
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O sistema escolar foi e ainda é funcional e até estratégico para a reprodugéo da
sociedade capitalista ou moderna. Ele foi constituido por cima, pelo Estado, e
instrumentalizado pela burguesia. Escola e ensino da geografia sdo, ao mesmo
tempo, instrumentos de reprodugcdo do sistema e instrumentos de libertagcédo
(mudancas com vistas a uma sociedade mais justa e democratica), sendo dificil

estabelecer limites bem definidos entre esses dois papéis. (FANI, 1999.)

Em contrapartida, buscamos através de uma visao estratégica da Educacgao
Popular uma superacédo do que esta posto e, por ndo dizer um resgate da ciéncia
geografica como um instrumento que possibilite a classe menos favorecida produzir um
olhar mais critico-analitico, dentro desta proposta humanizadora, a fim de intervir como
atores sociais num contexto mistificado propositalmente. Sobre esta forgca de acdo que

emana da educagao popular vejamos o que Souza nos agrega:

E impulsionadora e ao mesmo tempo proporciona luta por justica e vida digna para
todas, o que lhe confere uma perspectiva humanizadora, libertadora e nao
doutrinaria. A autora continua dizendo que “tdo importante quanto os conteudos
transmitidos, sao as relagbes que se estabelecem entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo e os horizontes perseguidos por estes sujeitos, o que inclui

reflexdo e agéo coletiva. (SOUZA, Ibidem).

Nesse sentido, o objetivo é de fortalecer o processo democratico na nossa
sociedade e fomentar nos educandos uma postura de atores sociais, onde eles se
constituam enquanto sujeitos histéricos e ndo mais agentes passivos diante dos varios
instrumentos ideolégicos e de manipulacédo de massa. A Educagao Popular e a ciéncia
geografica, que também tem por preocupacgao e responsabilidade de formar um cidadao
critico, podem comungar ideais que favorecam a classe oprimida, tendo em vista que
vivemos numa sociedade estratificada, entdo, requer uma superagao deste estado de

coisas no qual vivemos e € nesta perspectiva que ainda afirma Souza.

Educagao popular é entendida como um instrumento de conscientizacdo, na
perspectiva da transformacgao social. Seu objetivo é a organizagéo popular voltada

a conquista de direitos sociais, culturais e politicos. (SOUZA, 2003.)

Retomemos a questdo de educacdo do Estado no tocante de que ela nao esta,
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apesar de que nos induzem a creditar que sim, a servico dos desfavorecidos e
despossuidos e sim a servico dos que se favorecem com a alienagado e dependéncia das

massas. Explicando melhor, Souza nos traz esta reflexao

E isto & assim porque a Educagdo popular é praxis transformadora (ndo apenas
transmissdo de conteudos); exige mobilizagdo critica para superagdo das
contradigbes sociais, entre elas as relagdes de dominagao e dependéncia. Assim,
dizer que a Educacdo Popular ndo cabe na escola é pouco. E preciso explicitar em

que escola de que sociedade ela ndo cabe. (SOUZA, Ibidem)

Ora, nao é dificil verificarmos, de certo modo, a incompatibilidade da proposta da
Educacao Popular em vista da educacdo que é hoje oferecida pelo Estado, pois numa
sociedade onde a distribuicdo é desigual, e, acumulagao é nitida, e esta ma distribuigao
esta relacionada também e nao s6 a questdes econdmicas, mas também culturais e de
oportunidades uma proposta de conscientizacao e libertagcdo nido sera de pronto aceita e

facilmente difundida.

A construcdo de uma nova sociedade se faz através de conscientizagdo, pela
pratica de uma nova cultura que se criou. A propdsito, lembramos Gramsci, que diz
que cultura é histdria vivida. Portanto a educagao popular deve se preocupar com a
formagdo de um novo homem para um novo tempo, uma outra historia. (A
emancipagao como constituinte, a educagdo popular como instituinte: Rumo aos

inéditos-viaveis na superagao das situagdes-limite. (MARIA, 2005)

Salientando que, se a educagao em geral tem sempre uma dimenséo politica, toda a
atividade politica apresenta uma dimensao educativa, explicita ou implicitamente.

Portanto, ndo acreditamos numa neutralidade da educagdo, nem tampouco num
discurso apolitico, pois reconhecemos que o processo educativo, na maioria das vezes, 0s
que detém o podem torna-la um instrumento importante para a conservagédo, enquanto
seus opositores tentam fazer dela um instrumento de mudancga social. Em relagao a este

assunto vale a pena relembrarmos o que refletiu o professor Paulo Freire:

Enquanto categoria abstrata, instituicdo em si, portadora de uma natureza imutavel
da qual se diga é boa, € ma, a escola ndo existe. Enquanto espago social em que a
educagao formal, que ndo é toda a educagédo, se da a escola na verdade nao é a

escola esta sendo historicamente. A compreensao do seu estar sendo, porém, nao
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pode ser lograda fora da compreensdo de algo mais abrangente que ela — a
sociedade mesma na qual se acha. A educacgao formal que é vivida na escola é um
subsistema do sistema maior. As relagdes entre eles — subsistema e sistema maior
— nao sdo, contudo, mecanicas. Se nido se pode pedir a escola, o que vale dizer, a
educacao formal, que se torne alavanca das transformagdes sociais, ndo se pense,
por outro lado, que seja um puro reflexo do sistema que a engrena. Dai também
que nao seja a escola a que se encontre em crise, como astuta ou ingenuamente
se insiste em apregoar. Fala-se da crise da como se ele existisse desgarrada do
contexto histérico-social, econdmico, politico da sociedade concreta onde atua;
como se ela pudesse ser decifrada sem a inteligéncia de como o poder, nesta ou
naquela sociedade, se vem constituindo, a servigo de quem e desservindo a quem,

em favor de que e contra que. (FREIRE, 1980).

Diante desta expectativa, temos que salientar a importancia da pratica para que os
objetivos de transformacgdes sejam alcancados e sabemos que € a pratica reflexiva, ou
seja, a praxis que traz consigo uma nova perspectiva de pensar a educacéao e as relagdes
se dao nos espagos de ensino-aprendizagem, ndao no ambito que ja estamos
acostumados, aonde as decisdes que irdo nortear as acbes sao centralizadas e
burocratizadas, distanciando assim da participacdo dos sujeitos sociais desta agao.

E é neste sentido que a contribuicdo de Souza vem ao nosso encontro nesta busca
por entender melhor sobre as propostas de mudancas e formas de entender que o
educando pode e deve se tornar um agente social responsavel pela transformagao do seu

contexto sociocultural.

A educacgdo popular é percebida a partir da pratica social (...) nem toda pratica
coletiva é Educagao Popular, mas a Educagéo popular s6 se da em processos de
traca e ndo na individualidade. Nao & apenas forma ou contelido programatico que
garantem o carater popular da educacdo, mas principalmente seus horizontes, seus
objetivos. A participacdo em uma luta por si s6 ndo educa, é a reflexdo sobre esta
participacdo que educa. Ndo € um programa com conteudo revolucionario que
educa, mas é a pratica e a reflexdo sobre esta pratica (ainda que iluminada pela
teoria) que sdo educativos. Ndo sédo apenas eventos extraordinarios que educam,
mas tudo que cotidianamente permite reflexado critica sobre este cotidiano (SOUZA,
2003.)

O objetivo da Geografia € formar um cidadao critico e capaz de realizar uma analise

da sociedade atual em sua forma contraditoria e repleta de conflitos, que se constituem em
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desafios para as geragdes futuras no palco mundial. Como forma de superagdo do
individualismo, consumismo e competitividade desmedida que hoje é vista em nossa
sociedade, onde se apoia o atual sistema econdmico, a saber, o capitalismo.

A despeito disso, encontramos como proposta emancipatéria, segundo Fatima
Santos, na Educacado Popular instrumentos que servem para os equiparem diante da

realidade concreta.

Como forma de se pensar algumas resposta para velhas perguntas, também
considerando como importante a pratica da Educacao Popular situada no sentido
da promog¢ao do sujeito pensante, critico, participativo e com poder decisorio,
exercendo, portanto seu livre arbitrio com respeito e ética e para que possa ter
asseguradas as condi¢des de realizar seu protecionismo propomo-nos continuar a
discussdo dessa tematica em outros trabalhos, pois nos interessa de perto
compreender como séo exercidas certas fungdes: no sentido de se verificar agdes,
atitudes, de modo a favorecer um comportamento regulatério sobre a vida dos
sujeitos ou de se construir uma perspectiva emancipatéria no exercicio doas
ocupacgobes, profissdes, respeitando as contingéncias, inclusive na tentativa da
superagao das contradi¢cdes, viabilizada pela Educagéo Popular como pratica que

considera os” inéditos-viaveis. (MARIA, 2005).

Ora a Geografia estuda a produgcédo do espaco e, a despeito disso, cada cidadao
deve compreender sua agao, que para ele significa o lugar onde suas relagdes sociais se

estabelecem, como agente ativo nesta produgdo. Vejamos o que disse Ana Fani:

Um espago realiza-se como social quando é, de fato, apropriado. A exclusao
multiforme, com relagdo ao espacgo, constitui e reflete a redugcdo do cidadao a
usuario (Milton Santos). O cidadado define-se como tal quando vive a condi¢do de
seu espaco enquanto espacgo social, reconhecendo sua produgéo e reconhecendo-
se nela. E infracidaddo aquele que ndo se reconhece em sua obra e vivéncia, de
forma alienada, suas relagbes humanas, sendo seu espago vivido reduzido ao
espaco geométrico. Quando se retira o direito ao espaco, estdo comprometidas,
além da subsisténcia material das pessoas, que necessitam morar, habitar, também
as suas condicdes de unido, as suas relagdes. E necessaria a luta por construcdes
novas, resgatando a cidadania. Esse projeto envolve a Geografia, que tem papel
fundamental, como ciéncia do espacgo, de transformar o espago geométrico em
espaco social. (CARLOS, 1999).
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Ainda nos referindo ao pensamento de Ana Fani e de Milton Santos, quando ao
abordarem a questao da exclusdo, que se apresenta de varias formas na sociedade, e que
0 espacgo social € o espago apropriado pelo cidadao superando o estado de meros
usuarios do mesmo ou a simplesmente consumidores de mercadorias, aonde reivindicar
seus direitos se resume ao fato de acionar érgéos ligados somente a essa concepgéo de
cidadania como, por exemplo, o PROCON faz nos refletir sobre a nossa pratica de
educadores e coparticipantes na formacgao destes cidadaos, levando em consideragao que
o educando entra em contato com varios ambientes que também Ihes proporciona uma
formacao cidadéa deste a sua familia até os grupos de convivio que ele interage durante os
momentos em que n&o esta nos espagos de aprendizagem, no sentindo institucional.

A luta na construgdo desta sociedade mais justa igualitaria sem tantas disparidades
sociais nos traz uma obrigatoriedade na formagao de cada educando para a formacgao de
cidaddos no sentido lato da palavra.

Sobre esse aspecto, o poeta Bertold Brecht escreveu sobre a importancia da

politizagao dos educandos no seu cotidiano.

O Analfabeto Politico

O pior analfabeto é o analfabeto politico.

Ele ndo ouve, nao fala, nem participa dos acontecimentos politicos.

Ele ndo sabe que o custo de vida, o prego do feijao, do peixe, da farinha, do
aluguel, do sapato e do remédio dependem das decisdes politicas.

O analfabeto politico é tdo burro que se orgulha e estufa o peito dizendo que odeia
a politica.

N&o sabe o imbecil que da sua ignorancia politica nasce a prostituta, o menor
abandonado, e o pior de todos os bandidos que € o politico vigarista, pilantra, o

corrupto e lacaio dos exploradores do povo. (Bertold Brecht)

Segundo o pensamento de Gramsci, uma nova proposta de educagéo deve ter uma
nova proposta de cultura, valores e relagdes que rompessem com o0s valores burgueses
vigentes e a partir dai construir uma sociedade participativa com base na massa, em que
os educadores que promoveriam esses valores e conhecimentos, estivem a servico do

proletariado.

Hegemonia: Para Gramsci é a relagdo de dominio de uma classe social sobre o

conjunto da sociedade. O dominio se caracteriza por dois elementos: forca e
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consenso. A forgca é exercida pelas instituicées politicas e juridicas e pelo controle
do aparato policial-militar. O consenso diz respeito sobretudo a cultura: trata-se de
uma lideranga ideoldgica conquistada entre a maioria da sociedade e formada por
um conjunto de valores morais e regras de comportamento. Segundo Gramsci,
‘toda relacdo de hegemonia é necessariamente uma relagéo pedagdgica’, isto é, de
aprendizagem. (GRAMSCI,2008)

A chave da estratégia educacional gramsciana, entdo, € a criacdo da contra
hegemonia fora dessas estruturas do Estado, e o uso de contra hegemonia para
desenvolvimento de intelectuais organico — para Gramsci intelectual organico € qualquer
pessoa que € possuidora de uma capacidade de técnica particular e dos elementos de
organizagado e pensamento de uma classe social- e é neste sentido que o autor acredita
que o sistema educacional tradicional busca desenvolver intelectuais organicos da classe
burguesa e se infiltrar nas classes populares para obter um contingente.

Interessante notar que o autor discorre também sobre mudanga social,
paralelamente a mudanga da escola, quando afirma que para estruturar a escola é
necessario transformar a sociedade ele realmente acreditava que a escola poderia vir a ser
um instrumento que possibilitasse as classes subalternas deixar as condi¢des
subalternidade a que estdo submetidas.

Portanto €& necessario empreender iniciativas que contestem e superem as
estruturas e superestruturas que consolidam o status quo tipico das sociedades de classe
capitalista. Somente dessa forma é que se consegue promover uma verdadeira “reforma
moral e intelectual”, ja que o poder ndo se encontra mais centralizado em uma instituicao
como, por exemplo, o Estado e seus aparelhos coercitivos, mas disperso em varios
ambientes e processos sociais.

Podemos entender, entdo, que a escolarizagdo ofertada pelo Estado tem uma
estrutura classista, sendo parte do aparelho ideolégico do Estado burgués e um fator
contribuinte da hegemonia burguesa.

A despeito deste assunto encontramos em Poulantzas uma concepgao de Estado
que tem fungdes econdmicas (produgcdo) bem como fungdes ideoldgico-repressivas
(reprodugao). Para este autor a escola ndo € s6 um aparelho ideoldgico, mas também

repressivo.
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ESTIMULANDO O ALUNO COMO UM TODO

Luciane Lima Sebastiao

RESUMO

Os professores criam e utilizam materiais alternativos como estratégia para
solucionar, mesmo que momentaneamente, o problema da escassez de recursos
materiais. Os materiais alternativos apresentados surgiram de ideias proprias, em cursos,
seminarios e grupo de estudo sobre o assunto, programas de TV e da troca de
experiéncias com outros professores. Os professores raramente envolvem os alunos na
construgcao desse material.

Palavras-chave: esportes, educacéo, inclusdo.

1. DESENVOLVIMENTO

A utilizacdo de materiais alternativos foi justificada pela auséncia, falta de
diversidade e pouca quantidade de materiais para as aulas de educacéo fisica, colocando
em evidéncia a preocupacao dos professores em oportunizar aos alunos, uma aula na qual
possam ter um numero grande de estimulos variados, proprios para cada faixa-etaria,
contribuindo assim com o seu desenvolvimento, como afirmam um coletivo de autores
abordados neste texto. Porém, os materiais que utilizardo no decorrer do ano, néo
aparecem no planejamento geral, que é feito em conjunto entre os professores e nem na
elaboracao individual das aulas, dando indicios de que esse planejamento seja feito de
forma burocratica.

Essa estratégia de construgdo de material, se continuada por outros professores
da area, s6 tem a contribuir com a mudanga gradativa da visdo que a Sociedade tem em
relacdo as aulas de educacdo fisica como sendo “rola bola”, pois ao invés de se
acomodarem com a desculpa de nao ter materiais, esses professores utilizaram a
criatividade para solucionar o problema, comprovando assim, que & possivel trabalhar sem

materiais oficiais. Porém sabem que essa pratica ndo deve se prolongar por muito tempo,
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ja que é responsabilidade do Estado o fornecimento de verba e da Diregdo escolar, junto
com o Conselho, uma distribuicdo mais igualitaria.

Como essa pratica ndo é respaldada por um projeto coletivo e sim por iniciativas
individuais, levanta-se a hipdtese de que a construgdo de materiais seja uma tendéncia
atual entre os professores. Outra hipétese levantada é que nas séries atendidas a maior
necessidade de materiais variados estimula o professor a utilizar materiais alternativos.
Assim, espera-se que outros estudos possam ser realizados para que essas hipoteses

sejam comprovadas ou refutadas.

1.1 PROJETO DE FINALIDADE

Na Educacéao fisica, alguns autores tém discutido sobre os objetivos que se espera
alcangar num determinado tempo, de modo a estimular o aluno como um todo (seja,
motora, afetiva, cognitiva ou socialmente (KOCIAN & SANTOS, 2006). Assim, nos PCN's
para o Ensino Fundamental se propdem que os alunos sejam capazes de participar de
atividades corporais, conhecer e respeitar as caracteristicas fisicas e de desempenho
préprios e dos outros, adotar atitudes de dignidade, respeito e solidariedade, relacionar
habitos de higiene, alimentagdo e atividades corporais com a propria saude, reconhecer
que as possibilidade de desenvolvimento e aperfeicoamento corporal, dependem de sua
perseverancga e regularidade, devendo ocorrer de modo saudavel e equilibrado, bem como
reconhecer as situacbes que comprometam esse desenvolvimento, sabendo das
diversidade dos padrboes de saude, beleza e estética corporal, analisando criticamente os
padroes divulgados pela midia, sendo autdnomo e reivindicando por locais adequados a
pratica de atividades fisica, reconhecendo como necessidade basica do ser humano e um
direito do cidadao.

Para Darido (2005), os objetivos da educagao fisica também devem abordar
questdes como:

- Inclusdo (permitir que todos participem igualmente da aula, tenham essa
vivéncia): Se o ambiente escolar ndo possui meios (espaco fisico, materiais, e até mesmo
interesse dos alunos), o professor deve encontrar alternativas a ndo-excluséo, garantindo
ao aluno o acesso as atividades propostas e a diversidade, propiciando ao aluno uma

abrangéncia de vivéncias corporais;
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- Autonomia: Desenvolver nos alunos a capacidade e a vontade de continuar a
praticar regularmente atividades fisicas apos o término do periodo escolar, podendo
distinguir a qualidade das aulas de academias, agindo de forma nao agressiva em esportes
e lutas, apreciar espetaculos de danca ou esporte, relacionar a atividade fisica com os
aspectos nutricionais. O professor deve estimular essa caracteristica em suas aulas (nas
escolhas de times, arbitragem, definicdo de grupos, espagos, materiais, regras etc.).

- Saude: Relacionar a saude com condicdes alimentares, habitacionais, de meio
ambiente, renda, emprego, transporte, lazer etc.

- Lazer: Proporcionar aos alunos, atividades ludicas, prazerosas;

Depois de definidos os objetivos gerais, serdo elaborados os objetivos especificos
de cada conteudo, deixando mais explicito os objetivos que se pretende atingir em cada
etapa do trabalho, porém com estreita ligagcdo com o Projeto Politico Pedagdgico Escolar.

A partir dai, comeca-se a analisar as formas de mediacao.

1.2 FORMAS DE MEDIAGCAO

O primeiro passo, € pensar na sele¢cao dos conteudos da disciplina. Os conteudos
sdo compostos pelos conhecimentos que se pretende ensinar aos alunos. Segundo os
PCNs esses conteudos aparecem nas Dimensdes: Conceitual (conhecimento — O que o
aluno deve saber), Procedimental (habilidades — O que o aluno deve fazer) e Atitudinal
(Valores, Atitudes de Normas — Como o aluno deve ser).

Darido (2001) concorda com essa divisdo e complementa dizendo que os
conteudos nao se resumem ao fato do que os alunos devem aprender (informacoes
conceituais), e sim em uma rigorosa selegcdo de saberes, conceitos, explicacoes,
raciocinios, habilidades, valores, sentimentos, atitudes, crencas e tudo o mais que o
professor pensa ser essencial para que o desenvolvimento do aluno e sua socializacao.
Conforme PCN (1997) de ensino fundamental, essa sele¢gdo ocorre de acordo com a
relevancia social, as caracteristicas dos alunos e as caracteristicas da prépria area, entre
outros critérios que se fizerem necessarios.

Nesse documento se sugere também que esses conteudos sejam separados em
trés Blocos: Conhecimentos sobre o corpo, Esportes, jogos, lutas e ginasticas e atividades

ritmicas e expressivas.
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Depois de se definir os conteudos, passa-se para a metodologia, que sdo os
meios, concepcdes ou caminhos utilizados pelo professor, e a criacdo de condi¢des
adequadas ao trabalho de ensino-aprendizagem, favorecendo a concretizagdo dos
objetivos pré-estabelecidos.

Discutindo as metodologias utilizadas pelos professores de Educacdo Fisica,
Grespan (2002) salienta que hoje ha uma série de tendéncias metodoloégicas que fazem
oposicdo as vertentes higienista, militarista, tecnicista, esporticista e biologicista. Essas
metodologias procuram criar estratégias nas quais, o enfoque seja a formacgao integral do
aluno, tendo a “autonomia” como palavra-chave.

Ainda o mesmo autor, faz uma adaptacdo do quadro sintético apresentado por
Darido (1998), apresentando as novas tendéncias metodoldgicas, das quais destacamos
as seguintes:

- Desenvolvimentista, visa o movimento e habilidades motoras, usando como
estratégia a equifinidade, variabilidade e solugdo de problemas;

- Construtivista, vai de encontro ao mecanicismo, trabalhando com situagdes de
conflito cognitivo a partir do que o sujeito sabe e do que deve ser aprendido. Usa como
metodologia, o conhecimento do proprio corpo e solugéo de problemas;

- Ensino aberto: Geracéo de temas e resolucao de problemas com base na relagao
professor-aluno de uma maneira interacionista. Tem como metodologia, o desenvolvimento
por meio de agdes problematizadoras;

- Critico-emancipadora, propdem aumentar os graus de liberdade do raciocinio
critico e autbnomo dos alunos, utiliza como metodologia, estratégias didaticas com as
categorias de acao: trabalho, interacéo e linguagem;

Talvez nado seja adequado pensar que o professor possa aplicar apenas uma
dessas (ou de outras) metodologias em suas aulas e sim que tenha a predominancia de
uma delas, ja que estamos em constante transigdo. No entanto, seja qual for a(s)
metodologia(s) utilizada(s), deve-se atentar também aos recursos materiais que serao
utilizados nas aulas.

Vasconcellos (1995), enfatiza a importancia de nao desperdigar a oportunidade do
uso da maior variedade de recursos disponiveis nas aulas em geral, pois € através deles,
que o professor faz com que o aluno construa seu conhecimento a partir da interagcdo com

a realidade, com o concreto.
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Porém, nem sempre encontramos nas escolas, essa variedade de materiais para
utilizarmos nas aulas, e esse ndo é um problema isolado da Educacgao Fisica, pois os
recursos materiais também sao importantes para o ensino-aprendizagem em outras
disciplinas. Por exemplo, nas aulas de Arte, onde se utilizam tintas guache, papéis, lapis
coloridos, cola, adesivo; em Matematica, que pode encontrar nos jogos de domino
aritmético, entre outros, uma facilidade para a aprendizagem do conteudo. Geografia sem
mapa ou Globo? E possivel imaginar a dificuldade que o professor teria? Isso, sem falar
nas aulas de Portugués, nas quais o professor pode utilizar revistas, recorte e colagem,
aparelhno de som para as estérias de interpretagdo de textos, gibis; em Ciéncia, entre
outras, que além dos materiais especificos ainda utilizam o quadro negro, gizes, livros, etc.
Por esse e outros motivos, os recursos materiais s&o indispensaveis para qualquer aula.
Nao que o desenvolvimento de uma aula ndo possa se dar sem eles, mas com 0 seu

auxilio, pode ser bem mais facil e levar a resultados mais rapidos.

1.3 RECURSOS MATERIAIS NAS AULAS

Nas aulas de Educacdo Fisica, os recursos materiais merecem uma atencao
destacada. Ao se analisar os livros ou propostas pedagogicas existentes na area é
possivel perceber o destaque que esses recursos tém. Freire (2001), por exemplo,
descreve atividades nas quais a utilizacdo de bolas, arcos, bastdes, cordas e até mesmo
materiais feitos com garrafa e copos descartaveis, sdo indispensaveis para proporcionar ao
aluno a troca com o meio e dar novos significados ao brinquedo. Além de resgatar um
pouco da nossa cultura, como as brincadeiras com cordas, escravo de j6, perna de pau,
tiro ao alvo, etc., também é importante que esses materiais tenham uma variedade no
peso, tipo, cor e tamanho, acarretando ao aluno, constantes adaptac¢des e ajustamentos
dos conhecimentos ja adquiridos com os novos, ao longo de inumeras manipulacoes.
Assim, os materiais também devem ser ofertados em quantidade suficiente para que os
alunos possam ter essa ruptura do equilibrio e estabelecimento do reequilibrio num nivel
superior, sem se desmotivar pela inatividade enquanto um outro aluno utiliza o material.

Batista (2003), também exemplifica na descricdo de algumas atividades, a
utilizacdo de diversos materiais para trabalhar equilibrio, habilidades com a bola e
atividades em grupos. Venancio & Careiro (2005), descrevem, entre outras, atividades

como ginastica olimpica e lutas, nas quais a utilizagdo de materiais é indispensavel. Com
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isso, o grau de competéncia do professor para desenvolver uma aula satisfatoria, sera
muito maior se na Escola na qual estiver atuando, a existéncia, o estado de conservagao e
a quantidade de instalagdes, locais e materiais desportivos, estiverem em condi¢des
desfavoraveis (BENTO, 1998).

Na realidade social brasileira ha uma quantidade grande de escolas,
principalmente publicas, que nao apresentam espago fisico adequado ou quantidade
suficiente de materiais. Soler (2003) afirma que, o espago existente para as aulas de
educacao fisica, muitas vezes se resumem a patios (tendo que ser dividido entre aula e
recreio) e salas de aula (que podem desestimular a crianga pela rotina e pode limitar o
desenvolvimento das dimensdes humanas). Aliado a isso, Batista (2003) acredita que essa
ma distribuicdo do espaco fisico, acontece logo na construcdo de uma unidade escolar,
quando nao € priorizada a alocagao de um espacgo para as aulas de educacgao fisica.
Explica também que ha “espacos mortos”, inaproveitaveis, que poderiam ser mais bem
distribuidos se na planta de construgdo da unidade escolar ja estivesse planejado os
espacgos reservados para as aulas praticas. Poderiam ser criados locais para os jogos
internos nos dias em que a temperatura ndo esta favoravel para a pratica de atividades
externas e para guardar os materiais. Jeber (2003) enfatiza ainda, que carecemos de
espacgos cobertos, integrado ao espaco fisico da escola, bem como bebedouros
adequados e vestiarios, evidenciando a boa manutengao deles.

Essas observagdes podem ser comparadas com a pesquisa realizada em 1999, no
Estado do Rio de Janeiro, pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(INEP), na qual se comprova que das 183.448 escolas de ensino fundamental no Brasil
(publicas e particulares), apenas 33.234 possuem quadra de esportes, evidenciando que
apenas 18,1% das escolas possuem local adequado a pratica esportiva de seus alunos.
(Ministério do Esporte, Secretaria Nacional de Esporte Educacional, 2005 apud Matos,
2005 p. 15).

Alguns dos motivos por existir essa falta de espacgo apropriado as aulas de
Educacao Fisica, além dos anteriormente apresentados por Batista (2003), € que muitas
escolas particulares sao instaladas em locais variados, como casas ou edificios que
quando foram construidos, ndo tinham o objetivo funcional e arquitetdbnico de se
transformar em escola. Ja nas instituicbes publicas, algumas delas ndo podem ser
modificadas/reformadas por estarem tombadas pelo Patrimonio histérico, pois sdo antigos

casarbes comprados pelo Governo (MATOS, 2005).
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Porém, a qualidade de ensino ndo depende apenas desses fatores, pois mesmo
em condi¢des relativamente simples, pode-se dar uma boa aula de educacéo fisica, desde
que essa situagao nao seja mantida por muito tempo, como destaca Bento (1998). Apesar
do autor ndo excluir o uso de recursos materiais, afirma que é possivel dar uma aula de
qualidade na auséncia dos mesmos e que também n&o ha a garantia de uma boa aula se
eles estiverem presentes.

Ja que nao devemos diminuir a qualidade ou ausentar certos conteudos por
questdes estruturais, o mesmo tratamento pedagdgico deve ser dado a todos os alunos,
aumentando a possibilidade de que eles tenham uma igualdade de oportunidade (MATOS,
2005). Porém, muitos profissionais ainda desempenham um trabalho sem consciéncia
alegando que sem materiais ndo é possivel desenvolver aulas com qualidade (SOLER,
2003), deixando até de executar determinadas atividades (FREIRE, 2001).

Como trabalhamos com o corpo humano, que ja nos permite uma amplitude de
possibilidades para o desenvolvimento, seja ele cognitivo, afetivo e/ou motor, o principal
ingrediente para resolugao desse problema, seria aliar a criatividade do professor (pois
esta é ilimitada) a criacdo de mais e mais materiais a cada aula. E quanto mais variados
forem o tamanho, peso e cor, mais atraida ficara a crianga, proporcionando a ela uma
maior motivagao para a aula (ja que muitas vezes é o material que “prende” a crianga) e
consequentemente, uma aprendizagem mais eficaz (SOLER, 2003).

Freire (2001) concorda com Soler (2003), quanto a importancia de variagcdo no uso
dos materiais, dizendo que quanto mais variado, mais rico sera o material pedagogico. O
autor salienta que as criangas transformam em simbolos tudo aquilo que podem
experimentar corporalmente, e para isso, utilizam todos os sentidos, como cheirar,
visualizar, pegar, chutar etc. Sendo assim, quando maior for a disponibilidade e a variagao
dos materiais para agugar esses sentidos, melhores oportunidades terdo os alunos para se
desenvolverem, transformando a aula, nesse sentido, de melhor qualidade.

Além disso, o material utilizado € um recurso que estimula a pratica do jogo
(podendo sugerir jogos em grupos e solitarios) e pode ser construido com a utilizacéo de
sucatas e materiais baratos, constituindo um desafio aos profissionais de educacao fisica
em sua tarefa de contribuir para o desenvolvimento motor e cognitivo do aluno (SANTOS,
2004).

Esses brinquedos podem ser construidos a partir do uso de materiais descartaveis

gue nao sao caros, e por isso, todas as escolas podem té-los. E apesar de ndo durarem
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muito, podem ser renovados constantemente (FREIRE, 2001). Materiais que fazem parte
do lixo (descartavel pela sociedade), readquirem vida na mao das criangas, com a
construcdo de novos brinquedos. E um reaproveitamento de material, estimulando
inclusive a habilidade da criangca em construi-lo.

Essa construgdo nao serve apenas para substituirmos materiais por falta de verba,
mas sim proporcionar as criancas, a possibilidade de ter diferentes experiéncias, a
conscientizacdo da preservagao do meio ambiente, e a reflexdao sobre a falta de materiais
e como cobrar das autoridades competentes a compra dos mesmos (VENANCIO &
CARREIRO, 2005).

Além desses, ainda pode-se construir alguns brinquedos, utilizando materiais
reciclaveis e/ou sucata, construidos a partir das propostas de Freire (2001), Soler (2003) e

Santos (2004), sendo incorporado quando necessario, experiéncias pessoais.
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HISTORICO DO TRANSTORNO DE OPOSIGAO DESAFIANTE

Margareth Pereira Da Silva Martins

Resumo

Em sua apresentacao inicial, o TOD foi listado como predominantemente masculino,
e, com um aspecto sutil para o Transtorno de Conduta — TC. Porém, algumas revisdes
foram realizadas até os anos 90 e o entendimento foi a separag¢ao das duas comorbidades.
Acredita-se, que os tragos do TOD se afloram de maneira menos severa que o TC.

E a partir de sua génese como objeto de estudos que procuraremos buscar seu
entendimento e as medidas através das quais promover a integracdo da pessoa que
apresenta este quadro.

Palavras-chave: transtorno mental, educagao, aprendizagem.

Historico

Em 1980, o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-III
indicou pela primeira vez, o TOD, como um transtorno. Muitos questionamentos foram
levantados, insinuando que poderia ser um novo rotulo para malcriagdo ou mau
comportamento.

Esse comportamento geralmente € direcionado a colegas, pais, professores e
outras figuras de autoridade. [3] Ao contrario do transtorno de conduta (DC), aqueles com
TOD ndo apresentam padrbes de agressdo a pessoas ou animais, destruicdo de
propriedade, roubo ou engano. (Oppositional, 2022)

Pesquisas recentes mostram que o TOD em algumas pessoas, pode desencadear
para um possivel TC. Apesar de uma denominagao de condicdo de transtorno, alguns
critérios como, sintomas, frequéncia e gravidade, tém influenciado em mudancas

realizadas recentemente em sua descrigao.
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Publicado em 2013, o novo DSM-5 contém varias atualizagbes sobre o diagndstico
de TOD. Primeiramente, os sintomas sdo agrupados em trés categorias: vingativa, humor
irritado/irritavel e comportamento argumentativo/desafiador. Isso foi adicionado para
abordar o fato de que essa reacao é tanto comportamental como emocional. (Brites e
Brites, 2019, p. 28).

O TOD é considerado um comportamento resultante de recorrentes episddios de
desobediéncia, falta de controle emocional, problemas de adaptagdo social e no
desenvolvimento dos processos cognitivos, irritabilidade, agressividade e dificuldade com
autoridade.

O TOD atinge de 2% a 11% da populagao, entre eles, cerca de 6% sao criangas e
adolescentes, sendo a maioria do sexo masculino. Com isso, a imprecisao ou a falta de
diagnostico acarretam prejuizos imensuraveis ao individuo, inclusive, o risco de
consequéncias para a delinquéncia, ansiedade, depresséao e suicidio.

E importante destacar que ndo existem exames clinicos que confirmem tal condicao,
e, muitas vezes a desinformacao sobre o diagndstico e a falta técnicas adequadas tornam
0 processO mais angustiante, desde o momento da suspeita até uma confirmacéo,

causando sofrimento e deixando a trajetoria dolorosa e desgastante para todos.

1. Caracteristicas do TOD

Durante muito tempo perpetuou-se a ideia de que atitudes opositoras desafiadoras
estivessem ligadas a criangas e adolescentes mal-educados ou indisciplinados. Logo, o
tempo mostrou que ndo era bem assim e o numero crescente de familias buscando ajuda
em consultérios médicos e clinicas terapéuticas, além de um vasto crescimento das
reclamacgdes escolares, alertaram muitos pesquisadores e médicos a hipotese que ha
pessoas que apresentam comportamentos inadequados e destemperados desde a
infancia, ndo sabendo conviver com pequenas frustracbes, tornando-se impulsivas e
violentas.

Os sintomas desta condicdo sao especificos, normalmente de cunho desafiador e
desobediente e a depender do ambiente vivido, em alguns casos, a violéncia pode se
chegar as vias de fato. De acordo com o DSM-5, as caracteristicas do TOD e sua

graduacéao séo:
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A caracteristica essencial do transtorno de oposi¢cdo desafiante € um padrao
frequente e  persistente de  humor raivosol/irritavel, de  comportamento
questionador/desafiante ou de indole vingativa (critério A). (American Psychiatric
Association, 2014, p. 463)

Leve: os sintomas limitam-se a apenas um ambiente (p. ex., em casa, na escola, no
trabalho ou com os colegas).

Moderada: alguns sintomas estao presentes em pelo menos dois ambientes.

Grave: alguns sintomas estdo presentes em trés ou mais ambientes. (American
Psychiatric Association, 2014, p. 463)

Os individuos com personalidade que condizem ao TOD, apresentam
caracteristicas intolerantes, egocéntricas e impacientes. Frequentemente estes
comportamentos iniciam-se no ambiente familiar, contudo, quando é disseminado para os
demais ambientes, pode indicar a gravidade do transtorno, levando também em
consideracao a graduagao correspondente ao individuo.

Outros aspectos relevantes, que devem ser levados em consideracao € a idade e o
sexo da crianga. No sexo feminino, o TOD pode refletir uma conduta diferente das
apresentadas no sexo masculino. Para as meninas a agressividade se mostra de uma
maneira disfarcada, dificultando a observacao do comportamento, tendendo a excluséo de
seus pares, evitando o dialogo, criando situagdes maliciosas e manipuladoras em
situacdes de favorecimento, submetendo os outros a constrangimentos.

De forma geral, individuos que apresentam este tipo de comportamento,
impossibilitam que a familia e pessoas de seu nucleo participem de encontros sociais, e 0s
pais, como protetores, ndo querem sofrer julgamentos sobre a maneira de conduzir a
educacao e tampouco gostariam que seus filhos sentissem o preconceito por causa de seu

comportamento conflitante.

Legislagao

Em 2021, a Lei 14254 foi sancionada para assegurar o direito de criangas com
dificuldades de aprendizagem, conforme: “Art. 1° O poder publico deve desenvolver e
manter programa de acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno

do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.”
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(Lei 14254, 2021). Como o TOD pode ter combinagdes de diagnosticos, por exemplo com
o TDAH, aqui, ressaltamos sobre esta lei a caracteristica do transtorno de aprendizagem
porque é uma consequéncia apresentada como sintoma. Ainda que esta lei esteja
direcionada, ndo podemos descartar que tudo aquilo que causa sofrimento a pessoa deve

ser considerado como uma oportunidade de tratamento.

Consideragoes

A partir de um diagndstico e tratamento assertivo, a familia e a escola serdo os
condutores das ferramentas propostas para auxiliar este o paciente com TOD:

1. Os pais necessitardo organizar suas vidas para que consigam dar a
esta crianga/adolescente toda a seguranga necessaria. A consisténcia em transmitir
valores, de proporcionar rotinas, melhorar a comunicagao positiva e sempre, o afeto
como principal combustivel para as relagées na familia;

2. A escola, além de espaco de aprendizagem, torna-se lugar de
socializacdo: encontros, amizades e novas formas de entendimento para a inclusao
deste aluno no ambiente.

Assim, as relagbes sob todos os pontos de vista serdo transformadas e com muita

disposicao e entendimentos, o sucesso no tratamento desta crianga sera alcangado.
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A PRESENGA DA VIOLENCIA NO AMBIENTE ESCOLAR

Patricia Borges Barros Branchini

RESUMO

Muitas criangas vitimas de bullying desenvolvem medo, panico, depressao,
disturbios psicossomaticos e geralmente evitam retornar a escola, quando elas sentem que
nada pode ser feito em sua defesa. A fobia escolar geralmente tem como causa algum tipo
de violéncia psicoldgica. Segundo Aramis L. Neto, coordenador do programa de bullying da
ABRAPIA, a maioria dos casos ocorre no interior das salas de aula, sem o conhecimento
do professor. Além de conviver em um estado constante de pavor, as vitimas
de bullying talvez sejam as que mais sofrem com a rejei¢céo, isolamento, humilhagao, a tal
ponto de se verem impedidas de se relacionarem com quem desejam isso, porque 0s mais

fortes e intolerantes lhe impdem tal sofrimento.

Palavras-chave: violéncia, bullying, educagéo.

FALANDO SOBRE BULLYNG

De acordo com a Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdao a Infancia e a
Adolescéncia (ABRAPIA), o termo Bullying compreende todas as formas de atitudes
agressivas, intencionais e repetidas, que ocorrem sem motivagao evidente, adotada por
um ou mais estudantes contra outro(s), causando dor e angustia, e executadas dentro de
uma relacao desigual de poder.

Portanto, os atos repetidos entre iguais (estudantes) e o desequilibrio de
poder sdao as caracteristicas essenciais, que tornam possivel a intimidacdo da vitima.
Esses comportamentos visam ferir ou controlar outra pessoa. Algumas vezes, Bullying quer
dizer colocar apelidos, dizer palavroes, fazer ameacas, difamar alguém ou falar mal pelas

costas, sacanear, humilhar, fazer sofrer, discriminar, excluir, isolar, ignorar, intimidar,
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perseguir, assediar, aterrorizar, amedrontar, tiranizar, dominar, agredir, bater, chutar,
empurrar, ferir, roubar, quebrar pertences, sacudir ou fazer com que alguém faga algo que
ele ndo quer. De acordo com FANTE (2005, p. 26)

“O bullying é um conceito especifico e muito bem definido, uma vez que ndo se
deixa confundir com outras formas de violéncia. Isso se justifica pelo fato de
apresentar caracteristicas proprias, dentre elas, talvez a mais grave, seja a
propriedade de causar traumas ao psiquismo de suas vitimas e envolvidos”,

1 — PERSONAGENS DO BULLYING

apresentaremos quais sdo os personagens no contexto do bullying, como se

apresentam e uma breve analise sobre o perfil de cada um.

1.1 — A Vitima

Existem alguns sinais que se estivermos atentos nos ajuda a identificar e
combater essa violéncia. Geralmente percebe-se a crianga fora do ambiente escolar
interagindo e com bastante interesse pelo aprendizado e na hora de ir a escola ha uma
recusa a ir alegando sintomas como dor de barriga ou apresenta irritagdo, nervosismo ou

tristeza.

Outra parte dessa violéncia é impor a vitima o siléncio, impedindo-a de
denunciar a direcdo da escola nem aos pais, sob pena de piorar sua condicdo de
discriminagcdo ou mesmo intimidando com ameacgas de violéncia. Pais e professores sé
ficam sabendo do problema através dos efeitos e danos causados, como a resisténcia em
voltar a escola, queda de rendimento escolar, e outros disturbios que alteram

completamente o comportamento da vitima.

FANTE (2005) esclarece que geralmente sdo alunos que possuem alguma
caracteristica diferente em relagdo ao grupo agressor, sejam elas fisicas (obesidade,

deficiéncia, etnia, déficit na aprendizagem, etc.) ou socioculturais (religido, status social,
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opgao sexual, etc.). O comportamento, os habitos ou caracteristicas fisicas fora do padrao

de beleza tornam-se motivo para a escolha de uma vitima.

Em geral, os alvos sdo alunos inseguros e sensiveis emocionalmente, e ndo
dispde de estrutura para reagir ao bullying, eles s&o passivos e devido a baixa autoestima,
as vezes provocada pelo excesso de critica dos adultos sobre suas vidas ou
comportamentos, acreditam serem merecedores das agressdes, 0 que os tornam ainda

mais vulneraveis a esse tipo de acgao.

De acordo com CHALITA (2008) os danos internos comegam lentamente a se
manifestar com o surgimento das consequéncias externas, que vao se tornando visiveis a
pais e educadores. O aluno alvo do bullying, geralmente apresenta mudangas de
comportamento como: desculpas frequentes para faltar as aulas, irritacdo excessiva,
tristeza, pedem para trocar de classe sem motivos convincentes, apresentam queda no
rendimento escolar, apresentam manifestacbes de baixo estima e, ainda, podem
apresentar sintomas fisicos como diarreia, vomitos, cefaleia, depressdo, perda de

memoria, panico, e atos deliberados de autoagresséo.

MARCHESI (2006, p.90) comenta que “os maus tratos entre iguais sdo uma
das condutas violentas que mais danos causam a determinados alunos, principalmente
aqueles que sdo maltratados”. Porém o pesquisador BALLONE GJ, em seu artigo —
Maldade da Infancia e Adolescéncia: Bullying — in. Psiqweb, Internet, disponivel em

WWW.psigweb.med.br, acessado em 18/10/2011 as 9h20, explica que os alvos do

bullying, tendem a crescer com sentimentos negativos e com baixa autoestima,
apresentando graves problemas de relacionamento no futuro. Poderdo também assumir
um comportamento agressivo, vindo a praticar o bullying no ambiente sécio-ocupacional

adulto e em casos extremos, poderao tentar ou cometer suicidio.

Outro tipo de vitima bastante comum é o professor que também né&o esta livre
de sofrer essa violéncia. Como se nao bastasse sofrer tamanho desrespeito em alguns
casos € obrigado a suportar discriminagcdo, humilhacdo e ameacas veladas de colegas

insensiveis, invejosos e vingativos.

Adultos e idosos também podem ser vitimas frequentes de bullying e neste

caso o assédio ocorre entre vizinhos e normalmente toma a forma de intimidacdo por
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comportamento inconveniente, tais como barulho excessivo em horarios que perturbam o
sono e os padrdes de vida normais ou ainda fazer queixa as autoridades (tais como a
policia) por incidentes menores ou forjados com o propdsito de fazer com que a vitima

figue tdo desconfortavel que acabe por se mudar da propriedade.

Simultaneamente vitima e agressor ocupam a mesma posi¢ao, ou seja, em
determinados momentos cometem agressdes, porém também sao vitimas de assédio

escolar pela turma ou pela propria familia em alguns casos mais graves os préprios pais.

Vendo tudo isso percebesse que ao sofrer a violéncia do tipo bullying, tanto
criangas como os adultos, sozinhos, ndo tém como se defender. Os espectadores, embora
digam repudiar esse tipo de violéncia e sentirem pena, declaram que nada podem fazer

para defendé-la, com medo de ser a préxima vitima.

Nas universidades ndo sdo raros os casos de mestrandos e doutorandos, no
decorrer de sua pesquisa, serem vitimas de varias formas de pressao psicologica, normais,
como os prazos de entrega dos trabalhos, falta de dinheiro para continuar a pesquisa, falta
de apoio do orientador, familiares, colegas e amigos. E, anormais, como o assédio moral
que pode levar o pesquisador ao travamento de sua producéao intelectual, além de causar

danos a sua existéncia cotidiana.

Existem casos de suicidio de pessoas que nao suportaram tamanha pressao
psicologica. O pior efeito da pressao sofrida nos casos de bullying é a vitima se sentir
condenada a ‘inexisténcia’, ou a ‘invisibilidade’, geralmente levado a cabo por grupo que
combina entre si ignorar um colega, fazer de conta que ele ndo existe, desqualifica-lo na
sua competéncia intelectual, ou rejeitar um pedido seu. Ha casos em que esse tipo de
vitima passa a sofrer tdo baixa auto-estima que nem sequer tem forcas para desabafar
com alguém. No Rio de Janeiro a Abrapia, realizou uma pesquisa com alunos de escolas
de Ensino Fundamental e apresenta dados assustadores, 40,5% dos 5.870 alunos
entrevistados estdo diretamente envolvidos nesse tipo de violéncia, o Bullying como

autores ou vitimas dele.

Em Sao Paulo, cerca de 70% das criancas e adolescentes envolvidos com

bullying sofrem algum tipo de castigo corporal em casa. E o que mostra pesquisa feita com
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239 alunos de ensino fundamental em Sao Carlos pela pesquisadora Lucia Cavalcanti

Williams, da Universidade Federal de Sao Carlos.

O mais

assustador ndo sdo o0s numeros que as pesquisas revelam, mas

sabermos que ha anos esse tipo de violéncia até entdo ndo conhecida como bullying veem

crescendo a numeros assustadores e chegar ao ponto que esta.

1.2 - O AGRESSOR

Parafraseando Ballone GJ, em seu artigo — Maldade da Infancia e

Adolescéncia: Bullying- in. Psigweb, disponivel em WWW.psigweb.med.br, acessado em

18/10/2011 as 9h20

, algumas pesquisas apontam que os autores de bullying vém de

familias pouco estruturadas, com pobre relacionamento afetivo entre seus membros, sao

pouco supervisionados pelos seus pais e vivem em ambientes onde o modo de resolver

problemas é baseado no uso de comportamento.

“As primeiras manifesta¢cées do ser humano déo se na familia, depois da surpresa
da vinda, o acolhimento ocorre na mée, que amamenta, alimenta; no pai que é
participe: Criangas criadas por pessoas que ndo sejam pais também tém habilidade
de desenvolver habilidades e competéncias.” BALLONE (2005) -
www.psiqweb.med.br.

Porém este ndo é um diagnostico definitivo e conclusivo, € ndo podemos

atribuir somente a familia ou a escola deturpadora de valores toda a culpabilidade do

bullying. CHALITA (2008) entende que, os atos de agresséo séo frutos de uma somatoria

de causas externas somadas aos elementos internos, que desencadeiam essas agoes.

“Uma Sociedade em que mendigos, travestis e prostitutas “merecem’ ser
espancados e mortos, pode ser reflexo de uma sociedade que permite que jovens e
criangas qualificados como esquisitos, timidos, feios, diferentes do padrao
estabelecido pelo grupo, que sejam escarnecidos humilhados, excluidos,
atormentados, ameagados, ridicularizados”. CHALITA (2008,p 48).

Ja FANTE acredita que ocorre pela falta da presenca da familia no dia a dia

da crianca e até mesmo pela auséncia de limites, dessa forma, destaca:
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“E oportuno que os pais fagam uma reflexdo profunda sobre as suas proprias
condutas em relagdo aos filhos e sobre o modelo de educagdo familiar,
predominante em casa, que vem sendo aplicado. Nem sempre 0s pais se dao conta
de que certos comportamentos que o filho manifesta sdo aprendidos em casa,
como resultado do tipo de interagdo entre os familiares que é percebida por ele;
muito menos procuram checar e refletir se o que o filho esta realmente aprendendo
tem relacdo com aquilo que “eles pensam” que esta sendo ensinado”
FANTE(2005,p 76).

O agressor pode manter um pequeno grupo em torno de si, no qual atuam
como auxiliares em suas agressdes. Os alunos identificados como seguidores raramente
tomam as iniciativas das agressdes. Fazem isto pelo mero prazer de pertencer ao grupo

dominante.

De acordo com NETO (2011), em sua obra Bullying- saber identificar e como
prevenir, paginas 47 a 51, o praticante de bullying possui caracteristicas que possibilitam o
seu reconhecimento, sendo tipicamente popular, utilizando-se de comportamentos
antissociais, sendo agressivo com adultos, auto confiantes, impulsivos, sentem satisfagao

na dominacao e insatisfeitos com a escola e a familia.

Outras caracteristicas que o autor identificou em sua obra, sdo a tendéncia a
comportamentos de risco como o uso de tabaco, alcool ou drogas, além do porte de

armas.

Nesse sentido podemos perceber que os agressores sao extremamente

centrados em si préprios, dotados de uma auto estima extrema.

De acordo com OLIVEIRA (2010) publicado em http://educando-para-

paz.blogspot.com, acessado em 23/11/2011 as 13h, é também caracteristica do agressor:

“o poder relativo sobre o outro e status perante o seu grupo. Sentem-se poderosos
com a possibilidade de intimidar o outro. Em geral s&o criangas que n§o conhecem
os limites do respeito, educados com permissividade excessiva, ou, vitimas de
maus tratos fisicos ou emocionais, por parte dos pais”.

Dessa forma podemos notar que o agressor nao esta habituado a perceber e
respeitar o limite alheio e parece-nos que esse comportamento advém de uma educacéao
familiar desregrada do respeito mutuo.
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NETO (2011, p.49) explica que “O fato de um aluno ser identificado como
alvo do bullying, ndo se descarta a possibilidade de o mesmo ser também autor de

agressodes”.

Assim, pareceu-nos plausivel acreditar que existe uma linha ténue entre ser
agressor e ser agredido, pois esse alvo, em determinado momento passa a ser reprodutor

de um comportamento do qual foi submetido.

Nesse sentido, parafraseando Neto (2011, p.50) “Diferenciam-se dos
agressores comuns por serem figuras impopulares, e constantemente rejeitadas pela
turma. Os alvos-autores tém como razdes provaveis causas psicologicas, e podem

apresentar disturbios psiquiatricos”.

Percebe-se que o maior engano de nossa sociedade esta em acreditar que
basta ser crianga para ser uma pessoa boazinha, segundo a legislagao brasileira considera
como crianga a pessoa com idade entre zero e doze anos, e passivel apenas da aplicacao
de medidas protetoras quando cometem infracdo (delinquéncia) ou se encontram em
situacao de risco, de acordo com o art. 101 da Lei n. 8069/90, que é o Estatuto da Criancga

e do Adolescente.

A crianga, autora do bullying, tem dificuldades em solucionar problemas de
relacionamentos e podemos perceber que tém dificuldades relacionadas a socializagao.
Nesse caso ndao se importam com o sentimento alheio. Buscam agredir sobre qualquer
assunto, como por exemplo, o caso do video postado no site youtube onde um dos irmaos
pisa nas formigas para deixar seu irmao angustiado. Esse video foi postado no site ha
cerca de sete meses e pode ser visitado através do enderego

http://www.youtube.com/watch , ultimo acesso em 23/11/2011 as 13h20.

Com relagdo a autoria do bullying, em pesquisa realizada pela ABRAPIA,
foram identificados que os autores podem se subdividir em grupos de “Autores passivos ou

seguidores” e “Autores/alvos”.

No primeiro caso percebe-se que o0s autores passivos ou seguidores estao

diretamente relacionados a violéncias, no entanto eles a estimulam e participam das

intimida¢des, mas normalmente ndo tomam a iniciativa. De acordo com NETO(2011,p.48):
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“Os autores passivos ou seguidores sdo induzidos pelos autores tipicos a buscarem
um alvo para si; submetem-se ao dominio dos autores tipicos para preservar a sua
segurangca e participam de forma estratégica para isentarem-se de
responsabilidades”

Nesse contexto, pode-se averiguar que esses autores passivos permanecem

escondidos atras de outros que desenvolvem a agresséo.

Com relagdo aos autores/alvos, de acordo com NETO (2011) esses ora
sofrem o bullying ora praticam a agressédo. Representam 20% dos autores de bullying.
Nesse caso, 0 agressor reproduz uma violéncia que ja foi aplicada a si como forma de

superagao.

De acordo com NETO (2011) a diferenga estabelecida entre o autor tipico, o
autor passivo e o autor alvo, esta contida na personalidade de cada um, ou seja, o autor
tipico € uma figura popular e importante, o autor passivo ou seguidor deseja ser essa figura

popular e o autor alvo usa a agressao como forma de vinganca.

A pesquisa realizada pela ABRAPIA mostra que 29% dos autores cometem
as agressodes por brincadeira sem se darem conta dos danos emocionais que causam nas
vitimas. As brincadeiras na infancia sdo comuns e devem fazer parte das nossas vidas,
mas o limite entre essas brincadeiras e o bullying é ténue. Muitas das vezes o costume da
chacota se torna um habito desastroso. N&o se trata de pequenas brincadeiras proprias da

infancia, mas de casos de violéncia, em muitos casos de forma violenta contra as vitimas.

1.3- Testemunhas e observadores

As testemunhas e observadores do bullying representam o grupo maior desse
contexto. Embora ndo produzam a agressdo estdo sempre presentes quando elas
acontecem desempenhando papéis de defensores, seguidores ou passivos. De alguma

forma, garantem que o espetaculo aconteca, pois € o publico da dramatizacao.

“Quando o bullying ocorre na escola, admite-se que em 85% dos casos os adultos
néo estejam presentes. Isso significa que quem assiste a esses atos de violéncia
sdo os proprios estudantes. Decorre disso uma gama de reag¢des individuais e
coletivas que, em parte, contribui de forma significativa para a contaminagdo social
e aumenta a capacidade de disseminagéo do bullying.” NETO (2011,p.55).
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Pode-se perceber que embora seja parte do problema, também podem ser
enxergados como parte da solugdo uma vez que a vitima do bullying raramente leva o seu
problema para casa ou para o professor, e acaba por dividir suas angustias com os amigos
mais préximos. De acordo com NETO (2011), raramente um observador apoia o agressor
e possivelmente sdo figuras de suma importancia no combate ao bullying desde que

recebam a orientagcdo adequada.

2- Familia.

Nota-se que esta contido no conhecimento popular e comum que a escola
seja a unica responsavel pela pratica do bullying, como se o problema estivesse
exclusivamente ligado a ela. Porém, enquanto instituicdo social, ela € um reflexo da
sociedade e, consecutivamente da familia que pertence a esta sociedade. Dessa forma
entende-se que a escola e a familia juntas, e conforme estabelece a Lei de Diretrizes e

Bases sao responsaveis pela formacgao integral da crianga.

Perceber na familia atual os seus desajustes nao pode servir como desculpa
para a falta de cuidados com a atencéo a ser dispensada a crianga ou ao adolescente em
fase escolar. Nesse contexto GOMES (2001), em seu artigo “A parceria familia-escola em
prol das agdes contra o bullying”, divulgado no site www.webartigos.com/articies/60920 em
25/10/2011 as 15h:

“Compreender que a familia passa por uma série de reestruturagées é fundamental
na problematica sobre o bullying. Este fenbmeno apesar de acontecer em
diferentes espagos onde ha relacionamentos sociais, se fez sentir prioritariamente
nas escolas. A importancia delegada a familia se fez sentir prioritariamente nas
escolas pelo esgotamento de argumentos, combinados e nao cumpridos pelos
educandos, haja vista as constantes recaidas das criangas as velhas praticas de
agressoes e enfrentamentos na escola.” GOMES(2011).

Entende-se que a presenga da familia é importante para o desenvolvimento
da crianga e para sua participacdo na socializagdo, sendo a primeira instancia nesse
processo uma vez que é em seu seio que se a crianga encontra 0 apoio necessario para a

sobrevivéncia. Na sua auséncia faltam valores morais e éticos.
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Conforme GOMES (2011) aponta em seu artigo acima ja citado que

“ainda que se defenda um unico padrdo de organizacdo familiar, ndo se pode

deixar de reconhecer que a auséncia de referencial dilui valores, ora repressivos,

ora moralizantes apresentando um excesso de permissividade e individualismol...]”

Ao estudar a historia do desenvolvimento da familia MOURA (2004) APUD

GOMES (2011), verificou que as questdes preestabelecidas por ela, como o casamento, o
trabalho, a sexualidade e o amor, transformaram-se em projetos individuais, ndo havendo

mais a preocupacao com o todo, mas sim com o fator unico do individuo.

Nessa ideologia, percebe-se que sido detectadas algumas falhas nessa
educacéao advinda de bercgo, pois cabe a familia a insercdo de alguns valores necessarios

para a convivéncia no meio social.

Parafraseando GOMES (2011) em seu artigo “A parceria familia-escola em
prol das ag¢des contra o bullying”, a escola sozinha n&o da conta de resolver questées do

ambito familiar fazendo-se necessario o resgate da fung¢ao socializadora da familia.

Nesse sentido, podemos entender que cabe a ela a responsabilidade do
ensinamento da solidariedade, da ética e do altruismo que devem iniciar desde o

nascimento da crianga e se estender para o circulo social e escolar.

Para GOMES (2011) o bullying ndo tem uma evidéncia maior nas camadas
sociais de menor poder aquisitivo, mas aparece em todos os lugares, independente da
classe, o que reafirma uma consequéncia de valores sociais. Percebe-se nessa afirmacao
que, independentemente do nivel social que o individuo se encontre, a falha da familia esta

em nao formar um cidadao equilibrado e critico.

NETO (2011) defende que a familia tem um papel fundamental para combater
e prevenir essa violéncia. Num trecho de seu livro, ele exemplifica o dialogo entre pai e

filho, onde o pai estimula que o filho revide as agressodes recebidas pelo filho.

“Diz o filho:_ Pai, o garoto da minha sala me bate todos os dias. Aconselha o pai:
__E vocé deixa? Bate nele também! Evidente que o filho ndo seguiu as orientagbes,
pois ndo queria brigar, o agressor era mais forte e nenhum colega tentou ajuda-lo.
No dia seguinte: _Pai, o garoto me bateu de novo. Falando alto e demonstrando
irritagdo, o pai responde: Porra! Se vocé me disser de novo que continua
apanhando na escola, quem vai te encher de porrada sou eu. Filho meu tem que
ser macho! NETO (2011,p. 87).
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Percebe-se, nessa fala, que o filho busca de seu pai uma solugcdo para
resolver o seu problema. Demonstra a confianga que ele pde nos bragos de seu pai, que
por tentar ensinar uma valentia excessiva nao percebe o quanto o filho esta temeroso e

sem condi¢oes de adotar uma posigao de defesa, principalmente de forma agressiva.

Nota-se a importancia da familia em estar ciente de que seus filhos hesitam
em envolvé-los por causa do medo e da vergonha que sentem, e um comentario critico

pode empurra-los ainda mais para dentro desse sofrimento.

NETO (2011, p.88) apresenta, em poucas palavras, alguns itens que podem

ajudar um pai a perceber se seu filho é vitima de bullying:

“O mais importante é manter uma relagdo aberta e franca. Demonstrar interesse
pela escola, ouvindo histérias ou comentarios e sondando sobre as relagbes de
amizade de seus filhos, pode ajudar a identificar situacbes que envolvam o bullying.
E essencial estabelecer sempre um relacionamento muito préximo e um bom canal
de comunicagdo. Saber ouvir e ndo interromper enquanto falam, faz com que os
filhos se sintam a vontade para expor situagbes de risco. Ficar atento para o
surgimento de possiveis sinais de que o filho possa ser alvo de bullying é um dos
primeiros passos para detectar qualquer problema.” NETO (2011, p.88)

Se por um lado a familia é o alicerce mais importante para o estudante, do
outro se entende que ela também deva ser a que indicara o caminho correto para trilhar a
construgcao de uma sociedade justa e harmoniosa. No entanto, percebe-se que a violéncia
esta diretamente ligada as caracteristicas de tratamento de cada familia, ou seja, se um
pai ensina a valentia extrema ao seu filho, ele assim tentara fazer. Nesse exemplo que se
segue, pode-se perceber essa afirmacdo. Trata-se de outro texto retirado da obra de

NETO (2011) sendo um depoimento recebido pelo autor sobre um acontecimento real:

“Em uma reunido com pais de uma escola, discutia-se a agressividade de um
menino com alguns de seus colegas de turma e as possiveis solugbes que
poderiam ser adotadas para impedir que novas agressées ocorressem. De repente,
levanta-se no fundo da sala um senhor identificando-se como pai do estudante em
questdo e, com a voz imponente e corpo rigido, afirma em alto e bom som: _ O meu
filho é um lider nato, enquanto os de vocés nao passam de um bando de babacas;
portanto, ndo é ele que deve mudar de comportamento.” NETO (2011,p.91)

Cabe lembrar que muitas vezes o autor da violéncia ja foi vitima dela e por

isso, simplesmente a provoca como parte de uma reafirmacao pessoal.
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Dados os exemplos acima, nota-se que é de suma importancia que a familia
busque o esfor¢o para evitar superproteger, supervalorizar ou negligenciar seus filhos uma

vez que cabe a familia capacitar seus filhos para viverem em sociedade.

E importante encontrar um tempo para a convivéncia saudavel,
especialmente com os filhos, mantendo um dialogo constante. Procurar conhecer o mundo
deles e deixa-los que conhegam o seu. E essencial que os filhos encontrem em casa um
ambiente de amor e aceitacao, favoravel a que se expressem, tanto sobre seus triunfos e
suas conquistas como sobre seus fracassos e suas dificuldades, nos relacionamentos, nos

estudos ou em relagdo a si mesmo.

No ambiente familiar sélido a crianga deve criar relacionamentos significativos
e duradouros sendo capaz de desenvolver atitudes e valores humanos, sabendo respeitar
e aceitar as diferencas de cada individuo, assim a crianga aprendera a lidar com seus
proprios sentimentos e emocgdes, suprindo suas necessidades de amor e valorizagéao,
valores que ajudarédo no desenvolvimento de habilidades de autodefesa e autoafirmagéo e

combatendo diretamente o Bullying.

“Quando a familia abre mao desse aprendizado abre também espago para a
violéncia, para as atitudes que enfraquecem e isolam atras de grades, muralhas e
guaritas. A violéncia que invade ou nasce no espaco familiar se expande para todos
0s outros seguimentos da sociedade como uma teia de relagbes destrutivas que se
reproduz e contamina os ambientes e as pessoas.” (CHALITA 2008 p.168)

Diante dessa pesquisa, até o presente momento n&o encontramos uma
cartilha de educacao ou ha receita eficaz de como educar filhos, pois cada familia € um
mundo particular com caracteristicas peculiares. Mas, apesar dessa constatacédo, nao se
pode cruzar os bragos e deixar que as coisas acontegam, sem que o0s educadores,
primeiros responsaveis pela educacdo e orientacdo dos filhos e alunos fagam algo a

respeito.

De acordo com CHALITA (2008, 163):

“a educacdo pela e para a afetividade ja é um bom comeco [...] O exercicio do
afeto entre os membros de uma familia é pratica primeira de toda educagao
estruturada, que tem no dialogo a base da relagdo interpessoall...Ja verdade e a
confianga sdo indispensaveis nessa relagdo entre pais e filhos|...Jos pais precisam
evitar atitudes de autoprotecdo ou de descaso referente aos filhos. A atengdo em
dose certa é imprescindivel para a formagdo do ser humano, os valores sado um dos
tracos mais importantes do aprendizado familiar’
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3 - Escola.

Embora o bullying acontega em diversas esferas sociais € em muitos lugares
diferentes (exemplo disso é o cyberbullying), a escola € o principal palco dessa violéncia,
haja vista a faixa etaria das pessoas que por ali passam no periodo do ensino fundamental,

periodo esse de maior incidéncia da agressao.

“Infelizmente estamos vivendo uma época em que a violéncia se torna cada vez
mais presente em todas as instituicbes escolares. A violéncia escolar nas ultimas
décadas adquiriu crescente dimensdo em todas as sociedades, o que a torna
questao preocupante devido a grande incidéncia de sua manifestagdo em todos os
niveis de escolaridade”. (FANTE, 2005 p.20)

Estudos realizados pela ABRAPIA demonstram que o comportamento
agressivo entre estudantes € um problema universal, tradicionalmente admitido como
natural e frequentemente ignorado ou n&o valorizado pelos adultos, porém, o bullying entre
estudantes, é definido como um ato agressivo intencional e repetido, provocado por um ou
mais estudantes contra outro, causando dor e angustia, executado dentro de uma relagao
desigual de poder, seja por idade, desenvolvimento fisico ou relagdes com o grupo. Nesse
mesmo estudo o lugar com maior ocorréncia da agressao é a sala de aula, ou seja, dentro

das dependéncias da escola.

Importante nesse ponto se faz a descricdo das ocorréncias motivadas pelo

bullying registradas em escolas, sendo elas:
1977 — West Paducah, Kentucky, USA — 3 mortos e 5 feridos — autor 14 anos.
1998 — Jonesboro, Arkansas, USA — 5 mortos — autores 11 e 13 anos.
1998 — Springfield, Oregon, USA — 2 mortos — autor 17 anos.

1999 — Escola Columbine, Littleton, Colorado, USA — 13 mortos e dezenas de

feridos - autores de 17 e 18 anos. Os mesmos suicidaram-se em seguida.

1999 — Taber, Canada — 1 morto — autor 14 anos.
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2003 — Taiuva, Sao Paulo — Brasil — 8 feridos — autor 18 anos. Suicidou-se.

2004 — Remanso, Bahia, Brasil — 2 mortos e 3 feridos — autor 17 anos. Tentativa de

suicidio.
2004 — Carmen de Patagones, Argentina — 4 mortos e 5 feridos — autor 15 anos.

2007 — Universidade Virgina Tech, Virginia, USA. 32 mortos — autor 19 anos.

Suicidou-se em seguida.

2011 — Realengo, Rio de Janeiro, Brasil — 13 mortos - autor de 23 anos suicidou- se

em seguida.

Os dados acima foram retirados de noticiarios e jornais de grande circulagao,
a cerca de violéncias ocorridas no periodo entre 1970 e 2011, conforme Neto (2011,p.20)
periodo em que o bullying, ou a violéncia nas escolas, tem ganhado espago em

sociedades do mundo inteiro.

Os dados emitidos pelo Centro Multidisciplinar de Estudos e Orientacdo sobre
o bullying escolar —- CEMEOBES — que acompanha o fendmeno em 8 cidades brasileiras,
estima que a violéncia é sofrida por aproximadamente 45% das criangas entrevistadas e
estudantes do ensino fundamental.Esses dados foram retirados da pesquisa ao site
www.bullying.pro.br visitado em 23/10/2011 as 9h20.

Outra pesquisa realizada por Cleo Fante, nos anos de 2002 e 2003,

desenvolvida em oito escolas das redes publicas e privadas de Sao José do Rio Preto,
aponta que 49% dos estudantes pesquisados possuem relagdo com o bullying, estando
divididos em 22% de vitimas, 15% de agressores e 12% vitimas/agressores, ou seja,
aqueles que sao vitimas em uma situagao e reproduzem a agresséo com outros alunos. O
resultado dessa pesquisa aparece em sua obra Fendémeno Bullying — Como prevenir a
violéncia nas escolas e educar para a paz.

A partir dessas pesquisas, percebe-se que o bullying é um problema presente
tanto em escolas publicas quanto em escolas privadas, sem grandes diferengas quanto a
frequéncia.

A diferenga entre o estabelecimento (privado ou publico) é bem definida por

Neto (2011) que percebe que na escola publica ha a discriminagdo dos uniformes mais

Patricia Borges Barros Branchini


http://www.bullying.pro.br/

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

velhos, ténis furados, mochilas rasgadas, atos de discriminacdo de ragca e criticas
atribuidas ao tipo fisico (cabelo mal cortado, espinhas na face). Com relagdo a escola
privada os motivos advém de as pecgas de vestuario serem de grifes famosas, a qualidade
e marca do material escolar, modelo e ano do veiculo dos pais, locais de moradia.

Conforme depoimento de uma adolescente citado por Neto (2011):

“Estou cursando o ensino médio no periodo da manha, em uma escola da zona
norte. Hoje meu pai foi me buscar com o carro dele, um Gurgel. Assim que fui em
dire¢do ao carro e abri a porta, vi e ouvi olhares de desprezo, risos e gritos
escandalosos vindo de pessoas que nem me conheciam, que foram dirigidos a
mim. Me senti muito ofendida e magoada pelo comportamento de meus colegas”
NETO (2011, p. 81)

A violéncia no ambito escolar vai além do que professores e diretores possam
intervir. Percebe-se que em geral as noticias sobre o fato sdo de carater fisico, porém o
bullying também tem relagcdo com o carater emocional e se torna pouco acessivel para a
familia e o corpo docente. Trata-se de uma agressao passiva e muitas vezes insignificante

para quem as percebe.

‘o entendimento do corpo docente sobre a efetividade das medidas por ele tomadas
nao corresponde, necessariamente, as expectativas do alvo e das testemunhas
quanto a resolugdo do problema e muito menos a percepg¢do dos autores de que
tenham sido advertidos pela inadequagédo de seus atos” NETO (2011,p.83)

Nota-se que o bullying exerce um impacto sobre a experiéncia escolar do
aluno no nivel de adaptagdo e vinculo, prejudicando o interesse pela aprendizagem,
comprometendo a socializagao, e gerando (ou aumentando) o sentimento de ansiedade e
medo.

O despreparo dos professores ocorre porque, tradicionalmente, nos cursos de
formagao académica e nos cursos de capacitagdo, sdo treinados com técnicas que
unicamente os habilitam para o ensino de suas disciplinas, ndo sendo valorizada e
necessidade de lidarem com o afeto e muito menos com os conflitos e com o0s
sentimentos dos alunos. (FANTE 2005 p.68).

As praticas de violéncia, discriminacdo e preconceito, vivenciadas pelos
alunos no cotidiano escolar, tém se apresentado como um grande desafio para os
professores, equipe gestora e toda comunidade escolar. Essas praticas, muitas vezes,
podem causar dificuldades na aprendizagem e causar traumas ao longo da vida, a

prevencao comecga pelo conhecimento.
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Nota-se a importancia que as escolas reconhegam a existéncia do bullying e,
sobretudo, estejam conscientes de seus prejuizos para a personalidade e o
desenvolvimento social, educacional e cognitivo de seus alunos.

Observa-se que ha muitos profissionais da educacédo que nao sabe distinguir
entre condutas de bullying ou outros tipos de violéncia, por ndo terem um preparo para
identificar e desenvolver estratégias pedagodgicas para enfrentar os problemas no ambiente
escolar.

No relatorio da UNESCO disponivel em site oficial
WWW.uhbrz@unesco.org.br em 23/11/11 as 23h30, do exercicio de 2002, organizado por

Miriam Abromovay e entitulado “Escola e Violéncia”, esta autora entende que a violéncia

no cotidiano das escolas:

“se reflete nas representagbes que os alunos fazem sobre a escola. Muitas vezes
eles apresentam significados contraditérios e distintos sobre seu papel. Por um
lado, a escola é vista como um lugar para a aprendizagem, como caminho para
uma insergdo positiva no mercado de trabalho e na sociedade, por outro, muitos
alunos consideram a escola como um local de exclusdo social, onde s&o
reproduzidas situagbes de violéncia e discriminagdo (fisica, moral e simbdlica).
Apesar disso, grande parte dos jovens apresenta uma visao positiva sobre a escola,
o estudo e o ensino.”

Apresentar uma visao positiva sobre a escola indica que o aluno percebe que
ali € um bom espacgo para seu desenvolvimento. Nesse sentido nota-se que se trata de um

local onde o aluno se reconhece como participante do contexto social.

Conforme cita NETO (2011), um dos criadores da Abrapia, no ambiente
escolar convivem pessoas que naturalmente interagem gerando conflitos que podem e
devem, ali mesmo, ser sanados, percebemos que as situagdes resolvidas no momento da

ocorréncia, geram menos angustias.

Para FANTE (2005), a conscientizagdo e a aceitagdo de que o bullying
ocorre com maior ou menor incidéncia, em todas as escolas do mundo, independente
caracteristicas “culturais, econémicas e sociais dos alunos”, sdo fatores decisivos para
iniciativas no combate a violéncia no contexto escolar. Para desenvolver estratégias de
intervencdo e prevencao ao bullying em uma escola, é necessario que a comunidade
escolar esteja consciente da existéncia do mesmo, sobretudo, das consequéncias

relacionadas aos envolvidos, a esse tipo de comportamento.
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Desta forma, percebe-se que € primordial sensibilizar e envolver toda a

comunidade escolar na luta pela redu¢ado do comportamento bullying.

FINALIZANDO

E importante citar que os problemas iniciados na escola podem prosseguir
em universidade, uma vez que o agressor, se ndo for dominado e ensinado em fase

apropriada, tende a levar consigo esse comportamento a maturidade.

Exemplos classicos disso sao os trotes aplicados nas faculdades e nos
campos militares, onde os mais velhos na instituicdo se sobrepéem aos que acabam de

chegar.

Essa relacdo desigual de poder acontece também dentro de casa, entre
membros da mesma familia, podendo ser entre irmaos, criangas e enteados, pais e filhos,

cuidadores e criancas ou idosos.

Esses fatos sdo rotineiramente anunciados em programas de TV de
jornalismo sensacionalista, no entanto, s&do de tanta gravidade quanto outros casos de

violéncia.

Num ambiente propicio a agressao é se ouvir comum histérias onde criangas
tocam fogo no rabo do gato, atiram pedras nas janelas dos vizinhos, sdo egoistas ao
extremo, querem tudo para elas proprias, judiam dos mais fracos, insultam, menosprezam,
ridicularizam desrespeitam os mais velhos, pais, professores, intimidam, empurram,
picham, batem, dao socos, pontapés, beliscbes, puxam os cabelos, envolvem-se em

discussdes e desentendimentos e com tudo isso participam diretamente do bullying.

Ainda na infancia quando chegam as escolas, essas atitudes vistas
anteriormente como inocentes, ou sem dar a devida atencdo para lapidar essas reacgoes,
essas criangas tornam-se agressores que mais tarde serdo pessoas antipaticas,

arrogantes e desagradaveis.

Alguns trabalhos sugerem que essas pessoas vém de familias pouco

estruturadas, com pobre relacionamento afetivo, sdo deficientemente supervisionados
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pelos pais e vivem em ambientes onde os modelos para solucionar problemas recomenda
0 uso de comportamento agressivo ou explosivo. Outros fatores que podem influenciar sdo

disturbios comportamentais, como hiperatividade, dificuldade de atengao entre outros.

Compreendemos, igualmente, que o bullying ndo é pertencente a um
determinado grupo social, porém pode-se perceber que se torna mais agressivo em grupos
de menor poder aquisitivo. Nao ha respostas diretas para esse entendimento, porém,
acreditamos que esteja relacionado a falta do desenvolvimento educacional desenvolvido

dentro dos lares no que tange a valores morais e éticos.

Concordamos com os estudos de Neto (2011), com relagdo ao cyberbulling,
que existem trés fatores facilitadores que transformam o computador em uma arma

propulsora da agresséo digital, sendo:

1- Os programas de introdugdo dos computadores nas escolas publicas,
desenvolvendo nos alunos o conhecimento necessario para o manuseio da
maquina e 0 acesso a Internet.

2- A era digital e o avango da tecnologia no desenvolvimento de programas que
interligam computadores e telefonia celular, bem como sua composicdo de
cameras e filmadoras.

3- A ampliagéo e facilidade de acesso a redes sociais, inclusive a menores de idade,
pois ndo ha um programa que identifique a pessoa que estda manuseando o
equipamento, onde o menor de idade burla os dados a serem inseridos durante o

acesso.

Esse tipo de bullying € muito utilizado pelas criangas uma vez que degradam

a imagem da vitima em rede social sem precisar ter contato direto com ela.

Em geral, pode-se perceber que a agressao inicia na escola e prossegue na

Internet através das redes sociais.

Os reflexos do bullying na escola sédo de grande importadncia pois nao ha

quem se beneficie com essa pratica.
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Para o aluno que é vitima do bullying pode ser devastador pois além das
consequéncias fisicas, gera deéficit de concentragdo, queda no rendimento escola,

desinteresse e evasao.

Porém os aspectos psicoldgicos sdo os mais agravantes, pois além da queda
da autoestima, pode haver a diminuigdo da resisténcia imunologica, a depressao e, em

alguns casos levar ao suicidio.

Quanto ao agressor, o reflexo escolar do bullying esta caracterizado na sua
insatisfacdo constante, distanciando-se do objetivo escolar e valorizando condutas de

violéncia e de insubordinacao.

Os observadores, embora num grau menor, também sofrem com o reflexo
escolar uma vez que sentem ansiedade e medo de se tornarem as proximas vitimas. Esse
grau de ansiedade também os afasta de atingir os objetivos especificos de cada disciplina

escolar.

E importante que a familia do agressor ou do agredido tenha a percepcéo e a

intervengao necessarias para que o problema seja minado por completo.

A participacao ativa da familia é prevista pela Lei de Diretrizes e Bases, no entanto isso ndo deve
refletir-se apenas no que tange ao aproveitamento escolar, mas, sobretudo na educagéao familiar,
ou seja, no desenvolvimento de valores éticos, morais e sociais

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOVAY, Mirian — Escola e Violéncia — Unesco — Brasilia, 2002.

CHALITA, Gabriel. Pedagogia da Amizade. O sofrimento das vitimas e dos agressores. 12.
Edi¢cdo. Sao Paulo, 2008.

Patricia Borges Barros Branchini



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

FANTE, Cleo . Fendbmeno Bullying — Como prevenir a violéncia nas escolas e educar para

a paz. Sao Paulo, 2005.

GONLVES, Luiz Alberto Oliveira e SPOSITO. Cadernos de Pesquisa, n. 115, margo/ 2002
— Iniciativas Publicas de redugdo de violéncia escolar no Brasil., Marilia Pontes, site
http://www.scielo.br/pdf//cp/n115/a04n115.pdf acessado em 07/10/2011 as 10h15.

NETO, Aramis Antonio Lopes. Artigo- Bullying , comportamento agressivo entre

estudantes. Jornal de Pediatria de Sao Paulo, 2005.

, Aramis Antonio Lopes. Bullying- Saiba identificar e como prevenir. Sdo Paulo, 2011.

OLIVEIRA, Anita Faccioni Jaquetto. O professor diante do bullying: como prevenir e educar
para a paz? Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia —

Faculdade Anhanguera de Sumaré, Anhanguera Educacional S.A., Sumaré, 2010.

SANTOS, Miguel Angelo Nascimento. O impacto do bullying na escola. Trabalho de

Concluséao de Curso apresentado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul em 2010.

Revista FACEVV | Vila Velha | Numero 4 | Jan./Jun. 2010 | p. 119-135 — Artigo O
fendmeno bullying no ambiente escola, escrito por Leticia Gabriela Ramos Leao Faculdade

Cenecista de Vila Velha.

http://WWW.educando-para-paz.blogspot.com — acessado em 23/11/2011 as 13h.

http://www.cfpa.pt/phpwebquest/webquest/soporte tabbed w.php?id actividad=3242&id p

agina=1 acessado em 07/10/11 as 20h30.

http://www.acmedia.pt/documentacao/bullying2.pdf acessado em 07/10/11 as 22h53.

http://www.facevv.edu.br/Revista/04/0%20FEN%C3%94MENO%20BULLYING%20N0O%?2
OAMBIENTE%20ESCOLAR%20-%20leticia%20gabriela.pdf acessado em 08/10/2011 as
11h20.

Patricia Borges Barros Branchini


http://www.scielo.br/pdf/cp/n115/a04n115.pdf%20acessado%20em%2008/10/2011
http://www.cfpa.pt/phpwebquest/webquest/soporte_tabbed_w.php?id_actividad=3242&id_pagina=1
http://www.cfpa.pt/phpwebquest/webquest/soporte_tabbed_w.php?id_actividad=3242&id_pagina=1
http://www.acmedia.pt/documentacao/bullying2.pdf%20acessado%20em%2007/10/11
http://www.facevv.edu.br/Revista/04/O%20FEN%C3%94MENO%20BULLYING%20NO%20AMBIENTE%20ESCOLAR%20-%20leticia%20gabriela.pdf
http://www.facevv.edu.br/Revista/04/O%20FEN%C3%94MENO%20BULLYING%20NO%20AMBIENTE%20ESCOLAR%20-%20leticia%20gabriela.pdf

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

http://www.whbrz@unesco.org.br acessado em 07/10/11 as 23h.

http://www.bullying.pro.br acessado em 23/10/11 as 9h20.

http://www.youtube.com/watch em 23/11/11 as 13h20.

http://WWW.educando-para-paz.blogspot.com em 23/11/11 as 13h.

http://www.psigweb.med.br acessado e 18/10/11 as 9h20.

http://www.pt.scribd.com/doc/55626603/bullying-nas-escolas-brasileiras-dados acessado
em 07/10/11 as 13h.

http://www.rieoli.org acessado em 04/11/11 as 23h55.

http://www.bullying-ciaatoresdemar.blogspot.com acessado em 12/11/11 as 19h20.

Patricia Borges Barros Branchini


http://www.whbrz@unesco.org.br
http://www.bullying.pro.br/
http://www.youtube.com/watch
http://www.educando-para-paz.blogspot.com/
http://www.psiqweb.med.br/
http://www.pt.scribd.com/doc/55626603/bullying-nas-escolas-brasileiras-dados
http://www.rieoli.org/
http://www.bullying-ciaatoresdemar.blogspot.com/

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

A ECOPEDAGOGIA E A CULTURA DA SUSTENTABILIDADE

Zélia Maria de Souza Santos

Resumo

O presente trabalho visa ser um desafio a reflexdo sobre os grandes problemas que
estdo defronte aos seres humanos na atualidade. Essas reflexdes, sobretudo, abrange o

carater antropoldgico e ético.

Antropoldgico, porque se trata de promover uma nova concepgao de homem que,
inserido no Cosmos, se questione sobre o sentido da vida, que, por sua vez, nao esta
separado do sentido do Planeta; ético, porque os novos principios reguladores da
atividade humana terdo de se basear num novo paradigma que tenha a Terra como
fundamento e centro. A mudanca de paradigma tera, por certo, implicagdes na
Educacdo. A Pedagogia da Terra, ou Ecopedagogia, entendida como movimento
pedagogico, como abordagem curricular e como movimento social e politico, representa
um projeto alternativo global que tem por finalidades, por um lado, promover a
aprendizagem do sentido das coisas a partir da vida quotidiana e, por outro, a promogao
de um novo modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico. A educagao
para a cidadania planetaria implica uma revisdo dos nossos curriculos, uma reorientacao
de nossa visao de mundo da educacado como espaco de inser¢ao do individuo ndo numa
comunidade local, mas numa comunidade que é local e global ao mesmo tempo. Uma
cidadania planetaria €, por esséncia, uma cidadania integral, portanto, uma cidadania

ativa e plena, o que implica, também, a existéncia de uma democracia planetaria.
Palavras-chave: pedagogia, ecologia, sustentabilidade.

1. Introducgao

“A consciéncia ecoldgica levanta-nos um problema duma profundidade e duma
vastiddo extraordinarias. Temos de defrontar ao mesmo tempo o problema da Vida
no planeta Terra, o problema da sociedade moderna e o problema do destino do
Homem. Isto obriga-nos a repor em questédo a propria orientagdo da civilizagdo
ocidental. Na aurora do terceiro milénio, é preciso compreender que revolucionar,
desenvolver, inventar, sobreviver, viver, morrer, anda tudo inseparavelmente ligado”
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Edgar Morin, apud Anténio LAGO, 1984, p. 6.
“Da minha aldeia vejo quanto da terra se pode ver no Universo...
Por isso a minha aldeia é tdo grande como outra terra qualquer.
Porque eu sou do tamanho do que vejo e ndo do tamanho da minha altura...”

Fernando Pessoa

As reflexbes a seguir sdo os primeiros resultados dos estudos, em diversas partes do
mundo, sobre os novos paradigmas em educagao. Ao colocar essas primeiras ideias em
debate, que objetiva compreender melhor o papel de educagdo na constru¢do de um
desenvolvimento com justica social - centrado nas necessidades humanas e nao no

capital - e que, a0 mesmo o tempo, ndo agrida o meio ambiente.

O objetivo desta introdugcdo nao é defender uma tese, mas sim colocar um tema em
discussdo. Para isso foram recolhidos alguns elementos de experiéncias e reflexdes,

baseados, principalmente nos textos de Francisco Gutiérrez.

2. Educacao e sustentabilidade

Para compreendermos o que € ecopedagogia necessitamos primeiramente assimilar o

que é a pedagogia e o0 que € a sustentabilidade.

Figura 1 — Conceito do que podemos entender por sustentabilidade

Fonte:www.universo.edu.br

Zélia Maria de Souza Santos


http://www.universo.edu.br/portal/niteroi/seminario-de-cultura-e-sustentabilidade-na-universoniteroi/

Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

Os escritores Francisco Gutiérrez e Daniel Prieto em seus livros, acerca da “mediagéo
pedagogica” (1994 e 1994a), os autores esclarecem pedagogia como o trabalho de acesso
a aprendizagem através de elementos necessarios ao processo educativo no cotidiano das
pessoas. Para ambos, o dia a dia € o lugar do sentido da pedagogia, pois a condi¢cao
humana passa inevitavelmente por ela. Os meios de comunicacao eletrénico, ndo invalida
esse lugar, pois “a revolugdo eletrénica cria um espago acustico capaz de globalizar os
acontecimentos cotidianos” (GUTIERREZ, 1996:12) tornando o local global e o global local.
Em Organizagdes Nao- Governamentais (ONGs) sdo chamadas de “glocal”’. O cotidiano e a
histéria unem-se a um todo. A cidadania ambiental local torna-se também cidadania
planetaria, porém “ndo podemos falar em cidadania planetaria excluindo a dimensao social
do desenvolvimento sustentavel” (GUTIERREZ, 1996:13). Essa ressalva de Gutiérrez é de
suma importancia, pois € preciso distinguir um ecologismo elitista e idealista, de um
ecologismo critico que coloca o ser humano no centro do bem-estar do planeta. Sé que
‘o bem-estar ndo pode ser so6 social, tem de ser também sdécio-césmico”, como afirma

Boff (1996:3). O planeta € a minha casa e a Terra € o meu endereco.

Como é possivel viver bem em uma casa baguncada, fétida, poluida e doente? Para
Gutiérrez, parece impossivel construir um desenvolvimento sustentavel sem uma
educacao para o desenvolvimento sustentavel. Para o mesmo, o desenvolvimento

sustentavel requer 4 condi¢des basicas. Que sio:

Economicamente possivel,
Ecologicamente apto;

Socialmente justo;

B wnh -

Igualado culturalmente.

Essas condigdes do desenvolvimento sustentavel sdo claras e se explicam por si s6. O
desenvolvimento sustentavel, vai além de um conceito cientifico, € uma ideia instigante.
A proporcéao local tem que ser compativel com uma proporgéo planetaria. A partir deste
momento é que se surge a importancia do vinculo com o poder publico. As pessoas e a
Sociedade Civil em associagdo com o Estado, precisam dar sua fracdo de contribuicdo
para desenvolver cidades e campos saudaveis, sustentaveis, isto €, com qualidade de

vida.

Zélia Maria de Souza Santos



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

Gutiérrez, no livro Pedagogia para ElI Desarrollo Sostenible (1994), define
desenvolvimento sustentavel como aquele que exprime algumas caracteristicas (ou
chaves pedagogicas) que se integramente elas numa dimens&do abrangente e que

apontam para novas formas de vida do cidaddo ambiental:

12 —A progressao da vida para fortalecer o sentido da existéncia. Devemos partir de uma
perspectiva que vé a Terra como um “Unico organismo vivo”. Compreender afundo o planeta
nessa Otica implica em uma revisdo de nossa propria cultura ocidental, fragmentaria e
reducionista, que considera a Terra um ser inanimado a ser “desbravado” pelo homem. Uma
visado que se contradiz a cultura ocidental imperialista, que nos causa impacto, pela maneira
inerente com que se relaciona com a natureza, é a filosofia Maia. Ao invés de agredir a
Terra para conquista-la, os Maias, antes de ara-la para cultivo proprio, realizam uma
cerimdnia religiosa na qual pedem perdao a Mae Terra por terem que machuca-la com o

arado para dela tirarem o seu sustento.

22 - Equilibrio dindmico para fortalecer a sensibilidade social. Para Gutiérrez, entende —
se por equilibrio dindmico a necessidade que o avango econémico deve ter de

acondicionar os ecossistemas.

32 - Congruéncia harménica que desenvolve a ternura e o estranhamento (“assombro”,
capacidade de deslumbramento) e que significa sentir-nos como mais um ser - embora
privilegiado - do planeta, convivendo com outros seres animados e inanimados.
Segundo Gutiérrez, “na busca desta harmonia sera preciso uma maior vibragédo e
vinculagdo emocional com a Terra” (1994:19). “Na construgdo de nossas vidas, como
cidaddos ambientais, ndo podemos seguir, como até agora, excluindo toda
retroalimentagao ao sentir, a emocao, e a intuicdo como fundamento da relagao entre os
seres humanos e a natureza” (GUTIERREZ, 1996:17).

42 - Etica integral, ou seja, um conjunto de valores - consciéncia ecoldgica — que dao
sentido ao equilibrio dindmico e a congruéncia harménica e que desenvolve a

capacidade de autorrealizagao.

52 - Racionalidade intuitiva que desenvolve a capacidade de atuar como um ser humano

integral. A racionalidade técnica que fundamenta o desenvolvimento desequilibrado e
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irracional da economia classica precisa ser substituida por uma racionalidade
emancipadora, intuitiva, que conhece os limites da légica e ndo ignora a afetividade, a vida,
a subjetividade, ou como afirma Morin, por uma “légica do vivente”: “Nos tivemos de
abandonar um universo ordenado, perfeito, eterno, por um universo em devir dispersivo,
nascido no cenario onde entram em jogo, dialeticamente - isto €, de maneira ao mesmo
tempo complementar, concorrente e antagénica - ordem, desordem e organizagéo... E por
isso que todo conhecimento da realidade que ndo € animado e controlado pelo paradigma
da complexidade esta condenado a ser mutilado e, neste sentido, a falta de realismo”
(MORIN, 1993:69; 148). O paradigma da racionalidade técnica, concebendo o0 mundo como
um “universo ordenado, perfeito”, admitindo que é preciso apenas conhecé-lo e nédo o
transformar, acaba por naturalizar também as desigualdades sociais, por exemplo. Elas
deveriam ser aceitas porque o mundo € assim e é “natural” que seja assim. A

racionalidade técnica acaba justificando a injustica e a iniquidade.

62 - Consciéncia planetaria que desenvolve a solidariedade planetaria. Um planeta vivo
requer de nds uma consciéncia e uma cidadania planetarias, isto €, reconhecermos que
somos parte da Terra e que podemos viver com ela em harmonia

1. participando do seu devir - ou podemos findar com a sua devastagcdo. Segundo
Francisco Gutiérrez a razdo de ser da planetariedade e sua légica sdo consequéncia
tanto de uma nova era cientifica - ndo deixar a ciéncia s6 para os cientistas - quanto do

“recente descobrimento da terra como um ser vivo” (GUTIERREZ, 1996:3).

Essas sdo também sdo os aspectos de uma “sociedade sustentavel”’, sendo assim,
podemos concluir que nao ha desenvolvimento sustentavel sem uma sociedade

sustentavel.

Nao resta duvida de que esta compreensdo do desenvolvimento coloca em xeque o
consumismo do modo de producgao capitalista, principal responsavel pela degradagao do
meio ambiente e pelo esgotamento dos recursos materiais do planeta. Esse modelo de
desenvolvimento, baseado no lucro e na exclusao social, ndo s6 distancia cada vez mais

ricos e pobres, paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, globalizadores e globalizados.

Em pleno momento da globalizagéo, o capitalismo esta fabricando, em escala mundial, um
ambiente favoravel a aparicdo de alternativas politicas regressivas e antidemocraticas que
se aproximam do fascismo. Segundo Ladislau Dowbor in FREIRE, o capitalismo “ndo nos
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traz apenas o produto, traz-nos formas de organizagdo social que ruinam a nossa
capacidade de usa-los adequadamente. Observamos impotentes a bestificagdo de criangas
e adultos frente a televisdo, ao fato de passarmos cada vez mais tempo trabalhando
intensamente para comprar mais coisas destinadas a economizar o nosso tempo.
Observamos simultaneamente o progressivo avango do potencial disponivel e somos
inaptos de transformar este potencial numa vida melhor... Enquanto aumenta o volume de
brinquedos tecnolégicos nas lojas, escasseiam o rio limpo para nadar ou pescar, o quintal
com as suas arvores, o ar limpo, agua limpa, a rua para brincar ou passear, a fruta comida
sem medo de quimica, o tempo disponivel, os espacos de socializagdo informal. O
capitalismo tem necessidade de substituir felicidades gratuitas por felicidades vendidas e

compradas”.

O conceito de sustentabilidade foi colocado no item anterior, porém para entender
os aspectos de sustentabilidade, é preciso entender, o seu significado e para que sirva,
pois, sustentabilidade é definida por meio de modelos econdmicos, politicos, sociais,

culturais e ambientai que adequem aos novos estilos de vida do ser humano.

Alguns conceitos e seus aspectos sobre sustentabilidade:

v
Sustentabilidade Social - melhoria da qualidade de vida da populagao,

equidade na distribuicdo de renda e de diminuigao das diferengas sociais,
com participagao e organizagao popular;

Sustentabilidade Econémica - publicos e privados, regularizagédo do fluxo
desses investimentos, compatibilidade entre padrbées de producédo e
consumo, equilibrio de balanco de pagamento, acesso a ciéncia e
tecnologia;

Sustentabilidade Ecolégica - o uso dos recursos naturais deve minimizar
danos aos sistemas de sustentagao da vida: reducao dos residuos toxicos
e da poluicdo, reciclagem de materiais e energia, conservacgao, tecnologias
limpas e de maior eficiéncia e regras para uma adequada protecéo
ambiental;

Sustentabilidade Cultural - respeito aos diferentes valores entre os
povos e incentivo a processos de mudanca que acolham as
especificidades locais;
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Sustentabilidade Espacial - equilibrio entre o rural e o urbano, equilibrio
de migragdes, desconcentracdo das metropoles, adocdo de praticas
agricolas mais inteligentes e ndo agressivas a saude e ao ambiente,
manejo sustentado das florestas e industrializagao descentralizada;

Sustentabilidade Politica - no caso do Brasil, a evolucdo da democracia
representativa para sistemas descentralizados e participativos, construgao
de espacos publicos comunitarios, maior autonomia dos governos locais e

descentralizagao da gestao de recursos;

Sustentabilidade Ambiental - conservagdo geografica, equilibrio de
ecossistemas, erradicagao da pobreza e da exclusdo, respeito aos direitos
humanos e integracdo social. Abarca todas as dimensdes anteriores
através de processos complexos.

Sustentabilidade Social: respeitar a sociedade, para que este possa
respeitar a natureza, pois ele proprio € a parte mais importante do meio
ambiente.

Sustentabilidade energética: sem considerar a questdao energética nao
ha sustentabilidade, sem energia e economia ndo pode se desenvolver, e
se a economia nao possui desenvolvimento, as condigdes de vida das
populagdes se deterioram.

3. Ecopedagogia: movimento pedagoégico e abordagem curricular

A palavra ‘ecologia’ foi criada em 1866 pelo bidlogo alem&o Ernst Haeckel (1834-1919),

como um capitulo da biologia, para direcionar o estudo das relagbes existentes entre os

sistemas vivos e ndo-vivos entre si e com seu habitat.

Atualmente podemos diferenciar 4 grandes linhas da ecologia:

Ecologia ambiental: Visa o meio ambiente, ou seja, a ecologia social - colocando
o ser humano e a sociedade dentro da natureza e defende um desenvolvimento

sustentavel
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e Ecologia mental ou profunda: Aborda o tipo de mentalidade que prevalece hoje
e que remonta a vida psiquica humana consciente e inconsciente, pessoal e

arquetipica e a ecologia integral

e Ecologia natural: Aborda apenas a preservagao da natureza.

> Ecologia social integral: Visa a qualidade de vida. Como se transpde na
educacéo o principio da sustentabilidade? Ele se traduz por perguntas como: até
que ponto ha sentido no que fazemos? Até que ponto nossas agdes agregam
para a qualidade de vida dos povos e para a sua felicidade? A sustentabilidade &

um principio reorientador da educagao e principalmente dos curriculos.

A ecopedagogia pode ser vista tanto como um movimento pedagogico quanto como uma
abordagem curricular.

a) A ecopedagogia como movimento pedagogico

Assim como a ecologia, a ecopedagogia pode ser compreendida como um movimento social
e politico. Como todo movimento recém-criado e em processo de evolucéo, ele
complexo e muitas vezes mal compreendido, como por exemplo, nas expressdes

“‘desenvolvimento sustentavel” e “meio ambiente”. Adverso dos termos “educagao” e
“saude” — que abrangem a areas bastante conhecidas pela populagao - a expressao
‘meio ambiente” € quase totalmente ignorada. A populacdo conhece o que é lixo,
asfalto, barata... mas ndo entende a questao ambiental em sua totalidade. A partir desta
visdo macro, surge a necessidade de uma ecopedagogia, uma pedagogia para o

desenvolvimento sustentavel.

A ecopedagogia como acado social e politico nasce no seio da Sociedade Civil, nas
organizagdes tanto de educadores quanto de ecologistas, trabalhadores e empresarios
preocupados com o meio ambiente. A Sociedade Civil vem assumindo a sua parte de
responsabilidade perante a degradagdo do meio ambiente, entendendo que apenas através
uma agao conjunta € que essa degradagdo pode ser combatida. As agdes sociais e

populares junto das Organizacbes Nao-Governamentais (ONGs) estdo advertindo os
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governos e a propria sociedade sobre os danos causados ao meio ambiente e aos seres
humanos por politicas publicas nao-sustentaveis. As ONGs sao as que mais se
empenharam, nos ultimos tempos, para superar os danos acarretados pela degradagao do
meio ambiente. Da mesma maneira, antecipando-se as iniciativas do Estado, as ONGs é
que mais se mobilizando na busca de uma pedagogia do desenvolvimento sustentavel,
compreendendo que sem uma agao pedagogica efetiva, de nada adiantardo os amplos

projetos estatais de despoluigdo e de preservagdao do meio ambiente.

b) A ecopedagogia como abordagem curricular

A ecopedagogia exige uma reorientacdo das grades curriculares para que agregue
certos principios defendidos por ela. Estes principios deveriam, por exemplo, guiar a
concepgao dos conteudos e a elaboragao dos livros didaticos. Aprendemos com Piaget
que os curriculos devem contemplar o que é significativo para o aluno, entretanto
sabemos que isso é correto, porém ¢é incompleto. Os conteudos curriculares precisam
ser significativos para o aluno e s serao significativos para ele se esses conteudos

forem relevantes também para a saude do planeta, para o contexto mais amplo.

Como buscar significado para o conhecimento fora de um contexto? Para compreender o
que conhecemos ndo podemos isolar os objetos do conhecimento. E necessario, segundo
Edgar Morin (1992:1-2) “recoloca-los em seu meio ambiente para melhor conhecé-los,
sabendo que todo ser vivo s6 pode ser conhecido na sua relagcdo com o meio que o cerca,
onde vai buscar energia e organizagdo”. Em alguns momentos, os curriculos monoculturais
oficiais sobressaem o ensino de histoéria, geografia, quimica e fisica dentro de “categorias
isoladas, sem saber, ao mesmo tempo, que a histéria sempre se posiciona dentro de
espacos geograficos e que cada paisagem geografica € proveniente de uma historia
terrestre; sem saber que a quimica e a microfisica possuem o mesmo objeto de estudo, mas

em escalas diferentes”.

Sem sombras de duvida, a ecopedagogia também devera influenciar a estrutura
curricular e o andamento dos sistemas de ensino. Sabemos que os sistemas nacionais
de educagao se originaram no século passado sob a marca da pedagogia classica,

racionalista e centralizadora. A ecopedagogia visa uma nova maneira de
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governabilidade perante a ingovernabilidade da amplitude dos sistemas atuais de
ensino, propondo a descentralizagdo democratica e uma racionalidade baseadas na
acao comunicativa e que devera induzir a formagao dos novos sistemas de ensino (o
“Sistema Unico e Descentralizado de Educacdo Basica”, por exemplo). O principio da
gestdo democratica - portanto da autonomia e da participagdo - é muito caro ao

movimento ecopedagogico.

A pedagogia classica edificou seus “parametros curriculares” baseado na memorizagdo
de conteudos (a tao difundida “pedagogia dos conteudos” é originada do iluminismo). A
ecopedagogia insiste na necessidade de reconhecermos que as formas
(vinculos/relagdes) sdo também conteudos. Como essa pedagogia foca a “promogao da
vida”, os conteudos relacionais, as vivéncias, as atitudes e os valores, a “pratica de

pensar a pratica” como define Paulo Freire, adquirem expressiva relevancia.

A ecopedagogia promove a valorizacdo da diversidade -cultural, o direito de
manifestagdo das minorias étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a popularizagao da
informagao e a reducao da jornada de trabalho para que todos tenham a possibilidade
de participar dos bens culturais da humanidade. A ecopedagogia, por conseguinte, é

uma pedagogia da educagao multicultural.

Em conclusao, a ecopedagogia ndo € uma pedagogia escolar. A mesma nao se destina
apenas aos educadores, mas aos habitantes da Terra em geral. Como afirma Francisco
Gutiérrez, “estamos frente a duas légicas que de modo algum devemos confundir: a
légica escolar e a légica educativa” (GUTIERREZ, 1996:26). A educacdo para um
desenvolvimento sustentavel ndo pode ser confundida como uma educagao escolar. A
escola pode contribuir muito e esta contribuindo - atualmente as criangas escolarizadas
€ que levam para os adultos em casa a preocupagao com 0 meio ambiente - mas a

ecopedagogia pretende ir além da escola: pretende abranger toda a sociedade.

Posicionada desta maneira, a ecopedagogia ndo € uma pedagogia a mais, ao lado e
outras pedagogias, pois sO tera sentido como projeto alternativo global onde a
preocupagao nao esta apenas na preservagao da natureza (Ecologia Natural) ou no
impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia Social), mas
sim, em um novo modelo de civilizacdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico

(Ecologia Integral) que implica em uma mudanga nas estruturas econémicas, sociais e
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culturais. A mesma esta ligada, portando, a um projeto utopico: mudar as relagbes

humanas, sociais e ambientais que temos hoje.

A ecopedagogia ndo tem a pretensdo de ser totalmente inédita. Ela se introduz, como
movimento, na progressao do proprio movimento ecolégico como doutrina e como
atitude diante da vida e que incluiu a corrente n&o-violenta do pensamento anarquista, o
movimento pacifista e humanista, o proprio marxismo libertario e pensadores que “em
diversos campos da ciéncia e do conhecimento tém adotado perspectivas globalizantes
e voltadas para a libertagdo social e psicolégica dos homens” (LAGO, 1984:41). A
ecopedagogia também faz parte de um movimento recente de renovagao educacional

que abrange a transdisciplinaridade e o holismo.

Um exemplo tangivel da ecopedagogia como movimento social sdo os trabalhos
realizados Organizagbes Nao-Governamentais (ONGs) visando que a Carta da Terra a
ser pronunciada pelas Nagdes Unidas ndo seja apena "proclamada”, e sim vivida por
todos os habitantes do planeta e construida coletivamente antes de ser realmente

proclamada.

A pedagogia conteudista e burocratica se mobiliza da oferta para a emenda: da
proclamacgao iluminista para a agéo sobre as pessoas. A ecopedagogia se movimenta da
demanda para a oferta. Primeiramente se vive, se experimenta, se elabora e depois se
da o nome e se proclama. Por que a demanda € importante? Porque de nada adiantaria
proclamar burocraticamente direitos se eles ndo forem exigidos, se eles ndo forem
demandados e criados debaixo para cima. Entendida dessa forma, a ecopedagogia é
uma nova pedagogia dos direitos que associa os direitos dos humanos aos direitos da

Terra.
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A UTILIZACAO DO “ROLE PLAYING GAME” NA INTERVENGAO
PSICOPEDAGOGICA

Aline Castro Almeida

Este artigo apresenta o conceito de “Roleplaying Game”, bem como o seu uso
no campo educacional como recurso didatico e o desenvolvimento da
criatividade e ludicidade por meio do jogo em grupo. Procura verificar esse
recurso ludico e como se apropriar dele para a aprendizagem reflexiva do
educando na intervencdo psicopedagogica. A metodologia de pesquisa
utilizada para este artigo € a pesquisa de campo, que € realizada por meio da
coleta de dados em seu meio ambiente préprio, sem intervengéo por parte do
pesquisador. A luz das ideias de Moreno (1983), Kishimoto (2008), Rodrigues
(2004), Riyis (2004) considera-se que a ludicidade é importante para a saude
emocional, intelectual e fisica do ser humano. As situagbes-problemas contidas
na manipulagao de jogos fazem com que o discente procure alternativas e
solugdes, contribuindo para seu crescimento pessoal e intrigo no processo de
ensino-aprendizagem. Discute como o psicopedagogo deve estimular seu
cliente a se tornar um ser mais criativo, critico, ativo e pensante por meio do
ludico e do coletivo, proporcionado pelo “Roleplaying Game” inserido na pratica

psicopedagdgica.

Palavras-Chave: Roleplaying game, RPG, criatividade, ludicidade, recurso

didatico.

A proposta deste artigo é difundir a importancia do “Roleplaying game” —
RPG para uma intervengdo psicopedagogica. O RPG €& um jogo de
interpretacdo de papéis, em que o jogador vivencia determinada época ou
histéria/aventura com a ajuda de outros jogadores, ndo ha uma competitividade

nesse jogo, sendo que um dos objetivos principais € a colaboragdo de todos,
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numa ajuda mutua, em que irdo construir uma histéria compartilhada. O RPG
se faz importante no ambito escolar e psicopedagodgico, pois desenvolve o
processo de criagdo, cooperagao, criatividade, dramatizagdo, dentre outros.
Segundo Botrel (2003), o jogo se torna uma criagdo coletiva em que todos os
jogadores devem interagir e interpretar seus personagens de forma
dramatizada. A escolha desse tema foi relevante porque se fazem necessarios
novos estudos sobre diferentes meios de ensinar e de fazer intervencgao,
utilizando a ludicidade para desenvolver, no aluno, a construgdo de um perfil
criativo, reflexivo, que seja capaz de solucionar situagdes-problemas, de se
comunicar melhor com o grupo, de ter cooperagao com o proximo, de expor as
suas ideias.

Na educacdo, ha varios meios de recursos didaticos para fazer de
simples aulas, polos de conhecimento em forma ludica. O RPG é um recurso
pouco explorado por educadores e psicopedagogos, mas com maxima
eficiéncia e interesse. O aluno constrdi seu conhecimento de maneira ludica,
utilizando na pratica os conteudos transmitidos nas aulas, conforme defende
Riyus (2004).

O RPG é um jogo de interpretagdo de papéis, no qual alunos e
professores vivenciam uma “aventura”, mergulhando nesse novo e curioso
universo. O desafio do educador € ser criativo perante esse novo recurso, a fim
de transformar a educagdo com novos elementos em sala. E para o
psicopedagogo, o recurso ludico chama a atengdo de seu cliente,
desenvolvendo as mais diversas capacidades de linguagens, raciocinio l6gico-
matematico, autonomia e inteligéncia emocional.

O RPG pode ser uma importante ferramenta educacional de intervencao
pedagdgica, pois desenvolve com intensidade a expressao corporal €/ou oral, a
criatividade, a imaginacao, capacidade de resolver situagdes-problema, a
leitura, o estimulo ao saber e interagdo. O RPG implica em criar, de uma
maneira compartilhada, uma histéria coletiva. Também tem um importante
papel no desenvolvimento cognitivo e releva o uso de jogos sociodramaticos no
curriculo escolar.

Segundo o autor Jaehn (1992), os jogos sociodramaticos colaboram nas

tarefas relativas a tomada de decisbes e na resolugdo de problemas. Sendo
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assim, o uso do RPG na educagdo e na intervencédo psicopedagogica tém
grande influéncia quanto a construcdo de um perfil criativo, reflexivo e
questionador de seu participante.

A principal proposta desse artigo € difundir a importancia do uso do RPG
na intervencdo psicopedagogica e na educagao criativa, elevando esse jogo
socio dramatico a uma interessante ferramenta didatica que deve ser explorada
por todos os professores e profissionais da educagdo. Para tanto, procura
verificar se 0s educadores conhecem esse recurso e como se apropriar dele
para instigar e refletir, de maneira ludica, alguns conteudos curriculares. Além
disso, busca pesquisar o processo criativo que 0 jogo proporciona € como
desenvolver esse processo efetivamente, criando interacdo e imaginacao para

gerar conhecimentos e reflexdes.

Nesse sentido, apresento as perguntas norteadoras para este artigo:
Como surgiu o jogo de RPG e como ele é jogado atualmente? Como o
psicopedagogo deve apropriar-se do RPG como ferramenta de intervencao

psicopedagoégica? Como educadores devem aplica-lo em sala de aula?

O termo RPG - “Role-Playing Game”, ou traduzido como jogo de
interpretacédo de papeis, surgiu nos Estados Unidos em 1971, mas somente em
1974 o termo se popularizou com o langamento de “Dungeons & Dragons”.
Atualmente, o RPG pode ser jogado em grupo ou individualmente, com livros,
miniaturas do mundo fantastico, vestimentas dos personagens, podendo haver

até sessdes online do jogo.

Diante desse grande atrativo ludico, o psicopedagogo pode transformar
o jogo de RPG em uma importante ferramenta de intervencao psicopedagdgica
muito eficiente e criativa. Por meio do jogo, os participantes desenvolvem
diversas competéncias e habilidades que os ajudam no desenvolvimento
linguistico, logico-matematico, corporal, criativo e entre outros. Para o
profissional em psicopedagogia, 0 RPG pode se tornar um recurso ludico de

intervencao em sua poténcia maxima, que é o ato de brincar sem repressao.

Os educadores também podem utilizar esse recurso em sala de aula,
sendo versatil para aplicar conteudos ou revisar conhecimentos com a turma,

ou até mesmo para um momento de recreacao e descontragdo. O professor
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deve ser criativo e renovar sua metodologia de ensino utilizando novos meios

para a didatica pedagdgica. Torrance (1976) discorre sobre o professor criativo:

Os professores criativos aceitam as ideias dos alunos sem objecéo e
parecem incorpora-las mais facilmente ao curso da discussdo. Da
mesma forma, utilizam muitos exemplos estimulantes, apresentados
de forma diversa. Langcam mao de lousa, de leituras pessoais, do que
se encontra nos quadros de avisos, de relatos. (TORRANCE, 1976,
p.357-358)

Ser criativo, valorizar cada aluno, promover incentivos s&o alguns
pontos fortes em um professor diferenciado. A relevancia dessa pesquisa
também é um diferencial no campo psicopedagdgico, pois apresenta uma
ferramenta ludica que se torna em um instrumento de aprendizagem
significativo por meio do prazeroso ato de jogar, da vivéncia de situagdes-
problemas e da reflexdo. A tematica entorno desse universo dos jogos é
fascinante e curiosa, quando desconhecemos o jogo em questao, se torna um
desafio. Abra as janelas da aprendizagem, sinta o frescor de novas
possibilidades, crie oportunidades, recrie 0 novo, pois sé nessas tentativas
seremos profissionais humanistas, prontos a defender a aprendizagem e ajudar

dificuldades.

CRIATIVIDADE E JOGOS SOCIODRAMATICOS

Fala-se tanto em criatividade, mas como desenvolver o processo criativo
por meio de jogos socio dramaticos? Inicialmente, jogos socio dramaticos sao
aqueles em que o participante vive na pele do personagem ou vive em

situagdes, tomando decisdes e interagindo com o grupo.

E como definir criatividade? Criatividade é algo subjetivo, cada um tem a
sua maneira de ser expressivo criativamente, € um processo de reflexao sobre
suas ideias e formas de mostra-las, criando possibilidades e solugdes fora da
normalidade, ser auténtico e original, conforme defendido por Torre (2008).
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Para Torre, a criatividade, a partir de um ponto de vista interativo e
psicossocial, torna-se motivagdo em um individuo, desafio e processo de
estimulo a aprendizagem. O professor devera estimular a criatividade em seu
aluno, sendo importante valorizar o talento criativo de cada discente. O papel
do professor no desenvolvimento da criatividade €& de reconhecer e
recompensar as manifestacbes divergentes e criativas, também é
imprescindivel a ajuda e orientagdo nesse processo de “criagao”. O professor
deve incentivar e motivar seus alunos com novos enfoques, propondo o

reconhecimento de novidades e momentos de ludicidade.

Torrance (1976) descreve um pouco sobre o comportamento do
professor criativo:

Os professores criativos aceitam as ideias dos alunos sem objecao e

parecem incorpora-las mais facilmente ao curso da discussio. Da

mesma forma, utilizam muitos exemplos estimulantes, apresentados

de forma diversa. Lancam mao de lousa, de leituras pessoais do

aluno, do que se encontra nos quadros de avisos, de relatos.
(TORRANCE, 1976, p. 357-358)

Para ser util no processo educacional, um jogo deve propor algo
de interessante e ser desafiador. O jogo desenvolve a autonomia, o intelectual,
bem como a comunicagao e imaginagdo. Deve-se cultivar a pratica de jogos
desde a infancia, ndo destinando ao “saber” do convivio social, ao

desenvolvimento fisico e mental.

Os jogos sociodramaticos devem ser mais explorados pelos
educadores, ampliando assim o conhecimento nas diversas metodologias de
jogos existentes para o desenvolvimento cognitivo de seus participantes.
Ressaltando a importancia dos jogos, eles desempenham a expressao ludica

na educacao e se tornam necessarios ao desenvolvimento do individuo.

CONCLUSAO
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A ludicidade auxilia o educador no desafio de ensinar e também, numa
intervengao psicopedagogica. Um jogo, para ser util no processo educacional,
deve propor desafios e ser um propulsor de curiosidades em seus jogadores.
Portanto, o objetivo do uso do RPG por psicopedagogos e educadores, na sala
de aula ou em um consultorio psicopedagogico, € de proporcionar aos alunos
(clientes/aprendizes) uma atividade ludica que crie um ambiente diferente e

prazeroso para o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Ainda que nao tenha sido amplamente explorado por inumeras escolas,
o uso do RPG indica grande potencial na pratica educacional. A pratica do
RPG envolve o aluno com a tematica a ser trabalhada, criando possibilidades
de resolugcdo de problemas, desenvolvimento da criatividade bem como a
expressao oral e corporal. A assimilacdo de conteudo € maior quando os
alunos pdem em pratica tudo aquilo que aprendeu, por meio da jogabilidade do
“‘Roleplaying Game”, tornando a leitura, interpretacdo e producédo de texto,
essenciais para seu desempenho no jogo. Quando os professores decidem
utilizar o RPG em suas aulas, costumam ter duvidas de como organizar e
executar o jogo com eficiéncia. O psicopedagogo deve estar preparado para
dar suporte e apoio para ajudar professores que nao conhecem esse
instrumento tdo versatil e dinamico que € o RPG. O psicopedagogo deve
orientar os professores para que desempenhem o papel de “Mestres” do jogo,
pois sao eles que irdo conduzir as aventuras e verificar os conteudos propostos
€ sua execucgado ao decorrer da atividade ludica. Logo, entdo, ndo se pode
pensar no uso do RPG na educacdo sem se pensar no professor e sua

formacéo.

Com a pesquisa realizada e sua respectiva avaliacdo, € possivel
considerar o RPG como um instrumento de intervencédo psicopedagodgica ou
uma estratégia de ensino que promove a aprendizagem de maneira ludica e

eficiente no campo educacional ou fora dele.
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PEDAGOGIA H!ST()RICO-CRiTICA: UMA TEORIA EEDAG()GICA ANTI-
HEGEMONICA DA ESCOLA E DA EDUCACAO INFANTIL.

Juliana Caldeira da Silva

Universidade Estadual de Campinas.

Resumo

Utilizando-se do método materialista historico-dialético, o texto destaca didaticamente
concepgdes gerais (ontoldgicas, epistemoldgicas e metodoldgicas) da Pedagogia Histérico-
Critica para a educacgao infantil objetivando divulgar e ampliar o acesso a esta teoria
pedagogica de carater marxista, para que esta seja compreendida e apropriada pelo maior
numero possivel de profissionais da educagao publica. Pois uma vez que esta teoria esteja
imbuida nas concepgbes desses profissionais, é possivel entdo de forma consciente e
sistematizada, penetrar no interior dos processos pedagdgicos, reconstruindo suas
caracteristicas. Com base na primeira aula do curso de extensdo “Pedagogia Histérico-
Critica e educacéao infantil: escola, curriculo e a formagao critica”, ministrada por Dermeval
Saviani (precursor da Pedagogia Historico-Critica) a partir do tema: “A Pedagogia
Historico-Critica como uma teoria pedagdgica marxista da escola e da Educacédo Infantil”
este artigo argumenta em defesa da Pedagogia Historico Critica e seus pressupostos
também no ambito da educacao infantil, devendo esta teoria ser desenvolvida na educacao
escolar, desde a mais tenra idade e ao contrario do que vem sendo proposto pelas
pedagogias neoliberais, direcionando-se sempre para a apropriagdo, por parte de cada
crianga, das objetivagdes humanas nas suas formas mais desenvolvidas representadas
pelos conceitos cientificos respaldados nas elaboragdes do pensamento filoséfico e na
expressao estética das grandes obras de arte. Desde a educacgao infantil, a diretriz a ser
seguida deve considerar que o trabalho pedagdgico escolar incide sobre conhecimento
elaborado e ndo sobre conhecimento espontaneo; sobre o saber sistematizado e nao
sobre o saber fragmentado; sobre conceitos cientificos e ndo sobre nogdes de senso
comum.

Palavras-chave: pedagogia Histérico-Critica. educagao infantil. escolas publicas.
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Abstract

Using the historical-dialectical materialist method, the text didactically highlights general
conceptions (ontological, epistemological and methodological) of Historical-Critical
Pedagogy for early childhood education, aiming to disseminate and expand access to this
pedagogical theory of a Marxist character, so that it can be understood and appropriated by
as many public education professionals as possible. Because once this theory is imbued in
the conceptions of these professionals, it is then possible, in a conscious and systematic
way, to penetrate inside the pedagogical processes, reconstructing their characteristics.
Based on the first class of the extension course “Historical-Critical Pedagogy and early
childhood education: school, curriculum and critical training”, taught by Dermeval Saviani
(precursor of Historical-Critical Pedagogy) based on the theme: “Historical-Critical
Pedagogy as a Marxist Pedagogical Theory of School and Early Childhood Education" this
study argues in defense of Historical-Critical Pedagogy and its assumptions also in the
scope of early childhood education, which should be developed in school education, from
an early age and contrary to what comes being proposed by neoliberal pedagogies, always
directed towards the appropriation, by each child, of human objectifications in their most
developed forms represented by scientific concepts supported in the elaborations of
philosophical thought and in the aesthetic expression of great works of art. Since early
childhood education, the guideline to be followed must consider that the school pedagogical
work focuses on elaborate knowledge and not on spontaneous knowledge; about
systematized knowledge and not about fragmented knowledge; about scientific concepts
and not about common sense notions.

Keywords: Historical-Critical pedagogy. child education. public schools.

Introducgao

A Pedagogia Historico-Critica € uma teoria pedagdgica formulada por Dermeval
Saviani na busca de uma teoria critica da educagao contrapondo-se, portanto, a Educacgao
Tradicional e as Pedagogias neoliberais (construtivismo - escolanovismo).

Estrutura-se como alternativa ao negativismo pedagdgico que permeia as propostas
educacionais oficiais institucionalizadas, atualmente vigentes em grande parte das redes
de educacéo publica do pais.

Esta teoria pedagdgica de carater marxista ressalta a importancia da escola como
instituicdo de transmissdao de conhecimentos para que os filhos e filhas da classe
trabalhadora se apropriem daquilo que foi conquistado acumuladamente ao longo da

historia da humanidade.
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Entendendo a escola como instituigdo de transmissao do conhecimento, e sendo o
conhecimento a principal ferramenta de trabalho do professor no chédo da instituicao
escola, para que nao se perca de vista o carater marxista da Pedagogia Historico-Critica,
faz-se importante resgatarmos aqui a concepg¢dao de conhecimento em Marx que nos
aponta o movimento global do conhecimento compreendendo dois momentos.

Parte-se do empirico, isto €, do objeto na forma como se apresenta a observagao
imediata, tal como é figurado na intuicdo. Nesse momento inicial, o objeto é captado numa
visdo sincrética, cadtica, isto €, ndo se tem clareza do modo como ele esta constituido.
Aparece, pois, sob a forma de um todo confuso, portanto, como um problema que precisa
ser resolvido.

Partindo dessa representacao primeira do objeto chega-se, por meio da analise, aos
conceitos, as abstragdes, as determinagdes mais simples. Uma vez atingido esse ponto,
faz-se necessario percorrer o caminho inverso (segundo momento) chegando, pela via da
sintese, de novo ao objeto, agora entendido ndo mais como “a representagédo cadtica de
um todo”, mas como “uma rica totalidade de determinacbes e de relagbes numerosas”
(MARX, 1973, p. 229).

Assim compreendido, o processo de conhecimento €, ao mesmo tempo, indutivo e
dedutivo, analitico-sintético, abstrato-concreto, l6gico-histérico.

Deve-se distinguir o concreto real do concreto pensado. “O todo, na forma em que
aparece no espirito como totalidade pensada, € um produto do cérebro pensante, que se
apropria do mundo do unico modo que lhe é possivel’, isto é, conceitualmente. Ja o
concreto real, antes do processo de conhecimento, assim como depois, “‘conserva sua
independéncia fora do espirito”. Vé-se, pois, que estamos diante de uma concepgao
claramente realista, em termos ontoldgicos, e objetivista, em termos gnosioldgicos.
Assenta-se, portanto, em duas premissas fundamentais:

1. As coisas existem independentemente do pensamento: é a realidade que
determina as ideias e ndo o contrario;

2. A realidade é cognoscivel: o ato de conhecer é criativo ndo enquanto producao do
préprio objeto de conhecimento, mas enquanto produgédo das categorias que permitam a
reprodugao, em pensamento, do objeto que se busca conhecer.

Embora a concepgdo marxiana ndo possa ser considerada como inserida na
tradicdo da modernidade, sua inser¢cao nesse ambito por parte daqueles que se situam no

horizonte da ordem social instaurada pelo capitalismo corresponde a tentativa de mostrar
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que a concepgao que formula as condi¢des de ultrapassagem desse horizonte se encontra
aquém e nio além da forma social atualmente dominante.

Nesses termos, trata-se, entdo, de um acerto ideoldgico, pois expressa o0s
interesses e necessidades dos que se beneficiam da organizagao social atual e, por isso, a
consideram ainda em expansao e, portanto, capaz de resolver os problemas que a
humanidade vem enfrentando.

Portanto, ndo é a toa que uma teoria pedagdgica de carater marxista tem passado
longe dos curriculos dos cursos de pedagogia e licenciaturas das Instituicbes particulares
de ensino superior e até mesmo de Universidades e Faculdades publicas uma vez que nao
€ interessante ao sistema capitalista em que vivemos que se forme professores para
atuarem com as massas nas redes publicas de ensino, sob o viés politico, filoséfico e
pedagogico que é proposto pela Pedagogia Histérico-Critica.

A forma de encaminhar o trabalho pedagdgico no chdo das escolas publicas
proposto pela Pedagogia Historico-Critica diferencia-se da pedagogia tradicional pois nao
anula a importancia de que os conhecimentos sejam significativos para os alunos, sendo
necessario haver espagos para debates relacionando o conhecimento com aquilo que nos
cerca e partindo sempre da pratica social. E também se diferencia das propostas
escolanovistas, encarando a criancas como seres historicos e sociais.

Desta forma, de acordo a Pedagogia Historico-Critica e seus pressupostos, o objeto
da educacao ¢ identificar aquilo que o individuo necessita assimilar (elementos culturais) e
as formas para atingir essa assimilagao.

Quanto a identificagdo do que deve ser assimilado, a escola cabe o papel de
socializar (instrumentalizar) o conhecimento sistematizado, ja produzido e adquirido por
toda humanidade (Africa, Europa, Asia, Américas...) e através dele, permitir o acesso tanto
a cultura erudita, quanto a cultura popular. Fazendo com que este ser humano se supere e
emancipe-se, tornando-se capaz entender o mundo a sua volta sabendo agir sobre ele de
forma a transforma-lo a partir da consciéncia critica da sociedade em que se vive.

Sendo assim, a PHC (Pedagogia Historico-Critica) propde cinco momentos:

1. Prética social (ponto de partida)

2. Problematizacao

3. Instrumentalizagao

4. Catarse

5. Retorno a pratica social (sintese).
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Seguindo na perspectiva desta teoria pedagdgica a escola deve se desenvolver com
diretrizes que favoregam o dialogo entre professores e alunos e incorporar a experiéncia
inicial do educando a cultura acumulada historicamente superando sempre a compreensao
de senso comum. Fato que nao estamos vendo se concretizar nas instituigées publicas de
ensino ao longo da histéria da educagéo brasileira nem no ambito da Educacéo basica, tao
pouco no ambito da Educagédo Infantil. Neste ultimo especificamente, o que temos
acompanhado historicamente é o atendimento as criangas pequenas sendo oferecido de
maneira assistencialista e ineficiente.

A teoria pedagogica que Saviani propde apresenta-se entdo como a mais adequada
na busca de uma educacao de qualidade para classe trabalhadora, pois contempla as
reais demandas educacionais dos filhos e filhas da classe trabalhadora uma vez que
propde um ensino critico para formacdo do sujeito histérico também no ambito da
educacao infantil.

Vinculando-se a Psicologia Histérico-Cultural ou Psicologia Socio-historica (onde
temos Vigotsky e Leontiev como principais referéncias), € possivel adequar o
conhecimento a cada faixa etaria, desenvolvendo a chamada Atividade-guia que auxilia o
desenvolvimento. Desde a aprendizagem da linguagem e comunicagdo emocional até os
jogos. O adulto tem papel importante nesse processo. E com a mediacdo consciente e
sistematizada do adulto/docente que a crianga avanga e tem seu papel social cada vez
mais atuante, desde com o colega de turma, passando pela estrutura familiar e social
alcancando a apropriacédo de conceitos.

A reflexdo proposta pela Pedagogia Histérico-Critica busca propor novos caminhos,
para que contra-hegemonicamente, a critica ndo seja esvaziada pela falta de solucdes e

organizacdo metodologica do pensamento.

A Pedagogia Historico-Critica como uma teoria pedagégica marxista da escola.

Marx, em suas obras ndo se ateve as derivagdes de sentido para a educagao
propriamente dita. Saviani no livro Pedagogia histérico-critica e luta de classes na
educacado escolar, nos diz que quem talvez melhor exemplifique esse esforgco é
Suchodolski que chegou a publicar, em 1961, o livro “Teoria marxista da educacgao”.

Segundo Saviani, Suchodolski mostra neste trabalho a critica elaborada por Marx e

Engels a pedagogia dos utépicos. Ha na obra uma a critica a Stirner, abordando a origem
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classista da pedagogia individualista, seus fundamentos idealistas e o conceito de
individualidade de Stirner. Constata que Marx surpreendeu ao destinar tanto tempo e tanto
trabalho a analisar exaustivamente o livro de Stirner, Mas Suchodolski justifica esse
empenho ao considerar que tal concepgao sobre o egoismo real predominava
especialmente até fins do século XIX nos circulos dos entusiastas de Nietzsche, para os
quais Stirner foi um tragico e esquecido precursor (p. 269).

Stirner n&o se limita a demolir os géneros metafisicos, de ressonancia teoldgica,
como o Ser, a Substancia, a Ideia, a Razdo, o Bem. Sua critica “engloba todas as nogoes
universais, antecipando certos desenvolvimentos de Nietzsche e o que se chama hoje pos-
modernismo”. E é interessante observar que essa voga pds-moderna, que se reporta a
autores como Foucault, e dai, a Nietzsche, foi antecipada por Max Stirner a cuja critica
Marx se dedicou, estendendo-se por quase dois tergcos da Ideologia alema.

Este livro de Stirner, “O unico e sua propriedade”, foi publicado em 1844 e exige
detida meditacdo o fato de que uma concepgao que hoje relega o marxismo a uma viséao
ultrapassada, propria do século XIX, tenha sido minuciosamente criticada por Marx em
1845.

Contrariamente, portanto, ao que é divulgado hoje pela onda pés-moderna, Marx,
situando-se além do ponto culminante da modernidade, representado por Hegel,
empreendeu sua critica de forma contundente, ao mesmo tempo em que procurou
desenvolver os elementos da concepg¢ado hegeliana que rompiam com o pensamento
moderno, cuja expressao maxima nos € dada pela sintese kantiana.

Em contraponto a fenda cientifico-filosofica aberta por Marx, podemos dizer que a
maior parte da producao filosoéfica dos ultimos 150 anos n&o passa de notas a margem do
pensamento kantiano que buscam retomar e discutir as conclusdes de suas trés criticas: a
critica da razdo pura, a critica da razédo pratica e a critica do juizo. Com efeito, o
positivismo toma como ponto de partida e se constitui num desdobramento da concluséo
kantiana segundo a qual apenas a matematica e a fisica sao possiveis como ciéncia.

O existencialismo e a fenomenologia e, de certo modo, também o positivismo légico
e a filosofia da linguagem partem da constatagao kantiana relativa a contraposicéo entre
fendmeno e coisa-em-si, para concluir pela negagdo dessa dualidade ao afirmar a
precedéncia da existéncia sobre a esséncia (existencialismo), a descrigdo do fendmeno
como via de acesso a esséncia (fenomenologia) e ao considerar que nada existe por tras

dos fendmenos (positivismo logico e filosofia da linguagem). Alias, sinal dessa forga da
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matriz kantiana € a denominacdo de escolas neokantianas atribuida aos grupos
organizados no interior desses dois ultimos movimentos filosdéficos.

Para Saviani (2012, p. 11), a “natureza da educacgéo passa pela compreensdo da
natureza humana”. O homem produz e transforma a realidade, construindo uma segunda
natureza, de origem social e produzida historicamente. Essa transformacgé&o se da pelo
trabalho, que pode ser material (garantia de subsisténcia) ou ndo-material (produgéo de
conceitos, valores, ideias etc.).

O homem €, pois, um produto da educacgao. Portanto € pela mediagdo dos adultos
que a crianga se apropria das for¢cas essenciais humanas objetivadas pela humanidade,
tornando-se um ser com caracteristicas humanas da sociedade em que nasceu.

A educacao € um processo de trabalho ndo-material, onde a educagao (produto),
nao se separa do ato de ensinar (producéo) e tdo pouco do consumo, pois no momento em
que € produzida, ja esta sendo assimilada, transmitida.

Além disso, é condi¢cado primeira das escolas, dosar e sequenciar o conhecimento,
de forma a automatizar mecanismos para poder agir livremente, tomando uma posi¢ao de
reflexao critica propiciada pelo dominio de determinados procedimentos.

De fato, quando € posto que a Pedagogia Historico Critica é a teoria pedagogica
embasada no método desenvolvido por Marx (materialismo historico-dialético), é de
inspiragao que se trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria pedagogica.
Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou Gramsci desenvolveram teoria
pedagogica em sentido préprio.

Assim, quando esses autores sdo mencionados nos escritos da Pedagogia
Histérico-Critica o que estd em causa ndao €& a transposicdo de seus textos para a
pedagogia e, nem mesmo, a aplicagcdo de suas analises ao contexto pedagdgico. Aquilo
que esta em causa é a elaboragdo de uma concepgao pedagdgica em consonancia com a
concepcao de mundo, de homem e de sociedade prépria do materialismo historico.

O papel da teoria é, pois, explicitar o conteudo objetivo dos fenébmenos, o que, alias,
corresponde ao entendimento de Marx sobre o significado do conhecimento: produzir o
concreto de pensamento, ou seja, reconstruir, em pensamento, o concreto real. O acesso a
esse conhecimento do objeto em suas multiplas determinagbes permite afastar as
explicacbes fantasiosas ou unilaterais e fragmentarias, fornecendo a consciéncia um
conteudo objetivo que, retroagindo sobre a pratica, a torna mais consistente, coerente,

organica e eficaz.
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Assim, faz-se importante resgatar, no plano da consciéncia, as caracteristicas
essenciais da educacido, que se fazem presentes em sua pratica ha séculos e que as
teorias da hegemonia, ndao as alcangando ou delas se afastando, acabam por desvirtuar o
seu sentido, contribuindo para sua alienagdo. Eis por que Saviani (2017, p. 35), afirma a
todo instante que “o primeiro momento do processo de elaboracdo de uma teoria
verdadeiramente critica € a aproximacao das caracteristicas estruturais do objeto, de modo
a apreendé-lo em sua concreticidade”.

Contextualizando criticamente as teorias hegemodnicas, a PHC também trata
historicamente da desmontagem das mesmas. Isso implica em mostrar quando, como e
em que contexto surgiram e se desenvolveram; socialmente, cabendo indicar a que
interesses ocultos elas servem e como justificam esses interesses.

Epistemologicamente, a desmontagem evidencia seus pressupostos, a concepgao
sobre a qual se apoia e a légica de sua construgdo com as incoeréncias, inconsisténcias e
contradicbes que a caracterizam. Tudo isso sem deixar de reconhecer seus possiveis
acertos e eventuais contribui¢cdes, que serao incorporados ao serem superados pela teoria
critica.

Trata-se de desarticular dos interesses dominantes expressos nas teorias
hegemodnicas aqueles elementos que estédo articulados em torno deles, mas nao Ihes sé&o
inerentes, e rearticula-los em torno dos interesses populares que, expressos na teoria
critica, adquirem a consisténcia, a coesao e a coeréncia de uma concepg¢éao elaborada.

Pratica social e Pratica educativa

E uma leitura equivocada aquela que considera que a atividade educativa parte da
pratica social no sentido de que os educandos se encontram atuando na pratica social e
diante dos problemas enfrentados (entenda-se aqui os problemas em sua acepgao prépria,
isto é, algo que precisa ser resolvido) eles saem da pratica social e iniciam a atividade
educativa para realizar os estudos necessarios para compreendé-la apods o que, uma vez
tendo uma nova compreensao, voltam a pratica social para desenvolvé-la com uma nova
qualidade.

Na verdade, sendo a educagao uma modalidade da propria pratica social, nunca se
sai dela. Assim, os educandos permanecem na condicdo de agentes da pratica social e,
pela mediacdo da educacao, logram alterar a qualidade de sua pratica tornando-a mais

Juliana Caldeira da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

consistente, coerente e eficaz em relagdo ao objetivo de transformagdo da sociedade na
luta contra a classe dominante que atua visando a perpetuagao dessa forma social.

Discutindo as bases da concepgao dialética de educacao que, a partir de 1984,
Saviani passa a denominar de “pedagogia histérico-critica”, afirma entdo que o movimento
que vai das observagdes empiricas (“o todo figurado na intuicdo”) ao concreto (“uma rica
totalidade de determinacdes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo do abstrato (“a
analise, os conceitos e as determinagées mais simples”), constitui uma orientagdo segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como
para o processo de ensino (o método pedagogico).

E a partir dai que podemos chegar a uma pedagogia concreta como via de
superacao tanto da pedagogia tradicional como da pedagogia moderna.

A pedagogia historico-critica considera que os educandos, enquanto individuos
concretos, se manifestam como unidade da diversidade, “uma rica totalidade de
determinacgdes e de relagdes numerosas”, sintese de relagdes sociais.

Portanto, o que € do interesse do aluno concreto diz respeito as condigdes em que
se encontra e que ele nao escolheu. De fato, a geracado atual ndo escolhe os meios e as
relagdes de produgdo que herda da geragéo anterior.

Portanto, sua criatividade n&o é absoluta, mas se faz presente. Sua criatividade vai
se expressar na forma como assimila estas relacbes e as transforma. Entdo, os
educandos, enquanto concretos, também sintetizam relagdes sociais que ndo escolheram.
Isto anula a ideia de que o aluno pode fazer tudo pela sua prépria escolha. Essa ideia nao

corresponde a realidade humana

A relagao entre Pedagogia Histérico-Critica e educagao infantil.

Vygotsky, um dos tedricos de referéncia da Psicologia Histoérico-Cultural que esta
atrelada a Pedagogia Histérico-Critica, refletiu sobre o papel da educacdo no
desenvolvimento humano pois identificou mudangas qualitativas no comportamento
humano conforme as condi¢gdes sociais e chama a atengao para o fato de que a escola
tem um papel especifico no desenvolvimento do individuo que tem que apropriar-se da

cultura historicamente acumulada pois trabalha com o pensamento conceitual.
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E o ambiente das atividades sistematizadas e intencionais que tornam acessiveis os
conhecimentos construidos pela humanidade e devidamente organizados (classicos).
Portanto, é a escola que modifica a relagdo cognitiva com o mundo.

E é junto ao conhecimento pedagdgico do método materialista histérico-dialético a
qual Saviani propde juntarmos os estudos da Teoria Histérico-Cultural que se utiliza do
mesmo método para entender o homem em todos os seus aspectos.

Parte-se da premissa de que o processo educativo é ato intencional e desenvolvido
no interior da pratica social e, portanto, que a Educacgéao Infantil precisa avangar em suas
proposi¢des curriculares: das experiéncias imediatas e cotidianas das criancas ao direito
de acesso aos conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos produzidos pela
humanidade historicamente. (SOARES e GALVAO, 2021, p.1). Entendendo como
implicagdes para o curriculo implicagdes para o curriculo o ensino intencional relacionado a
docéncia o “O que ensinar” relacionado ao Curriculo e 0 “Como ensina’ a didatica.

Faz-se importante salientar que a defesa da transmissdo dos conhecimentos nao
nega as experiéncias cotidianas, nao desconsidera a subjetividade das criangas ou as
especificidades do ensino para a faixa etaria atendida pela Educagao Infantil. (SOARES e
GALVAO,2021, p. 6), e que ainda para GALVAO e SOARES (2021, p.9) Expor as
implicagdes e vinculagdes entre docéncia, curriculo e didatica na Educacao Infantil, a partir
dos principios da pedagogia historico-critica, requer, portanto, a consideragdo dos
aspectos ontologicos, epistemoldgicos e metodolégicos da educacdo. Compreendemos,
assim, que nao podemos circunscrever a docéncia, o curriculo e a didatica tdo somente
aos aspectos pedagdgicos, embora devam ser orientados pela ciéncia pedagdgica, visto
que estido diretamente relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Na pesquisa “Concepcodes de Didatica nas publicagdes da area da Educacgao Infantil
no periodo de 2000- 2014”, uma investigacéo a partir da Ontologia Critica, desenvolvida a
luz do Materialismo Dialético, por meio das contribuicbes de Karl Marx (1818- 1883),
Gyorgy Lukacs (1885-1971), Lev Semiodnovich Vigotski (1896-1934), Alexis Leontiev (1903-
1979) e Vasili Vasil’evitch Davidov (1930-1998), o objetivo foi conhecer as principais
concepcoes de didatica nas publicagoes.

Destaco neste artigo alguns aspectos-chave de Suchodolski apresentados na tese
de Peixe (2018) para o processo historico da constituigho da Educagao Infantil e da

didatica.
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Depreende-se que as diferentes concepg¢des de didatica identificadas nas
publicagcdes s&o pautadas por distintas bases teodrico-metodoldgicas, e a maioria é
notadamente caracterizada pelo ecletismo de ideias e fortemente esquadrinhada pelo

aporte pos-moderno.

Pedagogia da Esséncia e Pedagogia da Existéncia

Bogdan Suchodolski (1903-1992) discute as dimensdes da esséncia e da existéncia
como conflito central do pensamento pedagdgico na historia da educagéo ocidental em que
a primeira pedagogia, fundada numa matriz idealista, toma o ser humano como deve ser; a
segunda, assentada numa visdo empirica, analisa-o a partir do que ele realmente é. A
superacgao desse conflito seria a condicdo para “uma formagao da juventude em que a vida
e o ideal se unirdo de modo criador e dindmico” (SUCHODOLSKI apud WOJNAR, 2010,
p.49).

Suchodolski (2002) assevera que apenas quando se conciliar atividade pedagdgica
e atividade social, que logre impedir que a existéncia social esteja em contradicdo com a
sua esséncia, é que se podera alcangar uma formag¢ao humana, desde a mais tenra idade,
articulada com a vida e capaz de desenvolver sujeitos comprometidos na construgao de
seus proprios destinos. Nesse ponto, reside a educagao radicalmente transformadora, a
educacao do futuro, possibilitando a tdo almejada, debatida e ainda ndo conquistada
emancipag¢ao humana.

Nogueira (2009) na tese “O ensino-aprendizagem da leitura e da escrita na
educacao infantil de 4 a 5 anos”, nos mostra os conceitos e praticas das professoras que
teve como objetivo analisar os conceitos de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita de
professores de Educacao Infantil de quatro a cinco anos e as praticas geradas por esses
conceitos. Segundo a pesquisadora, existe uma tendéncia de se levar em consideragao
um ser humano dividido, desconsiderando sua integralidade.

Compreende que a teoria historico-cultural fornece as bases para a analise critica
da educacéao e para a producao de praticas transformadoras, sustentadas em conceitos de
crianca e de ensino que respeitam o ser humano. Diante do exposto, defende que o
ensino, que é a fungao do (a) professor (a), “deve ser compreendido dentro do contexto
social, que abrange as intempéries da vida em sociedade, dos embates da luta de classes
e da defesa de diferentes interesses”. (NOGUEIRA, 2010, p. 71)
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Pasqualini (2010) em sua tese Principios para a organizagédo do ensino na educagao
infantil na perspectiva historico-cultural: um estudo a partir da analise da pratica do
professor expressa que em um “contexto marcado pela falta de clareza pedagdgica acerca
de “o que ensinar” e “como ensinar’ a crianga menor de seis anos” objetivou “sistematizar
principios para a organizagdo do ensino na educacgao infantil a partir da perspectiva
Historico-Cultural”. Para a autora, “pensar o problema da organizagdo do ensino implica
compreender a natureza da pratica do professor de educagao infantil”. (PASQUALINI,
2010, vi).

Vygotsky quando se refere ao ensino, ndo esta tratando de qualquer ensino, mas
aquele que se “adianta ao desenvolvimento”, ou seja, ao “bom ensino”. Sublinha que
“aprendizagem nao é desenvolvimento”, todavia “[...] o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de
desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer” (VYGOTSKY,
1994, p. 118).

A atividade guia € a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da
crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento. [...] (LEONTIEV, 2012, p. 65).

Além de Vigotsky e Leontiev, essa teoria da psicologia historico-cultural € abordada
também por outros tedricos soviéticos como Luria, Elkonin entre outros.

O estudo desses tedricos leva-nos a entender que conhecimento, ensino e
educacao sao fundamentais para o desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores da
crianga. E essas sO se desenvolvem no sujeito no exercicio de seu funcionamento. Na
contramao da teoria biolégica de desenvolvimento que defende que a maturagao da fungao
psiquicas deve estar realizada para assim haver apreensao de conhecimento. A Psicologia
Historico-Cultural determina ndo ter possibilidade de separar a educacdo do
desenvolvimento psiquico da crianga.

O que vemos comumente aplicados em documentos e na pratica educativa na
educacao infantil com base nas teorias hegeménicas neoliberais € um ensino voltado para
as experiéncias, para aquilo que a crianga vivencia no cotidiano. O professor passa a ser
um mero mediador do saber ja existente. As palavras utilizadas nos documentos n&o
evidenciam a fungao principal da escola que € ENSINAR.

Ouve-se muito o discurso da crianga como sujeito que deve ser ouvida, mas é

negada a ela o direito de conhecer e saber sobre aquilo que acontece ao seu redor.
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Encontramos entdo na Pedagogia Historico-Critica uma forma de trazer mais
qualidade para a educagdo da classe trabalhadora. Através de sua metodologia
enxergamos ser possivel trazer o conhecimento cientifico para sala de aula, mostrando a
importancia do desenvolvimento intelectual para formagdo do sujeito critico capaz de
mudar a situacao da atual sociedade. Saviani afirma que “a socializacdo do conhecimento
sistematizado € necessaria para organizacdo da classe trabalhadora em sua luta
revolucionaria contra as relagdes capitalistas de producgao.” (SAVIANI, 2020, p. 114).

A aplicacdo da Pedagogia Historico-Critica na Educacéo Infantil € concebivel e
necessaria. Como sujeitos de direitos, as criangas oriundas da classe trabalhadora devem
ter acesso a todo o conhecimento cientifico acumulado pela humanidade desde a mais
tenra idade. Conhecimentos voltados para o ambito assistencial ndo devem ser colocados
como unicos dentro da educagao de criangas pequenas. A prioridade na escola é a

humanizacgao do ser.

Consideragoes Finais

A Pedagogia Histérico-Critica € tributaria da concepg¢ado materialista historico-
dialética.

A concepcéao de educacgao na perspectiva desta teoria €, portanto, entendida como o
ato de produzir, direta e intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é
produzida histoérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso
significa que a educacao é entendida como mediagao no seio da pratica social global.

Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social onde professor e
aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢cdes distintas, condigdo
para que travem uma relagao fecunda na compreensao e encaminhamento da solugéao dos
problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermediarios do método
identificar as questdes suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os
instrumentos tedricos e praticos para a sua compreensao e solugédo (instrumentagéo) e
viabilizar sua incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos

(catarse).
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A fundamentacéo tedrica da pedagogia historico-critica nos aspectos filosofico,
historico, econémico e politico-social se propde explicitamente a seguir as trilhas abertas
pelas agudas investigacbes desenvolvidas por Marx sobre as condigdes historicas de
producdo da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada
pelo capital.

E, pois, no espirito de suas investigacdes que essa proposta pedagdgica se inspira.
O que a torna anti-hegeménica uma vez que nao deixemos como algo menor o fato de
estarmos inseridos enquanto classe trabalhadora no modelo social econémico capitalista.

Enfim, para a teoria pedagogica denominada Pedagogia Historico-Critica a
finalidade da educagao em todos os seus segmentos e modalidades (incluindo a Educagao
Infantil) € promover o pleno desenvolvimento dos individuos visando assegurar sua
insercao ativa e critica na pratica social da sociedade em que vivem. E para atingir essa
finalidade, se empenha em propiciar as criangas e jovens o dominio das objetivagbes
humanas produzidas historicamente consubstanciadas nos conteudos filosoficos,
cientificos e artisticos selecionados e organizados de maneira a viabilizar sua efetiva
assimilagdo por meio de um método que toma a pratica social como ponto de partida e
ponto de chegada em cujo interior se insere o trabalho pedagdgico que opera por meio da
problematizagao, instrumentalizagédo e catarse.

E, portanto, uma teoria contra-hegeménica que vem procurando atuar no ambito das
redes publicas de ensino para fazer avancar o processo de educagdo das massas

trabalhadoras desde a mais tenra idade.

Referéncias

LEONTIEV, A. N. Uma contribuicdo a teoria do desenvolvimento da psique. In: VIGOTSKII,
L.S.; LURIA, A. R. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. Sao Paulo:
icone, 2021, p. 59- 84.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sdo Paulo: Boitempo, 2007.

Juliana Caldeira da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

NOGUEIRA, R. M. S. Concepgoes e pratica de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita
de professoras de educacdo infantil de 4 a 5 anos. In: ENCONTRO NACIONAL DE
PRATICA DE ENSINO, 15. 2010, Belo Horizonte. Anais... Belo Horizonte: UFMG, 2010.

PASQUALINI, J. C. Principios para a organizagdo do ensino na educagdo infantil na
perspectiva historico-cultural: um estudo a partir da analise da pratica do professor. 2010.

Tese (Doutorado em Educacédo). Universidade Estadual Paulista, Araraquara, SP, 2010.

PEIXE, D. C. de S. Concep¢des de didatica nas publicagcdes da area da Educacgao Infantil
no periodo de 2000- 2014: uma investigacao a partir da Ontologia Critica. Tese (Doutorado
em Educacdo) Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo. Centro de Educagéao.

Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis, 2018.

SAVIANI, D. Antecedentes, origem e desenvolvimento da pedagogia historico-critica. In: A.
C. G. MARSIGLIA (Org.). Pedagogia Histérico-Critica: 30 anos, Campinas: Autores
Associados, 2011, p. 197-225.

SAVIANI, D. “Contextualizagao historica e tedrica da pedagogia histérico-critica”. In: D.
SAVIANI. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacgdes, 112 ed., Campinas,
Autores Associados, 2012, p. 111-125.

SAVIANI, D. "Marxismo, educagao e pedagogia”. In: SAVIANI, D.; DUARTE, N. Pedagogia
histérico-critica e luta de classes na educagao escolar. Campinas, Autores Associados,
2012, Cap. 3, p. 59-85.

SAVIANI, D. "Marxismo e educacao". Principios, Revista teodrica, politica e de
informacgao, n. 82, dez./2005-jan./2006, p. 37-45.

SAVIANI, D. Marxismo e pedagogia. Revista Histedbr On line, v. 11 n. 41e: abr. 2011 (n.
esp.), p. 16-27.

SAVIANI, D. A pedagogia no Brasil: historia e teoria, 2% ed., Campinas: Autores
Associados, 2012, Parte II: Perspectiva tedrica, p. 67-137.

SAVIANI, Dermeval. “Da Inspiracao a Formulagcdao da Pedagogia Histoérico-Critica
(PHC): os trés momentos da PHC que toda teoria verdadeiramente critica deve
conter’. Interface - Comunicagao, Saude, Educagéo, v. 21, p. 711-725, 2017.

Juliana Caldeira da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

SAVIANI, D. Escola e democracia. 40.ed. Campinas: Autores Associados, 2008. Edicao

comemorativa.

SAVIANI, Dermeval. “Infancia e pedagogia histérico-critica”. In: GALVAO, Ana Carolina
(Org.), Infancia e pedagogia histérico-critica, 22 ed. Campinas, 2020, Cap. 10, p. 245-277.

SOARES, Luciana Pimentel Rhodes Gongalves; GALVAO, Ana Carolina. Docéncia,
curriculo e didatica na educagao infantil segundo a perspectiva da pedagogia
histérico-critica. HOLOS, [S.1.], v. 8, p. 1-12, dez. 2021. ISSN 1807-1600.

SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas. Sdo Paulo:
Centauro, 2002.

WOJNAR, I.; MAFRA, J. F. (Org.). Bogdan Suchodolski. Recife: Funda¢ado Joaquim
Nabuco, Editora Massangana, 2010. 172 p. (Coleg¢ao Educadores). Disponivel em:
<http://gephisnop.weebly.com/uploads/2/3/9/6/23969914/grandes_pensadores_bogdan_su
chodolski.pdf>. Acesso em: 28 jul 2022.

AULA 01 Introducéo: a Pedagogia Histérico-Critica como uma teoria pedagdgica marxista
da escola e da educagao infantil. Revista HISTEBR-online, 2022. Disponivel em: <
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/agenda/cursos/9533/9535>. Acesso em: 10 de mar de
2022.

Juliana Caldeira da Silva é mestranda em Educacao pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP) no grupo de pesquisa Histéria Sociedade e Educacao (HISTEDBR).
Formada em pedagogia pela faculdade de Educagado da Universidade de Sao Paulo (FE-
USP) e atualmente professora efetiva de ensino fundamental | na rede do municipal de
Sé&o Paulo. Militante do PCB.

Juliana Caldeira da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM EM MATEMATICA E/OU
DISCALCULIA

Juliane Gabriele da Silva

RESUMO

Todos os anos sdo constatados que os alunos enfrentam dificuldades
relacionadas a disciplina de matematica, nesse contexto a Discalculia vem
ganhando destaque, pois afeta as condi¢gdes de desenvolvimento cognitivo dos
alunos, impedindo a compreensao e manipulacdo dos numeros. Problemas de
dificuldades em matematica s&o encontrados em todos os niveis de
escolaridade, o que muitas vezes com que os alunos passem a nao gostar
desta disciplina, por este motivo se torna dificil para o educador a identificacéo
da Discalculia em sala de aula, contudo é necessaria que haja uma verificagéo
do curriculo e metodologia utilizados, antes de se considerar a possibilidade da
ocorréncia de uma dificuldade de aprendizagem. Partindo desse caminho
procura-se compreender como a Discalculia interfere na construcdo do
conhecimento légico matematico e como contribuir com os profissionais da
educacdo, de maneira que possam dar a devida atencdo aos alunos que
apresentem esta dificuldade, permitindo a eles a possibilidade de sucesso
escolar e pessoal. Tendo como foco diferenciar as dificuldades de Discalculia
na aprendizagem de matematica, estabelecendo orientagcbes e ferramentas
que facilitem o trabalho dos educadores, com os estudantes que apresentem

tais dificuldades.

Palavras Chaves: Discalculia, Dificuldades de aprendizagem, matematica,

orientacdes, educadores.

A origem do termo Discalculia vem do grego (dis, mal) e do latim (calculare,
contar), ou seja, contando mal, € uma desordem neuroldgica especifica que

afeta habilidades de compreender e manipular numeros, problemas com
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orientacdo espacial e dificuldades para lidar com grandes desafios. (GARCIA,
1.998)

As dificuldades de matematica sdo normalmente encontradas no ambiente
escolar, e podem ser carregadas por toda a vida, € comum ouvirmos as
pessoas dizerem que nao gostam ou ainda que por nao serem inteligentes,
apresentam dificuldades na solugdo de problemas aritméticos. O que mais
chama atengdo € que a matematica esta constantemente presente em nosso
cotidiano, e ndo notamos isso, fazemos calculos o tempo todo, mas quando
precisamos deles em um teste ndo conseguimos resolvé- los, como isso pode
ser possivel? Muitas sdo as causas apontadas para esse problema, entre elas
a metodologia utilizada pelos professores nessa disciplina, a falta de conexao
entre o conteudo apresentado e a pratica social, fatores afetivos, genéticos,
maturacdo do sistema nervoso, interesse, envolvimento e esforgo, lembrando
ainda que a discalculia estd fundamentada em um conjunto de fatores

neurologicose hereditarios.

A escolha do tema Discalculia se justifica pela constatagdo das
pesquisadoras sobre a falta de conhecimento sobre esse tema no ambito
escolar e a partir desse momento surgi a seguinte questao, “Sera que o baixo
desempenho dos alunos em matematica € apenas falta de interesse”? Esta

dificuldade existe e precisa ser identificada precocemente.

Segundo Garcia (1998) os problemas de dificuldades em matematica sao
encontrados em todos os niveis de escolaridade, fazendo com que os alunos
passem a nao gostar desta disciplina, por este motivo se torna dificil para o
educador a identificagdo da discalculia em sala de aula, contudo é necessario
que seja feita uma verificagdo do curriculo e metodologias utilizadas, antes de
se considerar a possibilidade da ocorréncia de uma dificuldade de
aprendizagem. A falta de encaminhamento para tratamento com profissionais
indicados, pode tirar a oportunidade do educando de superar suas dificuldades
levando- o a excluséao.

Segundo o PCN (1998) para que a superagao de obstaculos, em relagcao ao
ensino de matematica seja eficaz, € necessario qualificar os profissionais da

area melhorando as condi¢gdes de trabalho e intensificando a luta por melhores
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politicas educacionais, modificando praticas pedagogicas inadequadas. Piaget
e Vygotsky com suas teorias do desenvolvimento humanos nos ambitos
biologicos e sociais contribuirdo para uma compreensdo dos processos de
aquisicdo da aprendizagem. Garcia, Johnson, Myklebust, irdo conceituar e

definir a Discalculia.

DISCALCULIA

Para que o processo de aprendizagem seja satisfatorio, muitos sao os
fatores que determinam o potencial do individuo durante seu processo de
aquisi¢ao de conhecimento sendo necessaria uma personalidade sadia e que
esteja bem emocional e pessoalmente. Aprender € essencial para o ser
humano, e deve ocorrer de forma gradativa respeitando as etapas de
desenvolvimento de cada um. Pessoas que apresentam uma dificuldade de
aprendizagem tem um desenvolvimento diferente em relagdo aos seus colegas

com de seus colegas.

As dificuldades de aprendizagem sdo uma desordem ou transtorno que
podem afetar o individuo em sua capacidade de receber e processar
informacdes em seu cérebro, dificultando a aquisicdo e uso da escuta, fala,
leitura, escrita, raciocinio ou habilidades matematicas. Identificando-se o
problema prematuramente é possivel que seja amenizado ou sanado (NJCLD
1988 p.1 apud GARCIA).

Acredita-se que os efeitos das dificuldades de aprendizagem
ultrapassem os muros da escola, afetando o sujeito em relagéo a sua atengéo,
impulsividade, a perseveranga, a linguagem, a leitura e escrita, a memoria, a
autoestima e as habilidades sociais, e que esses efeitos podem ser

consequéncia da combinacgéao de dificuldades (BOSSA, 2003).

Piaget defendia que a aprendizagem se processava por um processo de
ajustamento ao meio, composto por dois mecanismos: a assimilacdo e a
acomodacado, reguladas pela equilibragdo. Associado a teoria da

aprendizagem, encontra-se o conceito de esquema cognitivo, em que cada um

Juliane Gabriele da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

seguiria 0 seu padrdo: a assimilagdo iria alternando com a acomodagao
conduzindo a um equilibrio. Ele se op6s a ideia de que o conceito de numero
podia ser ensinado através da transmissédo social, ndo o considerando como
um conhecimento social. No entanto, requer uma estrutura l6gica matematica
para a assimilagdo. O numero resulta em primeiro lugar, de uma abstragédo das
qualidades diferenciais, que tem comoresultado tomar cada elemento individual
equivalente a cada um dos outros, esses elementos tornam-se classificaveis
segundo as inclusdes, mas sdo ao mesmo tempo, seriaveis e 0 unico meio de
distingui-los e de ndo contar duas vezes o mesmo elemento nessas inclusdes é

seria- los (Piaget e Inhelder, 1979, p 115).

Segundo Vygotsky (1988), a adaptagao da crianga € mais ativa € menos
determinista, ou seja, ele enfatizou fundamentalmente a cultura em detrimento
da heranga biolégica para o desenvolvimento cognitivo. Através da interagéo
social, a crianga contaria com elementos mediadores, levado a emergéncia de
processos mentais, que poderiam ser agrupados em dois niveis, processos
psicoldgicos elementares, de origem biolégica e os processos psicoldgicos

superiores, de origem Sdcio- cultural.

A teoria central de Vygotsky é a Zona de Desenvolvimento Proximal,
definida como a distancia entre o desenvolvimento atual da crianga e o nivel

alcangado quando resolve problemas com auxilio.

O desenvolvimento cognitivo seria formado pelo processo de
internalizagcdo social com materiais fornecidos pela cultura, sendo o processo
construido do exterior para o interior, 0 sujeito ndo seria apenas ativo, mas
interativo, na medida em que formaria conhecimentos se constituiria com base

nas relagdes intra e interpessoais.

Estima-se que 6% da populagcdo em idade escolar pode apresentar
dificuldades de aprendizagem em matematica, e estas afetam diretamente o
individuo que apresenta uma série de problemas caracteristicos na area

cognitiva e neuropsicoldgica (Garcia 1998).

As dificuldades de aprendizagem na matematica vém se desenvolvendo

ao longo da histéria das dificuldades de aprendizagem. Segundo uma
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caracterizagdo recente, o subtipo “dificuldades de aprendizagem da
matematica” apresentaria problemas em uma ou mais areas como calculo
aritmético, aprendizagem mecanica, memorizagao de horarios e numeros,

trabalhos escritos e coordenag&o motora fina (Garcia 1998).

As dificuldades dos transtornos do desenvolvimento da matematica vao

incidir em diversas atividades como:

.Habilidades linguisticas;

.Habilidades de atencao;

.Habilidades matematicas.

O Manual de Diagnéstico e Estatistica de Disturbios Mentais — DSM-IV,
define que o transtorno nas operacbes matematicas € caracterizado pela
incapacidade, para a realizacdo de operagoes aritméticas, calculo e raciocinio
inferior a média esperada para a idade cronolégica, capacidade intelectual e
nivel de escolaridade do individuo e dificuldades que trazem prejuizos
significativos em tarefas diarias que exigem ou apresentam algum déficit
sensorial, destacando-se que as dificuldades matematicas excedem aquelas

geralmente associadas.

As dificuldades de aprendizagem em matematica podem ser decorréncia
de uma ma escolarizagao, problemas afetivos sociais, 0 que ja se tem certeza
que a discalculia é um transtorno neuropsicologico e que pode estar
acompanhado de outro transtorno como, por exemplo, a dislexia e TDHA.
Qualquer pessoa pode ter discalculia, segundo Johnson e Myklebust (1983):
“Este transtorno ndo é causado por deficiéncia mental, nem por déficits visuais

ou auditivos, nem por ma escolarizagao”.

Os problemas de aprendizagem em matematica segundo Garcia 1998

podem ser classificados em:

Acalculia é o transtorno relacionado com a aritmética, adquirido apos
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uma lesao cerebral, sendo que as habilidades ja tinham sido consolidadas e

desenvolvidas, e sio classificadas de duas formas:

Acalculia primaria, ou anaritmetia;

Acalculia secundaria, que se diferenciam em dois tipos:

Acalculia afasica, ou acalculia com alexia e/ou agrafia para os numeros;
Acalculia secundaria ou alteragdes viso-espaciais.

Discalculia ou discalculia do desenvolvimento é definida como uma
desordem neuroldgica especifica que afeta a habilidade na compreensao e
manipulagdo de numeros, € evolutiva, ocorre devido uma falha na formacao
dos circuitos neuronais localizados na parte superior do cérebro responsavel

pelo reconhecimento dos simbolos.

A discalculia € um transtorno pouco conhecido atualmente, apesar dos
avangos nas pesquisas sobre o tema. Sua causa € fundamentada em um

conjunto de fatores,

Ladislav Kosc (apud Garcia 1998, p.213), classifica a discalculia em seis

subtipos sendo eles:

Discalculia Verbal — dificuldade para nomear as quantidades matematicas, os

Discalculia Practognédstica — dificuldade para enumerar, comparar e
manipular objetos reaisou em imagens matematica.

Discalculia Léxica — Dificuldades na leitura de simbolos matematicos.
Discalculia Grafica — Dificuldades na escrita de simbolos matematicos.

Discalculia Ideognéstica — Dificuldades em fazer operagdes mentais € na
compreensao deconceitos matematicos.
Discalculia Operacional — Dificuldades na execugao de operagbes e calculos

numeéricos

A Discalculia € um transtorno estrutural da maturagao das habilidades

matematicas, as criangcas deste grupo, costumam apresentar, ainda
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problemas cognitivos e neuroldgicos tais como: dificuldades na
memoria a curto prazo; dificuldades nas tarefas nao verbais;
dificuldades na secao de soletracdo de nao palavras; dificuldades nas
tarefas de memoria de trabalho que implicavam a contagem;
dificuldades nas tarefas viso- espaciais e visoperceptivas;
dificuldades em habilidades psicomotoras e perceptivo- tateis (Garcia
1998)

Identificar a discalculia pode ser uma tarefa complicada, pois as criancas
ja na pré- escola apresentam sintomas, dessa dificuldade, mas um diagndstico
preciso sO podera ser realizado por volta dos 10 anos de idade quando o
educando ja tem um certo nivel de conhecimento matematico.Quando ha sinais
da ocorréncia desse transtorno o educador deve encaminhar o aluno a uma
rigorosa avaliagdo por uma equipe multidisciplinar composta por neurologista,
psicopedagogo, fonoaudidlogo, psicologo, e sem duvida a participacdo da
familia é essencial pois 0 meio em que o discalculico convive determina a
gravidade do disturbio.Entretanto é preciso ter cautela em relagdo a suspeita

de discalculia, para nao rotular a crianga com um problema que nao possui.

Para Johnson e Myklebust (1987), as criangas com discalculia
compreendem e usam a linguagem falada, sabem ler e escrever, mas néao
conseguem aprender a calcular. Muitas delas sado deficientes na organizacao

visoespacial e na integragdo nao verbal:

Elas ndo conseguem distinguir rapidamente as diferengas em formas,
tamanhos, quantidades, ou comprimentos. Elas ndo sdo capazes de
olhargrupos de objetos e dizer qual deles contém a quantidade maior.
Algumas témdificuldades para calcular distancia e fazer julgamentos
relacionados a organizagéo visuais espaciais (Johnson e Myklebust
1987).

CONSIDERAGOES FINAIS
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No decorrer deste trabalho houve dificuldades em conseguir material, pois &
dado maior énfase a Dislexia do que a Discalculia. Podemos concluir que ha
necessidade de dar uma atengdo maior ao assunto, para que o educador faga
a identificagdo precocemente, para que sejam feitas as intervengdes

necessarias no processo de ensino aprendizagem.
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A GESTAO ESCOLAR NO BRASIL E AS CLASSES ESPECIAIS

Renata de Fatima Oliveira Bereza

RESUMO

No Brasil, as classes especiais foram criadas entre 1960 e
1965, em todo o pais, para pessoas excepcionais. Este era o termo
empregado exclusivamente para as pessoas que frequentavam as

classes especiais.

Estas classes especiais contribuiram novamente para a
segregacao e exclusdo. A partir de 1980, esta terminologia deficiente foi
alterada para pessoas portadoras de deficiéncia. A partir de 1986 houve a
substituicdo de pessoas portadoras de deficiéncia, bem como de
excepcionais, especifica das classes especiais, para pessoas com
necessidades educativas especiais. Mas, a adogéo desta terminologia foi

um processo lento.

Ainda hoje em dia é possivel ouvir referéncias aos deficientes, aos
excepcionais, apesar da existéncia legal das nomenclaturas oficiais.
Tal questdo pode ser atribuida a lentiddo na aceitagdo real da
educacgao inclusiva e nas resisténcias as mudangas no cotidiano da
educacéo (Cardoso, 2003).

INTRODUGAO

Revendo a obra de Diniz e Guilheme (2007) sobre as
mudangas na terminologia, pode-se associar o termo deficiente com o

modelo médico vigente nas primeiras décadas do século passado.

Ao adotar a terminologia necessidades educacional especial
fica presente a dimensao que evolui do individuo para uma concepgao

social, onde a comunidade passa a participar do problema. O termo
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necessidades educativas especiais ainda ndo € uma unanimidade, e ha
discussdo ao redor da terminologia adequada, tanto nas instituicbes
oficiais de pesquisa, nas academias, quanto nos grupos de deficientes,
passando pela necessidade continua de revisdo critica da legislagcao
sobre o assunto. A legislacdo assinala para esta nomenclatura em

educacao inclusiva.

Ainda, no ano de 1986 surgiu também a proposta de integracao
educativa, que representou um avango significativo. O ensino dos alunos
com necessidades educativas especiais poderia ser realizado no contexto

da escola regular.

Cardoso explicita que:

[...] esta nova concepgdo ndo nega que os alunos tenham problemas
em seu desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer
ao aluno uma mediacéo. A finalidade primordial é analisar o potencial
de aprendizagem, como sujeito integrado em um sistema de ensino
regular, avaliando ao mesmo tempo quais 0s recursos que necessita
para que sua evolugdo seja satisfatoria. O conceito necessidades
educativas especiais remete as dificuldades de aprendizagem e
também aos recursos educacionais necessarios para atender essas
necessidades e evitar dificuldades (CARDOSO, 2003, pp.19-20).

A GESTAO ESCOLAR E A APRENDIZAGEM

Conforme Luck (2000):

A gestao escolar € uma dimensao, um enfoque de atuagao, um
meio e ndo um fim em si mesmo, uma vez que o objetivo final da gestéo &
a aprendizagem efetiva e significativa dos alunos, de modo que, no
cotidiano que vivenciam na escola, desenvolvam as competéncias que a
sociedade demanda, dentre as quais se evidenciam: pensar
criativamente; analisar informacdes e proposicdes diversas, de forma
contextualizada; expressar idéias com clareza, tanto oralmente, como por

escrito; empregar a aritmética e a estatistica para resolver problemas; ser
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capaz de tomar decisdes fundamentadas e resolver conflitos, dentre
muitas outras competéncias necessarias para a pratica de cidadania

responsavel.

Portanto, o processo de gestdo escolar deve estar voltado
para garantir que os alunos aprendam sobre o seu mundo e sobre si
mesmos em relacdo a esse mundo, adquiram conhecimentos uteis e
aprendam a trabalhar com informagbes de complexidades gradativas e
contraditérias da realidade social, econdmica, politica e cientifica, como

condicdo para o exercicio da cidadania responsavel.

A gestdo democratica tem como fundamento inicial a
descentralizacdo da educagédo, que conforme Luck (2000) decorre do

entendimento de que:

(...) apenas localmente é possivel promover a gestdo da escol ola e
do processo educacional pelo qual é responsavel, tendo em vista
que, sendo a escola uma organizagdo social e 0 processo
educacional que promove altamente dindmico, qualquer esforco
centralizado e distante estaria fadado ao fracasso, como de fato, tem-
se verificado. Também, é, sobretudo como reconhecimento da forca
dos movimentos democraticos, como condi¢do de transformacgéo e

desenvolvimento social.

A descentralizagdo deve ser praticada tendo como pano de fundo nao
apenas essa perspectiva de democratizagdo da sociedade, mas

também a de promover a melhor gestao de processos e recursos.

Aliado a descentralizagéo, surge o conceito de autonomia da
escola como um dos conceitos mais mencionados nos programas de
gestdo como condigdo para realizar o principio constitucional de
democratizacdo da gestdo escolar. A autonomia de gestdo da escola &
um dos quatro pilares sobre os quais se assentam a eficacia escolar

apresentado por Luck (2000).

Os demais sao: a existéncia de recursos sob controle local, a
lideranga pelo diretor e participacdo da comunidade. Ainda conforme esta

autora:
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O conceito de autonomia da escola esta relacionado com
tendéncias mundiais de globalizagdo e mudanga de paradigma que tém
repercussdes significativas nas concepgdes de gestdo educacional e nas

acoes dela decorrentes.

Descentralizacdo do poder, democratizacdo do ensino,
instituicdo de parcerias, flexibilizacdo de experiéncias, mobilizacdo social
pela educagao, sistema de cooperativas, interdisciplinaridade na solugao
de problemas sao estes alguns dos conceitos relacionados com essa

mudanca.

Entende-se, nesse conjunto de concepgdes, como
fundamental, a mobilizacdo de massa critica para se promover a
transformacdo e sedimentacdo de novos referenciais de gestdo
educacional para que a escola e os sistemas educacionais atendam as
novas necessidades de formacgéo social a que a escola deve responder,

conforme anteriormente apontado.

A efetivagcdo da autonomia escolar esta associada a uma série
de caracteristicas, umas ocorrendo como desdobramento de outras,

formando, todo um uUnico conjunto.

Assim, a autonomia e a descentralizagdo constituem-se um
binbmio  construido  reciprocamente, mediante  processos de

democratizacéo, isto €, tendo a pratica democratica como centro.

Outro importante tema pertinente a gestdo escolar
democratica é a formagao dos gestores escolares. O trabalho de gestao
escolar exige o exercicio de multiplas competéncias especificas. Essa
diversidade de competéncias € um desafio para os gestores, cabendo aos
sistemas, organizar experiéncias capazes de orienta-los nesse processo.
Considerando-se, de um lado, essa multiplicidade de competéncias, e de
outro, a dindmica constante das situagcdes, que impde novos
desdobramentos e novos desafios ao gestor, Ghanem (1998) considera
que:
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(...) ndo se pode deixar de considerar como fundamental para a
formagdo de gestores, um processo de formagao continuado, em
servigo, além de programas especificos e concentrado, como é o
caso da formagdo em cursos de Pedagogia e em cursos de pds-
graduacéo, assim como os frequentes cursos de extensédo oferecidos
e/ou patrocinados pelos sistemas de ensino. (..) E necessario
ressaltar a necessidade de os sistemas de ensino adotar uma politica
de formacgéo continuada de gestores, de modo a estabelecer unidade
e direcionamento aos seus programas e cursos. E necessario,

também, articular politica de formagdo com politica de gestéao.

GESTOES ESCOLARES DEMOCRATICAS

Gestao escolar € o termo que passou a substituir o termo
administragcdo escolar, significando n&o apenas uma mera mudanga
terminologica, mas uma alteragdo conceitual ou mesmo paradigmatica

que tem sido alvo de muitas controvérsias.

Conforme Luck (2000):

Para alguns esse processo se relaciona com a transposicdo do
conceito do campo empresarial para o campo educacional, a fim de

submeter a administragéo da educacgéo a l6gica de mercado.

Para outros, o novo conceito de gestdo ultrapassa o de
administracdo, uma vez que envolve a participacdo da comunidade nas

decisbes que sdo tomadas na escola.

Barroso (2000) entende que:

O conceito de administragdo é mais amplo, ja que é “utilizado num
sentido genérico e global que abrange a politica educativa”, ao passo
que o termo “gestdo escolar’ refere-se a uma “funcdo executiva
destinada a pér em pratica as politicas previamente definidas”. Essa
alteracdo no termo que, consequentemente, trouxe uma alteragao no
papel da diregdo escolar ainda nao foi muito bem definida e estudada

pela comunidade escolar que, embora venha realizando
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capacitagbes, ainda ndo conseguiu delinear bem o seu papel frente

as novas definigbes e politicas.

Considerando que ao assumir o conceito de gestdo a escola
assumiu também o compromisso de passar a ser sinbnimo de ambiente
autédnomo e participativo, entende-se que esse ambiente implica trabalho
coletivo e compartilhado por varias pessoas para atingir objetivos comuns.
Para que isso acontega é preciso tragar bem os objetivos que se pretende
alcancar e preparar todas as pessoas envolvidas no trabalho para a

busca do alcance de tais objetivos.

A CONSTITUIGAO FEDERAL

A Constituicdo Federal de 1988 foi um importante marco para
a democratizacdo da educacdo. A Constituicdo cidada reforcou o
movimento de gestdo democratica da educagdo que teve um grande
avanco nas décadas de 80 até meados da década de 90, quando foi,
entdo, promulgada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/96) — LDB, que contemplou em seus arts. 14 e 15 os

principios norteadores da gestdo democratica, in verbis:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestéo
democratica do ensino publico na educagao basica, de acordo com as

suas peculiaridades e conforme os seguintes principios:

| - participacao dos profissionais da educagao na elaboragao do
projeto pedagogico da escola; Il - participagao das comunidades escolar e
local em conselhos escolares ou equivalentes. Art. 15. Os sistemas de
ensino assegurarao as unidades escolares publicas de educagao basica
que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de

direito financeiro publico.
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O art. 15 contempla o principio da autonomia delegada, pois
esta lei decreta a gestdo democratica com seus principios vagos, no
sentido de que nao estabelece diretrizes bem definidas para delinear a
gestdo democratica, apenas aponta o logico, a participacdo de todos os
envolvidos. Para Sousa (2007), “o carater deliberativo da autonomia
assume uma posi¢cdo ainda articulada com o Estado”. Segundo este

autor:

A gestdo educacional passa pela democratizagdo da escola
sob dois aspectos: a) interno que contempla os processos administrativos,
a participacdo da comunidade escolar nos projetos pedagdgicos; b)
externo ligado a fungao social da escola, na forma como produz, divulga e

socializa o conhecimento.

Como visto a Constituicdo Federal de 1988 ja apontava para
modificagdes necessarias na gestdo educacional, com vistas a imprimir-
Ihe qualidade. Do conjunto dos dispositivos constitucionais sobre
educacgao, é possivel inferir que essa qualidade diz respeito ao carater
democratico, cooperativo, planejado e responsavel da gestao

educacional, orientado pelos principios arrolados em seu artigo 206, in

verbis:

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios: | - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na
escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de ideias e de concepgdes

pedagogicas, e coexisténcia de instituicées publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V -
valorizacado dos profissionais da educagao escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia de padrao
de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais

da educacéao escolar publica, nos termos de lei federal. Paragrafo unico.
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A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educagao basica e sobre a fixagao de prazo
para a elaboragao ou adequacao de seus planos de carreira, no ambito

da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

Conforme Freitas (1998):

Norteiam a busca desse padréao de gestao educacional os principios
de focalizacéo, flexibilizagdo e mobilizagdo. Na verdade, trata-se de
principios que tém dirigido a agdo do Estado na area social, segundo
critérios politico-econémicos postos pelo ajuste estrutural: O principio
da focalizagao sinaliza a pratica da seletividade na atuagdo do Estado
e a concentragdo desta em determinadas areas e problemas. Este
principio é indicativo do caréter restrito e emergencial que tem

marcado a politica social do Estado brasileiro.

A flexibilizagdo, como principio, orienta a criacdo e garantia de
uma institucionalidade dotada de mecanismos e instrumentos legais,
técnicos e burocraticos que possibilitem o rompimento da rigidez formal

das estruturas do sistema de ensino e de sua gestao.

O principio de mobilizagao dirige a agao gestora do Estado no
sentido de fomentar o envolvimento ativo dos individuos (professores,
alunos, pais e outros), das comunidades (em especial a escolar), das
organizagbes sociais e dos setores produtivos da sociedade na
implementagéo das politicas educacionais. Este principio norteia a gestao
no sentido da busca de responsabilizacdo das instituicdes, dos individuos
e segmentos sociais pelos resultados que se tém em vista com a

escolarizagao.

Apos o advento da Constituicdo Federal de 1988, a
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (Jomtien-Tailandia, 1990)
e a Conferéncia de Cupula de Nova-Delhi (1993) indicaram a necessidade
de construcdo de um novo modelo de gestdo educacional capaz de
assegurar, para todos, uma educacédo basica de qualidade, vista como
uma das condicbes essenciais do desenvolvimento humano,

corroborando com o tratamento dado pela Carta Magna.
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A Constituicdo Federal € o eixo norteador de todo o sistema de
educacado no Brasil, que é legitimado por leis especificas que tentam
viabilizar politicas que possam contribuir para o crescimento da educagao
publica no pais. Essas leis estdo contidas na LDB (Leis de Diretrizes e
Bases/1996).

Na LDB, Art. 12, Incisos | a VII, estédo as principais delegacdes
que se referem a gestdo escolar no que diz respeito as suas respectivas

unidades de ensino:

Art. 12 - Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: |
- elaborar e executar sua proposta pedagogica; Il - administrar seu
pessoal e seus recursos materiais e financeiros; Ill - assegurar o
cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas; IV - velar pelo

cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperagcdao dos alunos de menor
rendimento; VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando
processos de integragdo da sociedade com a escola; VIl - informar os
pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos alunos, bem

como sobre a execugao de sua proposta pedagdgica.

Dentre os sete inciso descrito acima € interessante observar a
dimensao da gestdo escolar na relagdo com a comunidade escolar. A
relacdo escola-comunidade €& umas relacbes onde ambas requer a
visibilidade e transparéncia da participagdo tanto da escola quanto da

comunidade no processo de educacgao de qualidade.

Conforme Vieira (2008):

Para a LDB, o planejamento, a elaboragdo e a execu¢do de uma
proposta pedagogica é a principal das atribuicbes das unidades de
ensino, devendo ela, assim, na sua gestdo ftrilhar um caminho
orientado por esta finalidade. A proposta pedagdgica é a bussola da

escola.
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Ela define os caminhos e trajetos que a escola vai tomar para
alcancgar os seus objetivos. Por isso, € muito importante que ela seja bem
formulada e estruturada pela escola e seus representantes. E obrigacéo

da escola a gestdo das pessoas que integram a unidade.

Além da gestao dos recursos financeiros e materiais, a escola
precisa gerir 0 seu maior patriménio que sdo as pessoas que trabalham
na unidade de ensino. As pessoas sdo as responsaveis pela cultura de
ideias que surgem no interior das escolas. Lidar com o patriménio pessoal

¢ tarefa primordial na gestao escolar.

A gestdo escolar é legalmente fundamentada e a legislacéao
pertinente determina que tal gestdo seja democratica, conforme
estabelecido no artigo da LDB, no qual a democratizacdo da gestédo se
reduz a um ideal de orientacao de atividades de escolas e universidades
e ao incentivo a participagao da comunidade. Os principais incisos do

artigo sao:

A gestdo democratica constitui principio fundamental da
organizagdo e da administragdo das instituigbes publicas de ensino,

compreendendo:

I - a existéncia de mecanismos de coparticipagdo na gestdo das
instituicbes de ensino, com representacdo dos segmentos que a
integram, incluidos, no caso das instituicbes destinadas & educagéo e
ao ensino de criangas e adolescentes, 0s pais ou responsaveis; 1° - o
cumprimento do disposto neste artigo dar-se-a com observancia dos

sequintes preceitos:

Il - existéncia de o6rgdos colegiados e conselhos escolares, com
competéncia sobre o conjunto de todas as atividades desenvolvidas

pela instituicdo;

Il — avaliagdo permanente da qualidade de servigos prestados e dos

resultados das atividades educacionais oferecidas a sociedade;

IV - utilizagdo de métodos participativos para a escolha de dirigentes,

ressalvado o provimento de cargos por concurso publico;
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V - incentivos para a criagdo de associagbes de profissionais do
ensino, alunos, ex-alunos e pais, além das de carater académico,
assegurada sua participagdo nos processos decisorios internos das

instituigbes.
Todas as atividades desenvolvidas pelas instituicdes publicas
visam o avanco dos indicadores nos sistemas de avaliacdo e a
contribuigho da comunidade escolar (diretores, coordenadores,
professores, alunos, ex-alunos, pais, etc). Assim, a gestdo democratica é
definida com os principios de integracédo do sistema/escola com a familia,
comunidade e sociedade, descentralizagao, participagdo democratica no
processo educacional, maioria dos professores em colegiados e

comissoes.

Mas, a gestdo democratica ndo estd restrita apenas as
unidades escolares. Ela € um valor publico definido em forma de lei que
remete tanto a gestdo escolar quanto, no nivel mais geral, a gestao
educacional. A gestdo democratica € um eixo importantissimo de acgdes

publicas que significam, conforme Rosar (1992):

(...) a redefinicdo da estrutura de poder, desde o nivel macro do
Ministério da Educacdo na sua forma de organizagdo e
funcionamento, até o nivel micro de cada escola. As a¢cdées do MEC
deveriam esta adequadas as deliberagbes de um Férum Nacional de
Educagéo que pudesse definir, a partir de amplo debate nacional, as
diretrizes politico-pedagdgico, as prioridades educacionais, a garantia
de recursos para todos os niveis de ensino considerados como um
todo, e as formas de avaliagdo dos mesmos, com a participagdo de

diversos setores sociais.

A LDB regulamenta a gestdo democratica do ensino publico
em geral, contribuindo de forma transparente para que as leis sejam
aplicadas na educacdo basica oferecendo autonomia as unidades
federativas para um planejamento adequado as pretensdes de cada

unidade.

FORMAGOES DOS GESTORES ESCOLARES
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De acordo com Luck (2000):

Com a nova concepgado de gestdo, intensificaram-se os debates
sobre a necessidade da profissionalizagado das pessoas envolvidas na
administragcdo escolar como condicdo para a melhoria da qualidade
da educacéo basica. Nesse sentido a LDB 9394/96 pouco inovou em
relagdo ao cargo de diretor escolar e contemplou apenas a formagéo
dos profissionais com o curso de pedagogia e a forma de escolha dos

dirigentes.

Em seu Art. 67, determinou a exclusividade de ingresso no
cargo por meio do concurso publico de provas e titulos (sem definir os
seus critérios) e o pré-requisito da experiéncia docente para o exercicio
do cargo. Sendo assim, ficou a cargo da pratica administrativa escolar a
adaptagao aos novos paradigmas e politicas, bem como a adequacgao da
comunidade escolar a essa nova concepc¢ao de administracdo que passa

a ser coletiva e democratica.

Segundo Cury (1997):

Gestéao, pensada de forma democratica, pode adquirir uma dimensdo
muito diferente daquela associada a ideia de comando. Isto significa
que se pode administrar por meio do dialogo e do envolvimento do
coletivo. A participacdo e o exercicio da cidadania no campo
educacional, e mais especificamente na gestao da escola, estdo
ligados a um processo mais amplo de extensdo da cidadania social a

cidadania educacional, e, portanto, ligado a sua fungéo social.

Diante disso, o autor recomenda que a gestdo democratica
seja instituida por meio da criacdo de conselhos deliberativos, eleigao
para diretores e da necessidade de construcao coletiva do projeto politico-

pedagdgico.

Em decorréncia disso, surgira uma grande valorizagdo da
figura do gestor escolar e, ao mesmo tempo, a preocupagao com sua
capacitagao profissional. A finalidade € que ele corresponda a forma de

‘geri’ o bem publico numa perspectiva de “descentralizagao”,
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“autonomia” e “democratizagdo”. O novo paradigma da administragéo
escolar traz, junto com a autonomia, a ideia e a recomendacao de gestao
colegiada, com responsabilidades compartilhadas pelas comunidades

interna e externa da escola.

Os novo modelo nao s6 abre espago para iniciativa e
participacdo, como cobra isso da equipe escolar, alunos e pais. Ele
delega poderes (autonomia administrativa e orgamentaria) para a
Diretoria da Escola resolver o desafio da qualidade da educagdo no
ambito de sua instituigdo. Em certa medida, esta nova situagédo sugere o
papel do de um gestor que enfrenta todos os problemas buscando
solugdes que nem sempre sao técnicas, mas, em varias situagdes sédo de
engajamento e sintonia com o grupo que esta envolvido e que tem muito

a ganhar com a superagao do desafio.

A qualidade da educacao é interesse tanto da equipe e escolar,
quanto dos alunos e de suas familias (além do Estado, das autoridades
educacionais e da nagdo como um todo). Sua melhoria depende da busca

de sintonia da escola com ela mesma e com seus usuarios.

Conforme Souza (2011):

(...) uma escola de qualidade tem uma personalidade especial, que
integra os perfis (aspiragbes e valores) de suas equipes internas,
alunos, pais e comunidade externa. Desenvolvimento profissional de
professores e funcionarios. Estados planejaram investir em
programas de capacitagdo de professores e dirigentes escolares,
Incluiu um programa de capacitagdo em lideranca de escolas
estaduais inovador baseado na escola. O enfoque da capacitagcédo

pratico e néo tedrico.

Os programas e seu material de apoio s&o desenvolvidos por
grupo de treinamento central. O objetivo dos estados participantes é
reforcar o conteudo de capacitacdo e desenvolver escolas para
demonstracao. O fator critico para o alcance do objetivo do estado é de

descentralizar o processo divisorio das escolas.
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Por que incentivar o desenvolvimento dos professores e
funcionarios. As duas razdes principais para que se tenha uma forte
énfase ao desenvolvimento dos funcionarios e professores séo:

crescimento profissional e desenvolvimento pessoal.

Nessa perspectiva, os funcionarios devem se sentir motivados
para treinar e aprender mais na area em que atua isto vai ser lucro para
ambas as partes escola e funcionario. Os diretores poderao crescer mais
em seus projetos e desenvolver cada vez melhores seu "perfil", sendo

capaz de solucionar problemas com decisdes certas.

Estratégias participativas do desenvolvimento de pessoal.
Tanto os professores como os gestores devem ser envolvidos na

concepgao de programas de desenvolvimento de pessoal

Nessa perspectiva, os funcionarios devem se sentir motivados
para treinar e aprender mais na area em que atua isto vai ser lucro para
ambas as partes escola e funcionario. Os diretores poderao crescer mais
em seus projetos e desenvolver cada vez melhores seu "perfil", sendo
capaz de solucionar problemas com decisbes certas. Estratégias
participativas do desenvolvimento de pessoal. Tanto os professores como
os gestores devem ser envolvidos na concepgao de programas de

desenvolvimento de pessoal.

CONCLUSAO

A inclusdo é um motivo para que a escola se modernize
atendendo as necessidades de uma sociedade heterogénea. Uma
administracdo escolar que busca a participacdo democratica em suas
acdes, a partir do momento que toma a inclusdo como um compromisso
de todos os integrantes da escola e ndo apenas da direcdo e dos
professores, favorecendo a compreensdo do processo bilateral do
paradigma da inclusdo, com certeza alcanga o0 sucesso da proposta

escolar inclusiva.
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O ALUNO COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS:
INCLUSAO A LUZ DA HISTORIA E DA LEGISLACAO

Elisangela Vieira Lino
Resumo

O tema desta pesquisa vem ao encontro da necessidade de se refletir sobre a
real inclusdo de individuos com necessidades educacionais especiais e sobre
as formas como a arte se insere no cotidiano e na aprendizagem dessas
pessoas, no ambiente escolar que € diverso em sua esséncia.

E feito um relato sobre a histdria e a importancia do ensino da arte em geral e
no Brasil citando pontos importantes da evolugao dessa area do conhecimento
desde os homens primitivos que faziam registros de seu cotidiano em forma de
uma simbologia grafada nas paredes das cavernas (arte rupestre) onde viviam,
até os dias de hoje em que ela vem se adequando, no decorrer do tempo, ao
contexto sociocultural humano

A seguir, é citada a historia da educagédo dos individuos deficientes, com
necessidades educacionais especiais, numa jornada lenta, ardua e importante,
inicialmente preconceituosa, segregadora e discriminatoria até mesmo pela
familia dessas pessoas, passando pela educagdo especial até a inclusédo
escolar e o reconhecimento de que sao capazes de evoluir, aprender e se
socializar numa escola que respeita suas dificuldades, seus desejos, seus
limites e seus potenciais, da adequacado de espacos, materiais e curriculos,

assim como um pouco da legislagao vigente atualmente nessa area.

Capitulo | — A histéria do ensino da arte no Brasil

A arte reflete 0 momento histérico de um povo. A arte expressa a forma de
como o homem sente, entende e relaciona-se com o mundo ao seu redor,
portanto ela é dindmica e se transforma de acordo com o contexto.

Elisangela Vieira Lino



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

O ensino da arte no Brasil teve seu inicio no século XIX, na época a disciplina
era ministrada apenas para escolas de meninas, pois era vista como adorno,
se ensinava a reproduzir quadros de artistas, trabalhos manuais como
bordados, técnicas de desenhos, habitos de limpeza e ordem com a intengao
de preparar as jovens para a sociedade. A arte com o objetivo da formagéo
moral e dos bons costumes, refletindo o ensino autoritario da época.

Em 1816, durante o Brasil Imperial, foi criada no Rio de Janeiro a primeira
escola de Belas Artes, sendo que o ensino artistico sofria influéncia dos
modelos europeus, e nessa época com a expansao industrial na Europa, a arte
na educacdao assume um papel diferente e o desenho técnico passa a ser
ensinado nas escolas como uma habilidade util para formagao profissional do
aluno, pois os operarios tinham que atender a demanda das industrias. A arte
na educacao tem sua influéncia no ensino tradicional e autoritario, ensinando
atividades de repeticdo de modelos, memorizagao, construgbes geomeétricas,
etc., com a intencéo de preparar o aluno para o trabalho.

Com o movimento da Arte Moderna em 1922, a arte na educacao passa ter
como objetivo a livre expressédo, com a finalidade principal de permitir que a
criangca expressasse com espontaneidade seus sentimentos e criatividade sem
interferéncias, pois havia um reconhecimento da importancia do que a crianga
produzia. O conceito era que a arte ndo poderia ser ensinada, mas apenas
expressada. Esta corrente teve como defensores, educadores, artistas, e
principalmente psicologos pelo seu carater terapéutico.

Na segunda metade do século XX, a arte no Brasil se abre para novas
concepgdes com a criagcdo da “Escolinha de Arte”, estruturada nos principios
da “Educacdo Através da Arte”. Os professores de arte sabem que nao é
possivel fazer arte de forma superficial, mas, para que 0s processos
intelectuais e emocionais se mobilizem no ser humano é preciso ensinar arte. A
expressao artistica € influenciada pelo movimento da Escola Nova, e o ensino
artistico passa a ser centrado no aluno, sendo visto como um ser criativo, que
aprendia fazendo, portanto, era preciso oferecer condicbes para que ele
desenvolvesse sua expressao artistica.

A partir do ano de 1960/1970, o ensino da arte na escola prioriza o saber

construir, sem o compromisso com as bases teodricas do conhecimento da
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linguagem da arte. H& uma valorizagdo das atividades prontas dos livros
didaticos, influenciada pela pedagogia tecnicista, presente até hoje, voltada a
um sistema de ensino mecanicista, onde o planejamento, os livros, 0s recursos
audiovisuais apresentam maior importancia em detrimento do professor e do
aluno.

Paralelamente as estas tendéncias pedagdgicas, em 1961/1964 Paulo Freire,
revolucionou a educagao com seu método de alfabetizacdo de adultos, voltado
para o dialogo educador/educando, visando a consciéncia critica do aluno.
Conhecida como a “Pedagogia Libertadora”, valoriza e respeita o
conhecimento, a cultura e a experiéncia de cada aluno, fazendo com que este
seja sujeito do seu conhecimento e da construgao da aprendizagem.

A partir dos anos 80, educadores motivados por essa visao, iniciaram
discussoes e a¢des de mudancgas na educacéao, percebendo que a escola tinha
uma funcgao social e cultural. A escola passa a valorizar a cultura, a experiéncia
e a leitura de mundo que cada aluno traz, mas entende que € preciso ampliar e
oferecer todo conhecimento necessario, acumulado pela humanidade, para que
este tenha condigdes de exercer uma cidadania consciente, critica e
transformadora.

Notando a importancia do novo olhar pedagodgico sobre a educagado que se
delineava na época, Ana Mae Barbosa, se posiciona através de seus livros
sobre a necessidade de se recuperar o ensino da histéria da arte no Brasil, a
fim de democratizar o conhecimento, para construir um ensino de qualidade.
Sua contribuicdo para o desenvolvimento qualitativo da histéria da arte no
Brasil foi de extrema importancia, pois uma das propostas conhecidas por nés,
e que vem contribuindo e sendo difundido em instituigdes de ensino até hoje, €
a “Proposta Triangular”, que consiste em conhecer a arte através de: o “fazer
artistico”, o “fruir arte” e a “refletir arte”.

A arte no Brasil passou por diversos momentos histéricos, e hoje como afirmam
os Parametros Curriculares Nacionais, € um modo privilegiado de
conhecimento e aproximagao entre individuos de culturas diversas; favorece o
reconhecimento de semelhangas e diferengas, num plano que vai além do

discurso verbal.
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De acordo com as Propostas Curriculares para o Ensino da Educacgao Artistica
e os Parametros Curriculares Nacionais em Arte (PCN), sdo trés os eixos

articuladores do processo de ensino e aprendizagem em arte:

1. Producao em arte que consiste em levar o aluno a criar, construir e
produzir, através de elementos de conhecimento da arte, signos que

exteriorizem, de forma critica, sua visdo de mundo.

2. Fruicao que significa sensibilizar o aluno para a apreciagao significativa da
arte oferecendo produtos artisticos variados, de épocas, povos, paises,
culturas, géneros, estilos, movimentos, técnicas, formas, artistas, etc., para que
ele tenha elementos que o leve a decodificar os signos da linguagem da arte,

desenvolvendo assim sua intui¢do, imaginagao e percepgao.

3. Reflexao que é a ofertado ao aluno, ndo sé o conhecimento da histéria da
arte em seu contexto politico e social, mas a inclusdo do conhecimento
especifico de cada linguagem artistica, suas técnicas, suas regras, seus
estilos, seus instrumentos, etc., a fim de leva-lo ao conhecimento, a reflexao e

a critica sobre ele.

Os Parametros Curriculares Nacionais em Arte apresentam propostas nas
quatro linguagens no ensino da arte: Artes Visuais, Danga, Musica e Teatro.
Essas quatro linguagens sao importantes no processo educativo, pois
favorecem o desenvolvimento cognitivo e emocional do individuo e amplia a
sensibilidade, a percepgéao, a criatividade, a imaginagao e a reflexado através de
atividades significativas, desafiadoras, diversificadas e estimulantes, com
significado e de forma ludica e prazerosa.

Diante da importancia do ensino da arte é fundamental que as escolas
elaborem seus Projetos Pedagdgicos com o compromisso de viabilizar agdes
efetivas a fim de fortalecer a presenca desta disciplina na escola.

Este novo olhar da educagcédo que os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais) em Arte propdem, vem de encontro ao o Relatério para a UNESCO
da Comissao Internacional sobre Educagao para o século XXI em 1996. Este
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relatorio foi elaborado, por especialistas na area do mundo todo e aborda os

quatros pilares basicos para o novo conceito de educacgéo que sao:

Aprender a Conhecer: que tem como objetivo proporcionar um aprendizado
que leve o aluno a saberes, que |he permitam compreender melhor o mundo de
forma real e critica, e que desperte a vontade de aprender mais e sempre a

cultura geral e cientifica.

Aprender a Fazer: este aprendizado esta mais ligado a formagao profissional,
que visa desenvolver no aluno a capacidade de se relacionar com o outro, de
gerir e de resolver conflitos do cotidiano, tornando este conhecimento, mais

importante que a técnica e a pratica do trabalho.

Aprender a Viver Juntos: esta aprendizagem tem como desafio, a néo
violéncia. Pretende-se com isso, proporcionar uma educagao que respeite a
diversidade humana e evite conflitos, levando o aluno a perceber a si mesmo e
0 outro, através de atividades sociais de cooperagao, solidariedade e respeito
as diferencas, para que estas praticas se estendam para sua vida dentro da
escola e fora dela com a capacidade de “contaminar’” as pessoas de sua

comunidade difundindo essas atitudes.

Aprender a Ser: é um aprendizado que visa o desenvolvimento total do aluno,
e tem como propésito formar seres humanos com maior capacidade de

autonomia, de discernimento, e de responsabilidade pessoal.

Em resumo, DELORS afirma:

...a educag@o deve organizar-se em torno de quatro
aprendizagens fundamentais que, ao longo de toda a
vida, serdo de algum modo para cada individuo, os
pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensdo; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente;
aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar

com os outros em todas as atividades humanas;

Elisangela Vieira Lino



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

finalmente aprender a ser, via essencial que integra as

trés precedentes. (1999).

O desenvolvimento da imaginagao e da criatividade é essencial para formagao
destas capacidades.

O ministério da Educacdo e do Desporto apoiou a publicagdo no Brasil do
Relatorio para a UNESCO da Comissao Internacional, editada por Jacques
Delors sob o titulo “Educagcdo — Um tesouro a Descobrir’, em 1999.

Os quatros pilares da educacgéo e o ensino das linguagens da arte apresentam
a mesma concepgado; a importadncia do desenvolvimento humano na sua

plenitude.

Capitulo Il — A Escola Inclusiva

Histoéria da Educacao do Deficiente no Brasil

Desde muito tempo o estigma que o deficiente carrega passou por diversas
fases. Houve época em que criangcas deficientes eram eliminadas,
encarceradas e perseguidas por crengas sobrenaturais, demoniacas e
supersticiosas.

No século XIX foram iniciados os primeiros estudos cientificos da deficiéncia
intelectual e, a partir de entdo, criou-se uma perspectiva mais humanista da
deficiéncia.

A medicina comega a apontar procedimentos que ajudam a esclarecer o
desenvolvimento do individuo deficiente influenciando a educagao. A educacéao
especial foi entdo, constituindo-se de forma paralela ao sistema educacional
regular, pois a segregacéao era entendida como a melhor forma de se atender o
deficiente nas suas necessidades. Eles eram escondidos da sociedade com a
pior atitude preconceituosa e discriminatoria possivel que vinha da proépria
familia.

Em meados do século XX o Brasil criou diversas instituicbes especializadas

em atender criangas de diferentes deficiéncias, algumas federais, estaduais e
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na grande maioria particulares. Vale destacar, dentre outras, as Sociedades
Pestalozzi e as APAEs (Associacbes de Pais e Amigos do Deficiente) que
contribuiram muito para a construgao da educacao especial no Brasil.

Na década de 1960 e 1970 surge a necessidade de dar as mesmas condigdes
de realizagdo e de aprendizagem ao deficiente. Comecga-se a discusséo sobre
0s prejuizos da educacgao segregada, e a ideia da integracédo do deficiente nas
escolas regulares. Essa ideia foi amplamente difundida na América do Norte e
Europa, baseada no principio que todo ser humano tem o direito de
experimentar um estilo ou padrdo de vida comum em sua cultura. Neste
contexto surgiram no Brasil as salas de educagao especial em escola regular.
Em 1990, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre a Educagao para Todos:
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, em Jomtien, Tailandia,
promovida pelo banco Mundial, Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) para a
Educacao, a Ciéncias e a cultura (UNESCO), Fundo das Nag¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF) e Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
(PNUD). Nesta ocasiao participaram educadores e politicos de diversos paises,
onde muitos firmaram o compromisso de oferecer educagao para todas as
criangas, deficientes ou nao.

Outro marco importante na histéria da educacao do deficiente foi em 1994, com
a Declaragdo de Salamanca com a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO.
A partir de entdo, ganharam terreno as teorias e praticas da escola inclusivas
em muitos paises, inclusive o Brasil.

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988) e as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional Lei n°. 9.394/96 (Brasil, 1996) estabelece que as pessoas
com necessidades especiais devam ter atendimento educacional
preferencialmente na rede publica de ensino. Essa recomendagao levou ao
conceito de escola inclusiva.

Outra medida importante na area da educacéao foi a publicagdo no Brasil do
Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre a Educacao para o
século XXI, sob o titulo Educacdo — Um tesouro a descobrir, editada por
Jacques Delors em 1990. Este Relatério também veio contribuir para a historia

da educacéao do deficiente, pois tem como base, os quatro pilares da educacéo,
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que chama a atencao para uma educacao de coesao social e ndo de exclusao,
onde valoriza a diversidade cultural, e se adapta aos diferentes grupos
minoritarios, desenvolvendo e privilegiando os talentos individuais, e
promovendo a integragéo e a igualdade de oportunidade para todos.

O Brasil deve encontrar a melhor maneira de definir e implantar sua politica de
inclusdo do deficiente em escola regular, a fim de garantir a sua integracéao de
modo responsavel, e para que isto acontega, é indispensavel melhorar a
qualidade do ensino, para todos, numa escola democratica e com reais

condigdes de inclusdo, sem discriminagéao.

A escola hoje

A educacao especial vem caminhando para a integracdo do deficiente nas
escolas comuns de ensino regular. Partindo de uma filosofia educacional em
que, qualquer crianga independentemente do seu potencial de aprendizagem,
devera ter direito a uma educacdo, que lhe permita realizar seu maximo
potencial humano, com igualdade de oportunidade.

A escola inclusiva compreende a aceitagdo da diversidade humana, onde a
unidade da pessoa deve ser respeitada, e suas necessidades minimamente
asseguradas, excluindo qualquer forma de ensino homogéneo.

De acordo com FERREIRA:

Comete grande equivoco quem pensa que o ato
de incluir-se, o esforco de socializar-se, esta
restrito aos portadores de necessidades especiais.
Avaliando todo o nosso processo de vida, desde o
ventre materno a velhice, todos nés estamos em

constante movimento de incluséo.

Portanto, é importante ressaltar, que para a inclusdo acontecer de forma eficaz,
€ preciso que a escola adote um projeto educacional, onde o ponto de

referéncia, a programacéo de atividades, os critérios de avaliagdo e qualquer
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decisdo educacional, que for adotada, privilegiem as necessidades e o bem
estar do aluno deficiente, com a finalidade de integra-lo, dentro de um ambiente
de diversidade.

A escola inclusiva necessita de uma politica publica, que garanta uma
formacéo continuada para os professores, funcionarios e da equipe envolvida,
de programas e curriculos flexiveis, de equipe multiprofissional, adaptac¢des
arquiteténicas nos espacos fisicos e de menor numero de alunos por sala de
aula, para possibilitar uma educag¢ao de qualidade para todos. A inclusao
subtende uma acdo em prol dos direitos humanos e civicos, tendente a
modificar a esséncia e a estrutura da prépria escola para uma formagao que
favoreca ao aluno sua participagédo na sociedade em que vive de forma efetiva
e cidada.

Dentro deste contexto € necessario assumir uma politica de direitos humanos e
de garantias oficiais responsaveis, a fim de legitimar a aceitacdo, a
compreensao, a educagao e a reabilitacdo de seres humanos diferentes, com

necessidades especiais.
Legislagcao

Aspectos legais - Breve comentario de algumas leis.

Ha poucos anos atras a escola era exclusiva e elitista, pois, apenas algumas
pessoas tinham acesso a Educacéo.

Com a democratizagdo do acesso através de conscientizagcdo e das politicas
publicas a favor da aceitacdo e da valorizacdo da diversidade comecaram a
acontecer as politicas publicas e a legislagdo em prol dos menos favorecidos, e
a escola e professores vém, gradualmente se adaptando e tornando-se
inclusiva.

A legislagdo em termos da inclusdo dos individuos com necessidades
educacionais especiais (NEE) vem sendo pensada e elaborada, tanto na
escola de ensino regular como na de formacédo de professores, relacionadas

abaixo, cronologicamente:
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A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) diz: “Todas as
pessoas nascem livres e diferentes em dignidade e direitos. Sdo dotadas de
razao e consciéncia e devem agir em relagao a umas as outras com espirito de

fraternidade”

A Constituicao Brasileira (1988) foi o marco da inclusdo do aluno NEE no
Ensino Regular e garante atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncias na rede regular de ensino sem preconceitos.

Dai por diante as leis foram sendo adequadas para ampliar as condi¢cdes de

atendimento aos alunos NEE.

A Lei Federal n® 7853 (1989) determina que os estabelecimentos de ensino

publicos atenda obrigatoriamente as pessoas com deficiéncias.

O Estatuto da Criangca e do Adolescente (1990) garante que a crianca e o
adolescente tém direito a liberdade, ao respeito, e a dignidade como seres
humanos em processo de desenvolvimento em igualdade de condigdes de

acesso e permanéncia na escola.

A Declaragao de Salamanca (1994), resultado da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, enfatiza que a pessoa deficiente tem
direito a Educagao de qualidade e é parte integrante do Sistema de Educacéao
com a finalidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, de

acordo com suas necessidades, habilidades e interesses, sem preconceito.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, n°® 9394 (1996),
define como dever do Estado o atendimento educacional especializado e
gratuito aos alunos com NEE, ampliando a Constituicdo Federal de 1988 que
se referia apenas aos portadores de deficiéncias, com educacao de qualidade,
preferencialmente na rede de ensino regular e quando necessario um servigo
de apoio especializado com processos e procedimentos, estratégias e recursos

que favoregam esses alunos de forma a viabilizar sua aprendizagem.
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A Carta do Milénio (1999) diz que os individuos com deficiéncias devem ser

reconhecidos e protegidos em qualquer sociedade.

O Parecer n° 17/ 2001 e Resolugao n° 2/2001 instituem diretrizes para a
Educacao Especial na Educagéo Basica no Brasil com uma politica de inclusdo
com reformulacées na maneira de pensar a diversidade dos individuos com

NEE com qualidade e equidade.

O Decreto n° 3956/2001 decreta a eliminacdo de discriminagdo a pessoa

portadora de deficiéncias (assim como a Convengao de Guatemala em 1999).

A Convencao da ONU (2007) garante o cumprimento das obriga¢cdes dos

Estados a favor da diversidade com acessibilidade e sem discriminagao.

O Decreto n°6571/2008 estabelece o atendimento educacional especial aos

alunos que dele necessitarem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores
assegura formacao especializada para profissionais em Educagdo Especial,
professores intérpretes de lingua e cdédigos assim como outras para o apoio
necessario a aprendizagem, locomogéo e comunicagdo. As Escolas devem

contar com esses profissionais para melhor atenderem aos alunos com NEE.

Pode-se notar que existem inumeros decretos, leis, portarias, resolugdes,
documentos e diretrizes legislando em prol do individuo com deficiéncias e com
NEE. Ha agora, que se conscientizar e se fazerem cumprir essas leis com
aceitagao e respeito a diversidade, efetivamente, para que a inclusdo aconteca

realmente e favorecga os interessados.

Fluxograma de uma Escola Inclusiva
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Para que haja realmente a inclusao, tanto na escola como na sociedade como um todo ha
que se conseguir juntar todos os requisitos colocados neste trabalho e neste fluxograma e
muito mais, que os individuos com necessidades especiais estejam realmente inseridos em
uma comunidade que os acolha e os aceite, os respeite e se solidarize com suas necessidades
€ anseios.

E papel de todos fazer a diferenca para com os alunos deficientes na comunidade escolar
numa constantemente busca de aprimoramento e aperfeicoamento, adequagéo para minimizar
as diferengas e aproveita-las em prol do crescimento de todos. Além dos itens relacionados
abaixo podemos ainda incluir: planejamento e replanejamento de ac¢des, adaptag¢des curricular,

fisica e de acessibilidade, além de avaliagdo e acompanhamento continuos.
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PARALISIA CEREBRAL: INCLUSAO E ADAPTAGOES

Autora: Gessiane Batista de Souza
Orientadora: Silvana Buchini Bomtorin

RESUMO

Este artigo tem por objetivo mostrar sobre as dificuldades do portador da deficiéncia
PC (Paralisia Cerebral), além de demonstrar o processo de adaptagdo em modo geral a
inclusdo desses alunos nas propostas, de verificarmos os métodos aplicados para
melhor aprendizado desse aluno em sala e na sua vida social. Também veremos
brevemente um pouco sobre a deficiéncia, como ela acontece, como tratar entre
outras curiosidades.

ABSTRACT

This article aims to show about the difficulties of disability carrier CP (Cerebral
Palsy), besides demonstrating the adaptation process in general, and the inclusion of
these students, besides we review the best learning methods applied to this student
in student and his life shall see social. Também briefly a little about the disability, how
it happens, how to treat among other curiosities.

Palavras - chave: (inclusdo, alunos, deficiéncia, paralisia, escola, adaptado)
Introducgao

O termo paralisia cerebral é usado para definir qualquer para definir qualquer
desordem caracterizada por alteracdo do movimento secundaria a uma leséo
progressiva do celebro em desenvolvimento. E importante o alerta as pessoas, que
paralisia cerebral ndo afeta a parte intelectual, e é possivel ensinar o conteudo aplicado
ao restante da sala igualmente a ela, o que pode ocorrer dependendo da paralisia € o
afeto de outras partes do corpo o que dificulta ela entender, conforme veremos ao longo
deste artigo. O artigo também ira retratar inclusdo de alunos com paralisia cerebral, nas
escolas e na vida social, e as dificuldades de interagdao com outros alunos e locomocgao
devido nem todas escolas e ambientes serem adaptados a eles, sendo ele por muitas
vezes portadores de cadeiras de rodas e necessitarem de um acesso facil para chegar
aos lugares mais dificeis.

Justificativa
E importante tratar desse tema para que possamos conhecer melhor sobre a
deficiéncia PC(paralisia cerebral) , direitos a inclusdo e o que podemos fazer para

ajudar e melhorar a atual situacdo, que se encontra com muitas dificuldades, no
ensino e interagao.

Paralisia Cerebral inclusdo e adaptagoes
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O que é paralisia Cerebral?

A paralisia cerebral € um disturbio de movimento e postura uma lesdo do
cérebro que geralmente é ocasionada por falta de oxigénio no cérebro ao bebe
nascer, por trabalho de parto demorado, ou até mesmo gravidez dificeis onde a mae
e o bebe corram risco. E geralmente afeta principalmente nas partes motoras como
postura e movimentos, em casos mais graves pode afetar na fala e audi¢do, o que
faz com que a crianga interaja com mais dificuldades, todavia a paralisia ndo afeta a
parte intelectual dessas criangas, pelo contrario elas possuem capacidade de
aprendizagem muito avangada, até mesmo por muitas vezes mais que nos mesmos.

Existem quatro tipos de paralisia cerebral que s&o:

Espastica: que € aquela que deixa a crianga com os membros fracos e rigidos.
Atetoide: que é aquela que se refere a criangas com movimentos involuntarios,
mesmo quando tenta permanecer imovel.

Ataxica: ha movimentos também involuntarios, afeta o corpo todo, todavia a crianga
pode vir a caminhar.

Espasmoadico: significa que os movimentos sao duros e dificeis.

Geralmente a descoberta pelo diagnostico pode ser no momento do nascimento,
pela equipe do neonatal ou até mesmo pela desconfianga dos pais quanto ao
desenvolvimento da crianga entre os 4 a 6 meses por seus movimentos serem
retardados.

O tratamento médico nao facil, mas pode ser acompanhado por um
fisioterapeutas, terapeutas da fala, e terapeutas ocupacionais, um psicélogo, um
neurologista e claro um ortopedista, o que vai ajudar bastante a criangas a ter a

maior independéncia possivel, devido a paralisia cerebral nao ter cura.

Situagodes do cotidiano nos portadores de PC e estigmas evidentes

Um dos estigmas mais evidentes pela sociedade, referentes aos portadores
de paralisia cerebral € o de eles serem tratados como doentes mentais, devido as
dificuldades na fala, motora, audicdo e por muitas vezes desenvolverem estrabismo.
Por muitas vezes a falta de informacéao, os professores com esse tipo de aluno em

sala de aula acabam o tratando como uma criangca com retardo mental, o que acaba
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pensando para as outras criangas de uma forma indireta e afetando a socializag&o

com os demais alunos, por medo de uma maior aproximagao.

“Naquela oportunidade ainda era predominante a ideia de que as deficiéncias,
deveriam ser organizadas em categorias especificas conforme area de
comprimento, assim os nomes tradicionais como deficiéncia mental “ (Estima
no tempo da inclusdo /Sadao Omote/pag287)

A inclusao nas escolas e adaptagoes

Fizemos uma pesquisa na escola Municipal de Educagao Infantil E.M.EI
Fausto Ribeiro da Silva Filho na zona leste de Sdo Paulo-SP, onde temos um total
de 238 alunos de educacéao infantil somente na parte da manha, sendo 34 alunos
por sala contendo 7 salas e dentre essas 7 salas somente 3 tem 1 aluno deficiente,
procuramos saber como € feita essa inclusdo com o aluno que possui paralisia
inclusdo com o aluno que possui paralisia cerebral, ela nos passou que faz de quase
tudo, porém com algumas adaptagdes sempre, como em um simples exemplo que
ela nos passou, que ele tem quando dificuldade para manusear e segurar o lapis,
brinquedos, mébiles entre outros, e quando consegue é sua maior felicidade , o que
€ gratificante ao professor ajudar nesse processo e ver a crianga satisfeita. Em um
artigo de Maria Bernadete Rodrigues Martins, ela sita essa importancia e até mesmo
mostra alguns brinquedos que foram adaptados e melhoram a vida dessas criangas

em questao de humor, socializagédo, desenvolvimento entre outros, onde ela diz:

Para uma crianga com necessidades especiais, brincadeiras ao ar livre,
sentindo-se segura nos brinquedos, surge como alternativa para se integrar na
sociedade, e também de lazer, onde ela aprende a conhecer seus limites,
descobrir sensagbes e emogbes, além de fazer novas amizades.
(www.afdeportes/ Revista Digital-Buenos Aires —Ano 13-n° 127- Diciembre de
2008)

E claro perguntamos ao professor se o aluno fazia alguma aula diferenciada, ela
nos respondeu que sim em alguns momentos como letras moveis, massinha, brinquedos
diferenciados e tudo trabalhado no concreto para que ela possa ter uma nogao de fixo.
Mas o professor passa também que a crianga também interage e brinca com as outras
criangas sim como brincadeiras em roda como por exemplo: batata quente que nao
necessita de muita mobilidade e € muito divertido alegrando a todos e mantendo o aluno
incluso com os demais. Também fizemos uma pesquisa onde descobrimos que foi
desenvolvido um balango adaptado para uma crianga com PC (paralisia cerebral)

que se sentia frustrada em nao poder participar das atividades de lazer na escola.
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Um ponto muito importante também a ser tratado € a importancia da familia no
tratamento de PC, porque com a familia a crianga sente se segura, para até mesmo
se expressar melhor, sabendo que ela tem o apoio, também citado por um artigo

ASB (Apoio Social Brasil) em que eles dizem o seguinte:

Saibamos ou néo, estamos sempre agindo, pensando, propondo,
refazendo, aprimorando, retificando, excluindo e ampliando segundo
paradigmas. (Inclusdo escolar o que é? Volll/Pag 13/ Maria Teresa
Eglér Mantoan)

O papel da escola na vida dos alunos com PC & mais que importante ja
sabemos, o0 que por muitas vezes ndo sabemos € que a escola ajuda até mesmo na
sua saude devido o aluno pesquisado ter tipo uma grande melhora no seu estado
com a socializagdo com as demais criangas até mesmo, no estado da sua maozinha,
gue era mais presa com movimento mais rudes e com uso de materiais na escola no
seu cotidiano ele teve grande melhora nesse estado. A escola tem um papel
essencial, todavia ndo € dispensavel o tratamento com acompanhamento médico. O
aluno citado possui 7 tipos de acompanhamento semanal sendo eles na AACD,
Neurologista, Psiquiatra, Oftalmologista, TO, Fisioterapeuta, Fonoaudiologo, desde
gue nasceu a mae descobriu sobre seu problema, devido ter passado da hora de
nascer e faltado oxigénio que no caso foi um erro médico. Ele tem sido tratado
desde recém-nascido nesses especialistas citados. E muito importante o
acompanhamento de um profissional da saude para que a crianga possa nao vim a
ter os membros do corpo atrofiados e saude comprometida. Algumas criancas
dependendo da PC podem se submeter a cirurgia, sdo chamadas cirurgias
ortopédicas que podem ser realizadas entre 6 e 12 anos de idade claro se orientada
pelo médico. Além disso os médicos procuram novas formas de combaterem a PC
antes mesmo do nascimento.

Todavia a crianga citada nao foi recomentada a cirurgia até o devido momento,
até mesmo ela ter tido uma pequena melhora no seu quadro e se manter estavel apenas
com fisioterapia, mas o futuramente pode ser que néo seja dispensavel. Hoje em dia a
socializagdo das demais criangas com ele é muito boa conforme o citado por sua
professora, os alunos gostam muito dele e tem um bom desenvolvimento com todos,
sem possuir nenhum comportamento agressivo. Todavia antes inser¢cao da crianga na
instituicdo, a coordenadora recebeu os pais para uma entrevista para obter maior

numero de informagdes possivel, e claro logo a pés a entrevista ele foi integrado ao
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grupo escola conseguindo uma vaga, na propria escola ela possui recursos que a
ajudam bastante como CEFAI (Formacédo de Acompanhamento a Inclusdo, onde uma
professora estagiaria trabalha individualmente com aquele aluno, TO, Fisioterapeuta
pela escola e transporte gratuito. Todavia nem todas as instituigbes ndo tem esse apoio
necessario ou até mesmo aceitam de bom grado esses alunos por os pais dos demais
alunos e alguns professores terem a ideia de que um aluno desse porte pode prejudicar
no aprendizado dos demais, o que na verdade é uma grande mentira. Em uma
publicacgéao feita pelo site www.cienciaempauta.am.gov.br em 09/04/2013 com o seguinte
tema Pesquisa avalia inclusao de alunos com paralisia cerebral em escolas de Manaus

mostrou que

a incluséo de estudantes com paralisia cerebral nas salas regulares da
rede municipal de ensino de Manaus. De acordo com o levantamento, 0s
professores afirmaram que desconhecem as diretrizes que norteiam o
atendimento educacional especializado. ( www.cienciaempauta.am.gov.br
em 09/04/2013)

Por muitas vezes as escolas acabam por ter grandes numeros de vagas, s6 que nao
possuem profissionais especializados para tratarem de forma adequada, e mantendo
controle da situagdao em sala de aula com alunos, com PC e com os demais sem que

figue confusa ou saiba como se adequar a aquele aluno sem afetar os demais.

Os dados remetem pensar que os professores, mesmo com suas dificuldades,
como falta de experiéncia com o aluno deficiente ou falta de formacéo
especializada, procuram realizar modificagbes em sua aula. (inclusdo do aluno
com deficiéncia/pagb9/Walkiria Gongalves/Ligia Maria Presumido).

Ao falarmos com o professor como ele se sente em relagdo a atual situagdo nas
escolas e se é necessario mudanca no curriculo escolar? Entdo ela passou o
seguinte, € necessario material adequado, todavia o curriculo pode ser o mesmo dado
aos demais alunos o professor tem que ser ousado e criativo e procurar maneiras e
formas, mas ajudar aquele aluno sem que interfira no aprendizado dos demais, e claro o
material que vai para a instituicdo como no caso desse aluno que n&o tem uma cadeira
adequada para ele o que por muitas vezes o deixa desconfortavel.

Métodos para lidar com a paralisia cerebral na sala de aula?

Para dar conta das restricbes motoras da criangca com paralisia cerebral,

vale adaptar os espacos da escola para permitir o acesso de uma cadeira de rodas,
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por exemplo. Na sala de aula use canetas e lapis mais grossos, envoltos em espuma
e presos com elastico para facilitar o controle do aluno. Os papeis sédo fixados em
pranchetas para dar firmeza e as folhas avulsas, nesse caso, sao mais
recomendaveis que os cadernos. O professor deve escrever com letras grandes e
pedir para que o aluno com paralisia cerebral se sente na frente, se possivel, com

uma carteira inclinada, que da mobilidade e facilita a escrita.

Se o aluno apresentar problemas na fala e na audi¢do, providencie uma
prancha de comunicagéo, para que ele se expresse pela escrita. Caso isso nao seja
possivel, o professor pode preparar cartdbes com desenhos ou fotos de pessoas e
objetos significativos para o aluno com figuras que ele possa identificar como
banheiro, casa, comida, fome, sim, ndo entre outras palavras. E claro, esses séo
brevemente alguns métodos existem muitos outros que o professor também pode

fazer ou adaptar com um pouco de criatividade.

Politicas publicas na Inclusao

Podemos afirmar que as politicas publicas referente a inclusdo de criancas
com deficiéncia nos dias de hoje ainda sdo muito precarias, apesar de parecer que
nao, e serem encobertas por organizacbes governamentais, criadas pela ONU e
como principal fonte reverte fundos para o governo, para ajudar nos tratamentos e

investimentos dessas criangas, todavia isso acaba nao acontecendo.

A historia das politicas publicas, que hoje preconizam a incluséo social na area
educacional, tem como principais disseminadoras algumas recomendagbes de
documentos internacionais a exemplo da declaragédo de educagdo para todos.
(O impacto da inclusdo nas politicas publicas da educagdo especial:
apontamentos para analise de uma realidade/pag. 249/autora: Carina
Elisabeth/ Nesdete Mesquita)

Em 1994, a UNESCO promoveu uma Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, da qual participaram noventa e dois paises,
entre os quais, o Brasil. Desse evento, redundou a elaboracdo da “Declaragao de
Salamanca” que preconizou: o principio da inclusdo e o0 consequente
reconhecimento da necessidade de os “sujeitos especiais” serem aceitos, em
escolas regulares; a recomendagdao de uma gestdo eficiente, que atenda aos

principios de eficacia e de eficiéncia. Ou seja, podemos dizer que na verdade o
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governo e as politicas publicas estdo mais interessados em arrecadagdes que gerem
lucros ao pais e cofres publicos do que para verdadeiramente com as criangas com
necessidade especiais sendo que nem nas suas campanhas para governo incluem

planos de governo revertidos para essas pessoas.

Consideracgoes finais

Podemos ver nesse artigo e pelo professor entrevistado, é de que como pedagogos
devemos ser pacientes e ter muito amor e carinho com criangas deficientes afinal
elas veem e compreendem, o mundo de uma forma diferente da nossa o que os
torna especiais, além disso é fundamental ter muito amor para lidar como cada uma
de uma forma diferenciada, sabendo lidar com suas necessidades e saber do que
eles necessitam, por que afinal além de matérias adequados, familia inclusa e
politicas publicas que se preocupem sao fundamentais mas amor e carinho e
essencial e indispensavel principalmente com essas criangas. Afinal a inclusao
busca envolver estudantes com deficiéncias em atividades extracurriculares
apropriadas a cada idade, como artes, musica, ginastica, passeios, reunides e
exercicios fisicos, utilizando todas as dependéncias das escolas, desde o bar, a
biblioteca e o patio. A meta é interagir todas as criangas, com ou sem lesdes,
ensinando a compreensao e o reconhecimento das diferencas humanas,

promovendo a amizade entre elas e evitando o preconceito.
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A QUALIDADE DA EDUCACAO INFANTIL, NA REDE MUNICIPAL
DE SAO PAULO, NA GESTAO 2013 A 2016

ANGELO, Claudia Lucena Carvalho'.

RESUMO

O presente trabalho objetivou investigar a qualidade da educacao infantil na Rede Municipal
de Sao Paulo, assegurando os direitos basicos das criangas no seu desenvolvimento fisico,
psicoldgico, como ser social, potente e produtor de cultura. Para isso foi realizado uma
revisdo da literatura sobre a tematica, elencando o percurso da educagdo infantil desde sua
concepgao assistencialista até sua concepgao atual que imbrica o principio de cuidar e educar
como agdes indissociaveis. Pode-se concluir que para promover uma educaciao de qualidade
social e materializar a concepcdo de educacdo na pratica, a atual Gestdo utilizou-se de
documentos que norteiam saberes e fazeres nas Unidades Educativa, com o objetivo de
fomentar uma pratica educacional que assegure agdes concretas no cotidiana da escola, que
favorega a dimensao politica, ética e estética, rompendo e superando a visdo assistencialista
que as antigas creches ofereciam para os bebés e criangas de 0 a 5 anos de idade. Implantou
também um processo de autoavaliagdo institucional, a partir da construg¢do dos Indicadores de
Qualidade da Educacdo Infantil Paulistana, como o objetivo de acompanhar e monitorar o
curriculo implementado e garantir a qualidade social da educagdo em todas as Unidades
Educativas.

Palavras-chave: Qualidade Social. Educacao Infantil. Curriculo.

INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva investigar a qualidade da educagdo infantil na Rede
Municipal de Sdo Paulo, assegurando os direitos basicos das criangas no seu desenvolvimento

fisico, psicoldgico, como ser social e produtor de cultura.

Como estudante e futura educadora da primeira etapa da Educagdo Bésica, ¢ de grande

relevancia conhecer e contribuir para que a qualidade na educagdo infantil seja garantida,

! Graduanda no curso de Pedagogia, na Universidade Camilo Castelo Branco.
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tanto pela equipe da unidade educacional a qual a crianca estd inserida, quanto com a

participacdo efetiva da familia como pontua Campos e Cruz,

O direito 4 educagdo infantil inclui ndo s6 acesso a creches e pré-escolas,
mas também o direito a uma educacao de qualidade, considere as nessidades
da crianga na faixa etaria de 0 até 6 anos. A integragdo do cuidado e da
educagdo, uma boa comunicacdo com as familias e a atengdo as suas
condigdes de vida sdo aspectos fundamentais para um atendimento de
qualidade a crianga pequena. (CAMPOS E CRUZ, 2006, pag. 103).

Desse modo, pensar em acesso/quantidade esta imbricado com o pensar em
permanéncia/qualidade. Esta relacdo entre acesso € permanéncia € contraditoria e histdrica e
esta posta como um desafio para as propostas de politicas publicas atuais, entendendo-se que,
0 uso bem-feito do tempo escolar para a aprendizagem deve ser repensado dentro de uma
ressignificagdo de tempos e espacos em cada Unidade Escolar, com qualidade social da

educacao.

Para isso, considera-se a educacdo infantil como a primeira etapa da educacdo basica,
a qual ¢ de extrema importancia a qualidade emergir como base fundamental para objetivar

uma educacao de qualidade.

Sendo assim, a pesquisa procura responder a seguinte questdo central: Como a
proposta da Rede Municipal de Sdo Paulo possibilita construir um olhar para qualificar a

Educacao Infantil na atual Gestao, 2013 4 2016?

Objetivo

O objetivo principal desta pesquisa € investigar a qualidade da educacdo infantil
oferecida nas creches e pré-escolas, que integram a Rede Municipal de Educag¢ao, na cidade

de Sdo Paulo.
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A pesquisa visa discutir, por meio da revisdo da literatura sobre a tematica, o percurso
da educagdo infantil desde sua concepgao assistencialista até sua concepgao atual que imbrica

o principio de cuidar e educar como agdes indissociaveis.

A partir da Constituicdo Federal de 1988 a sociedade se modifica para atender os
movimentos sociais que emergiam a época, em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria,
uma inclusdo que possibilitou incluir todos que estavam a margem da sociedade, assim a

crianga comegou a ser vista como um ser de direitos desde a mais tenra idade.

O artigo 205 da Carta Magna estabelece que: "A educagdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho".

A creche, no Brasil, surge com o intuito de favorecer a principio, as mulheres da
classe operaria, sua criagdo se deu pelo fato das maes trabalhadoras que passavam mais de 12
horas nas fabricas ndo ter com quem deixar seus filhos, porem as creches eram improvisadas
em ambientes muitas vezes insalubres e as criangas estavam em constante perigo, assim a
responsabilidade das creches, da época, foi assumida pelos sanitaristas, que tinham uma visao

mais higienistas e se preocupavam apenas com o cuidado da crianca.

Nas décadas de 90 e 2000 os avancgos repercutiram nas esferas estadual e municipal,
onde fizeram valer os direitos alcangados na Constitui¢ao Federal de 1988, com a elaboragao
de documentos legais e oficiais como: Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90; Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, LDBEN n° 9394/96; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, entre outros documentos oficiais e legais que

asseguram os direitos sociais estabelecidos na Constitui¢ao Federal.

A partir de 2001, o Sistema Municipal de Ensino (SME) na cidade de Sao Paulo,
assumiu a responsabilidade sobre as creches, que anteriormente era de responsabilidade da
Secretaria de Assisténcia Social (SAS), que tinha uma proposta assistencialista focada apenas
no cuidar, sem uma intencionalidade pedagdgica. Com essa nova gestdo, a creche passou a ser
nomeada como Centro de Educagdo Infantil (CEI), e foi construida uma proposta pedagogica

visando garantir a relacdo entre o cuidar e o educar, para possibilitar o desenvolvimento
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integral da crianca, excluido de vez a visdo assistencialista imposta até entdo. (Revista

Magistério, 2016).

A Rede Municipal de Sao Paulo, ao assumir a responsabilidade sobre as creches,
constatou a necessidade de repensar as agdes desenvolvidas nas instituigdes que atendiam as
criangas, que tinha a preocupacdo de pensar no bem estar fisico dos bebés e criangas, sem
considerar o desenvolvimento integral da crianca, que envolve a dimensdo politica, ética e

estética no processo educativo.
REFERENCIAL TEORICO

1 O conceito de qualidade

Segundo Rios, ¢ necessario “qualificar a qualidade”, refletir sobre a significacdo de
que ela se veste no interior da pratica educativa (2001, p.2). Ou seja: a palavra qualidade

requer uma adjetivacdo de boa ou ma.

Um ensino de boa qualidade é compreendido aqui de uma educagdo de qualidade que
exclui o adultocentrismo e centraliza suas acdes na crianga, em uma perspectiva social e

histérica, levando em consideracao a realidade a qual a crianga esté inserida.

Portanto, € necessario articular a atividade docente numa reflexdo/acao critica que une

a dimensao técnica com a dimensao politica, €tica e estética.
2 O conceito de qualidade social na Educag¢do Infantil Paulistana.
De acordo com a normativa n® 01/2015:

[...] a qualidade social da de bebés e criangas de o a Sanos de idade em
Unidades Educacionais que tém como responsabilidade social assegurar a
todos e todas uma educacdo democratica, pautada em principios ético,
estéticos e politicos, tal qual aponta a legislagdo brasileira que congrega
marcos legais para a construcao da qualidade social no ambito educacional.

A qualidade social da Educacdo Infantil Paulistana visa garantir os direitos plenos de
bebés e criangas, assegurar um trabalho educacional de qualidade para primeira etapa da
infancia.

[...] que os apoiem no exercicio de uma cidadania feliz € plena, independente

da condigdo socioeconomica e da diversidade cultural, religiosa, ético-racial,
de género, sejam eles com deficiéncia, transtorno global do
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desenvolvimento, altas habilidades/superdotacio [...] (SME-ORIENTACAO
NORMATIVA N°1-2015, pag.02).

Com isso, a Qualidade Social da Educagdo Infantil Paulistana contempla todas as

dimensdes necessarias para garantir o desenvolvimento integral de meninos e meninas.

Para Casali (2013), “qualidade social na educagio da qualidade 4 vida e vice-versa. E
orientada por valores intangiveis que regem a forma de relacdo entre pessoas e das pessoas

com o ambiente”.

Segundo Casali (2013), uma educagdo de qualidade requer algumas condigdes,
como: uma escola com infraestrutura adequada, que contenha acessibilidade total para atender
a todos os publicos; a escola deve construir o Projeto Politico Pedagogico coletivamente, com
a participagdo da comunidade e todos os atores que formam a comunidade escolar; criar um
plano de carreira para a equipe docente que seja verdadeira e realista; promover processos de
avaliagdo que demonstre a atuacdo efetiva dos profissionais da educacdo; estimular o
exercicio da Gestdo Democratica, onde todos tenham voz e vez, sempre buscando agdes que

contemplem a participagdo de todos.

A qualidade social na Rede Municipal de Ensino provoca um movimento de
reorientagdo curricular, a constru¢do de um Curriculo que valorize os principios éticos da vida
humana como algo mais consideravel do que qualquer outra posi¢do; assegura a qualidade
social como subsidio para o conhecimento, ndo como ingresso ao consumo; ressalta que
ampliar o acesso e atendimento a todos ndo se opde a produgdao pedagogica de servigos de
qualidade; centraliza o educando e seus conhecimentos, desde bebés até o educando adulto;
(Programa Mais Educac¢do Sao Paulo, 2014).

A Rede Municipal de Ensino atua para concretizar a qualidade social
buscando na pratica a¢des que no campo da Gestdo Pedagdgica, discuta o

verdadeiro significado de qualidade social, a partir das diferentes realidades;
(PROGRAMA MAIS EDUCACAO SAO PAULO, 2014, pag.23)

A Secretaria Municipal de Educag@o de Sao Paulo objetiva:

[...] Construir por meio das praticas pedagdgicas, a identidade politica-
pedagogica da Unidade Educacional; Criando instantes de construir,
reconstruir ¢ firmar a¢des dos Projetos Politicos- Pedagogicos; Favorecer o
desenvolvimento das agdes de registro para estruturar os Projetos Politicos-
Pedagogicos; Sistematizar os Projetos Politico-Pedagogicos em um
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tratamento  interdisciplinar utilizando a pedagogia de projetos [...]
(PROGRAMA MAIS EDUCACAO SAO PAULO, 2014, pag.23)

Portanto, para se efetivar a qualidade social da escola ¢ fundamental um movimento de
reorientagdo curricular efetivo e significativo na Educacao Infantil, que articule as dimensdes

socioculturais ao processo ensino aprendizagem..
3 Concepgao de Curriculo

O curriculo na Educacdo Infantil ¢ concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade ( ORIENTACAO NORMATIVA
SME N° 01\2013)

O curriculo na Educagdo Infantil tem um olhar para as experiéncias e vivencias das

criangas. A principal forma de aproximar a crianca do mundo ¢ através do brincar.

A proposta curricular que a Educagdo Infantil trabalha, consiste em praticas culturais

e ndo conteudos.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010),
os dois eixos norteadores do curriculo na Educagao Infantil sio as BRINCADEIRAS e as

INTERACOES.

Portanto, o curriculo na Educacdo Infantil deve ser trabalhado por meio da
descoberta e ndo da instrugdo ou transmissdo, proporcionar experiéncias, valorizando e
enriquecendo a brincadeira das criangas, propiciando ampliagdo do repertorio das criangas,

resgatando jogos e brincadeiras tradicionais e populares.

3.1Conceito de Curriculo Integrador da Infancia Paulistana

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana tem como objetivo romper com a
divisdo das propostas pedagdgicas que ha no Centro de Educacdo Infantil (CEI), na Escola

Municipal de Educacao Infantil (EMEI) e no Ensino Fundamental e proporcionar uma jungao
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entre estas duas etapas, fazendo com que haja uma articulagdo do trabalho pedagdgico entre

estas duas modalidades de ensino.

A proposta considera que bebés e criangas sdo protagonistas das suas aprendizagens,
respeitando suas linguagens, dando voz aos mesmos e escuta-los, buscando substituir a
proposta de um curriculo fragmentado que visa s6 em transmitir contetidos escolares, sem
respeitar o protagonismo das criangas e propde um grande desafio a todas as escolas de
educagdo infantil, em promover a possibilidade implantar e implementar o Curriculo
Integrador da Infancia Paulistana. “Um curriculo integrador da infancia de 0 a 12 anos ¢ uma
resposta inicial a esse novo cenario onde o processo educativo adquire um novo sentido”

(Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, 2015, pag. 07).

A proposta do Curriculo Integrador objetiva contemplar bebés e criangas na sua
integralidade, proporcionando um novo cenario para o ensino fundamental, onde a crianga
continue sendo assistida como um sujeito em desenvolvimento, sem romper com as

especificidades da infancia.

Na Rede Municipal de Educagdo de Sdao Paulo inserir um curriculo integrador que
contemple as praticas pedagdgicas na Educagdo Infantil e da mesma forma dar continuidade
com este trabalho no Ensino Fundamental € respeitar a crianga nas suas subjetividades e na
sua integralidade, oferecendo uma educacdo de qualidade social que considera as diversas

infancias.

Segundo o documento Curriculo Integrador da Infancia, “a crianca ndo deixa de

brincar, nem se divide em corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamenta”. (SME, 2015,

pag.8)

Portanto, a crianca ao sair da Educacdo Infantil e ingressar no ensino Fundamental,
nao deixa de ser crianga, pois o brincar faz parte da infancia e ¢ através das brincadeiras que
as criangas fazem novas descobertas e aprendizagens, além de interagir com criangas maiores

ou menores e também com adultos, sem perder a esséncia da Infancia.

Assim, o Curriculo Integrador resgata a fase anterior educacional da crianga sem romper

com o continuum do processo educacional trabalhado com a crianga anteriormente.

4 Concepc¢ao de Crianca\Infancia
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As concepgdes sobre crianga e infincia sdo constru¢des sociais, historicas e
culturais que se consolidam nos diferentes contextos nos quais sao
produzidas e a partir de multiplas varidveis como etnia, classe social, género
e condi¢Oes socioecondomicas das quais fazem parte. Considerando tais
elementos e a sua relagdo com a imagem de crianga construida no tempo e
na histdria, pode-se afirmar a existéncia de multiplas infincias e de vérias
formas de ser crianga. (ORIENTACAO NORMATIVA SME N° 01\2013,

pag.13)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (2010), afirma que a
crianca ¢ um sujeito social, de direitos, sujeito histérico, produtor de culturas infantis, ou seja,

um ser potente.

A infancia ¢ um fendmeno social que a qual constitui a criangca concreta,

contextualizada, autdbnoma, poderosa, ativa em suas diversas linguagens.

Construir uma Pedagogia que contemple a Infancia exige considerar que a crianca ¢
um sujeito contextualizado na sua constru¢do social, cultural e histdrica, que constroi e

reconstroi culturas dentro do espago educativo e na sociedade.

Portanto, a concepcdo de crianga\infincia, aponta como a Unidade Educacional
Infantil deve se preparar para acolher os bebés e criangas no que diz respeito a organizagao
dos materiais, criar espacos com seguranga, ambiente desafiador para as criangas brincar e
assim possam construir as culturas infantis, desenvolvendo suas agdes pedagdgicas
contemplando a crianca em sua totalidade, dando voz e vez a meninas € meninos.

[...] que considere a crianga como pessoa capaz, que tem direito de ser
ouvida e de ser levada a sério em suas especificidades enquanto “sujeito
potente”, socialmente competente, com direito 4 voz e 4 participagdo nas

escolhas; como pessoa que consegue criar e recriar [...] (ORIENTACAO
NORMATIVA SME 01\2013.p. 13).

A crianga como sujeita de direitos, autonoma, ativa, requer do professor uma escuta
atenta, pois € através de diferentes linguagens que meninos € meninas expressam suas

vontades, sentimentos e escolhas.

5 O perfil do Educador (a) da Infancia

O (a) educador (a) da Infincia deve ter um papel fundamental como
“observador participativo”, que intervém para oferecer, em cada
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circunstincia, os recursos necessarios a atividade infantil, de forma a
desafiar, promover interacdes, despertar a curiosidade, mediar conflitos,
garantir realizacdes, experimentos, tentativas, promover acesso 4 cultura,
possibilitando que as criangas construam culturas infantis. (ORIENTACAO
NORMATIVA SME N° 01\2013).

O professor ¢ o coprodutor do curriculo, ndo ministra aula, pesquisa, escuta, organiza
tempos € espagos para as criancas construirem as culturas infantis. O papel do professor da
primeira infincia é romper com o adultocentrismo e ter a crianga como centro de suas agoes.
Outro ponto importante ¢ ter uma escuta sensivel, pois as criangas falam através de gestos e

por meio de diversas linguagens.

5.1 O Lugar do Educador/Educadora

Os educadores ¢ as educadoras das Unidades de Educagdo Infantil sdo sujeitos
protagonistas no planejamento e na organizagdo dos espagos e tempos, no que diz respeito ao
processo de aprendizagem e de experiéncias vividas pelos bebés e criangas, continuando com
este processo até o Ensino Fundamental.

[...] percebe-se que o processo continuo de aprendizagem que se inicia na
infancia perdura ao longo da vida. Isso significa que o fazer docente se
constitui ndo apenas pela formagdo académica inicial, nem apenas na
formacdo continuada nos tempos de estudo coletivo nas Unidades

Educacionais em que atuam. [...] (Curriculo Integrador da Infancia pg. 39 ¢
40, 2015).

Por isso, o processo de formacdo de educadores e educadoras que atuam na Educagdo
Infantil, também acontece nos espacos das Unidades Educacionais durante suas praxis
pedagogicas, pois no momento em que o educador/educadora se aproxima da crianga através
do didlogo e tendo um olhar atento no momento de organizar e reorganizar os tempos €
espagos para bebés e criangas, fazendo com que estas vivéncias tragam experiéncias
significativas, faz com que meninos € meninas atuem como protagonistas de suas proprias
aprendizagens, tornando-os produtores de culturas, desta forma, os educadores/educadoras
tem plena consciéncia do seu papel diante das Unidades Educacionais, que sdo de
proporcionar a autonomia e o desenvolvimento integral das criangas e dos bebés.

Esse conjunto de praticas pressupde coeréncia entre as concepgoes
apresentadas para discussdo neste documento e as escolhas pedagogicas que
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se materializam no cotidiano dos tempos ¢ espacos da Educagao Infantil e do
Ensino Fundamental. Dentre essas concepgdes, a proposta de um curriculo
integrador requer que professores e professoras de criancas e de bebés
compartilhem as atuais concepgdes de infancias que as reconhecem também
como produtoras de cultura. (Curriculo Integrador da Infincia Paulistana,
2015, pag. 40)

Por isso, ¢ preciso dar continuidade com este processo no Ensino Fundamental, pois
com a transi¢do de uma etapa para a outra ¢ com o direito a aquisi¢ao da linguagem escrita
que ¢ oferecida a crianga neste processo de mudanca, ndo podemos calar essas vozes, “[...] O
fato de no Ensino Fundamental emergir o direito 4 aprendizagem da cultura escrita nao
significa a exigéncia de corpos imoveis, o silenciamento das multiplas linguagens (incluindo

o brincar) [...]” (Curriculo Integrador da Infancia Paulistana, pg. 41, 2015).

Portanto, cabe ao professor/professora da Educagao Infantil e do Ensino Fundamental
a responsabilidade de organizar de maneira integrador os espacos e tempos para criangas e
bebés, proporcionando um desenvolvimento integral sem romper com a ludicidade e

garantindo sua formagao plena como sujeito de direitos que atue na sociedade.

6 E preciso Avaliar a Qualidade

Para Ribeiro, Campos e Valverde (2015) a avaliagdo institucional ou a
autoavalia¢do aponta a realidade da unidade educacional, trazendo prioridades, estabelecendo
e implantando acdes para melhorar a qualidade das praticas desenvolvidas nos Centros de

Educagao Infantil e Escolas Municipais de Educagdo Infantil.

Pode ser dizer que a autoavaliagdo mensura a qualidade do trabalho pedagégico
desenvolvido no Centro Educacional Infantil (CEIs) e Escolas Municipais de Educagdo
Infantil (EMEIs), com a intengcdo de avaliar para qualificar o atendimento de meninos e

meninas de 0 a 5 anos de idade na educacao infantil.

A atual Gestdo a partir dos Documentos Indicadores da Qualidade na Educagdo
Infantil (2009) do MEC, cria os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil Paulistana
(2015) entre outros documentos para avaliar a realidade vivenciada nas Unidades
Educacionais, com a inten¢do de qualificar a proposta pedagogica da Educacdo Infantil na

Rede Municipal.
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O Documento Indicadores da Qualidade na Educagao Infantil foi construido
com o objetivo de auxiliar as equipes que atuam na educagdo infantil,
juntamente com familias e pessoas da comunidade, a partir de processos de
autoavaliagdo da qualidade de creches e pré-escolas que tenham um
potencial transformador. (INDICADORES DA QUALIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL, 2015, PAG. 14).

A proposta da autoavaliagdo institucional, ndo tem o pressuposto de comparar o
trabalho desenvolvido nas unidades educacionais e sim a partir dos resultados obtidos
qualificarem o atendimento realizado nas unidades, tendo em vista que cada unidade

educacional tras realidades distintas.

O Documento Indicadores da Qualidade na Educagao Infantil Paulistana (2015),
trds uma proposta de autoavaliagdo institucional que conta com a participagdo dos membros
que compde as unidades educacionais, e se estende a familias e alunos em um processo de

democratizagdo, onde todos tem voz e vez.

O Documento Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil Paulistana (2015),
aborda 9 dimensdes que onde cada uma delas tras aspectos do funcionamento da Unidade
Educacional voltada para meninos ¢ meninas com idade entre 0 a 5 anos de idade, este
documento propde uma metodologia de trabalho coletivo e tem criado um movimento nas
Unidades, de acdo/reflexdo sobre os Projetos Politicos Pedagogicos e seus

redimensionamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa trouxe o percurso que a Rede Municipal de Sao Paulo caminhou na atual

Gestao, construindo um olhar pedagdgico para as praticas desenvolvidas nas antigas creches.

A Secretaria Municipal de Sao Paulo (SME) ao assumir a responsabilidade sobre as
creches, a intitulou como Centro de Educagdo Infantil (CEI) e implantou uma proposta
politico-pedagogica que possibilitou enxergar os bebés e criancas de 0 a 5 anos de idade,
como sujeitos sociais, de direitos, produtores de cultura. Prop6s uma educacao onde o cuidar e
educar sdo acdes indissociaveis e favoreceu uma educacdo que contemple os meninos e

meninas em sua integralidade.

Claudia Lucena Carvalho Angelo



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

Para promover uma educag¢do de qualidade social e materializar a concepgdo de
educacdo na pratica, a atual Gestdo utilizou-se de documentos que norteiam saberes e fazeres
nas Unidades Educativa, com o objetivo de fomentar uma pratica educacional que assegure
agOes concretas no cotidiana da escola, que favoreca a dimensdo politica, ética e estética,
rompendo e superando a visdo assistencialista que as antigas creches ofereciam para os bebés

e criangas de 0 a 5 anos de idade.
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O DESENHO COMO PRATICA PEDAGOGICA

Cynd de Oliveira

Resumo

O desenho como pratica pedagogica € o tema escolhido para o
desenvolvimento do trabalho, justifica-se essa abordagem, pois as criangas
desenham reproduzindo cultura, isto €, espacos e tempos nos quais se inserem. Na
verdade, tanto reproduzem como também produzem e nessa reproducdo ou
producdo a crianga atribui significados oriundos das suas experiéncias, a0 mesmo
tempo em que vivenciam novas experiéncias. Vé-se, assim, que o desenho € para a
crianga uma forma de linguagem por meio da qual ela procura se expressar.

Palavras-chave: educacéo; crianca; desenho.

Introducgao

A hipétese trabalhada é a de que o desenho, assim como outras
manifestacbes da crianga, sintetiza os esquemas de representagcao por ela

construidos na sua interacdo constante com os sistemas presentes na cultura que a
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envolve. Ou seja, desenvolvimento do desenho da criangca se da em conformidade
com os modelos sociais por ela absorvidos e vividos, o que significa dizer que
criangcas de diferentes meios sociais desenvolvem esquemas de representagao
também diferentes.

De metodologia bibliografica, o objetivo geral do estudo € avaliar em que
medida o professor de educacdo infantil pode contribuir para que o desenho
cultivado seja utilizado como uma forma de desenvolvimento da crianga, respeitando
e valorizando seus esquemas de representacao.

De forma mais especifica, busca-se compreender, entre os autores
consultados, em que medida a crianga cria por si mesma 0s seus esquemas de
representacdo pelo desenho, em que medida esses esquemas sao elaborados a
partir da influéncia do meio onde ela vive e, por fim, em que medida esses
esquemas podem ser alterados de forma positiva ou negativa pela intervencéo do

professor.

Desenvolvimento do tema

A iniciacado das criangas no mundo dos desenhos, formas, e cores, deve ser
estimulada a acontecer o quanto antes, e o trabalho realizado com os bebés desde a
creche tem grande influéncia para o desenvolvimento das criangas, por ocupar um

grande papel na vida das criangas. Suas primeiras obras sao os rabiscos:

Rabiscar — Colocar um giz grosso de cera na mao do bebé e deixar que ele
produza seus primeiros rabiscos em um papel grande sobre o chdo. As
criangas se divertem com movimento de rabiscar e se encantam com as
marcas que conseguem deixar no papel. (BRASIL, 2012, p.18).
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Para Holm (2007, p.23) “cada desenho é unico. Ndo consigo ver as
similaridades, somente as diferengas. O desenho, com certeza, € comunicacao.
Desenhando a crianca pode se expressar de maneira livre, capaz de transformar
mensagens que capta do seu cotidiano e tem papel fundamental na compreenséo e
na analise critica da sociedade por parte da crianca. Esse representar vem

carregado de algum tipo de memoria, que é resultado da cultura vivida pela crianga.

Entende-se por desenho o trago que a crianga faz no papel ou em qualquer
Superficie”, e ainda a maneira como a crianga concebe seu espacgo de jogo
com materiais de que dispbe, ou seja, a maneira como organiza as pedras e
folhas ao redor do castelo de areia, ou como organiza as panelinhas, os
pratos, as colheres na brincadeira de casinha, tornando-se uma
possibilidade de conhecer a crianga por meio de uma outra linguagem: o

desenho de seu espaco ludico. (MOREIRA, 1993, p.16).

Podemos entender o desenho como se fosse um companheiro de
brincadeira da crianga dentro e fora da sala. Para Edith Derdyk (2003) o desenho

possui significado magico em todas as areas que assume:

Seja no significado magico que o desenho assumiu para o homem nas
cavernas, seja no desenvolvimento do desenho para a construcdo de
maquindrios no inicio da era industrial, seja na sua aplicacdo mais
elaborada para o desenho industrial e a arquitetura, seja na fungéo de
comunicagcdo que o desenho exerce na ilustragdo, na histéria em
quadrinhos, o desenho reclama a sua autonomia e sua capacidade de
abrangéncia como um meio de comunicag&o, expressdo e conhecimento

(DERDYK, 2003, p.29).
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Lowenfeld & Brittain (1977, p.20) dizem que a génese da crianga em relagao
ao desenho comega com os primeiros rabiscos feitos desajeitadamente e vai
evoluindo, apurando-se, de modo paralelo a propria evolugéo da crianga no decorrer
da idade.

Quanto mais a crianga avangca em idade, mais diminui a rapidez de
execugao [...] o desenho torna-se mais caprichado, bem-acabado confunde-se entéo
com as produgdes adultas. (LOWENFELD & BRITTAIN, 1977, p.20).

Ferreira (1998) analisa varios estudos sobre o desenho da criangca e mostra
que todos eles concordam num ponto por demais importante: a criangca desenha o
que sabe e ndo o que vé. O que significa isso? Se for solicitado a uma crianca que
desenhe um cachorro colocado a sua frente, que cachorro ela ira desenhar; o real, o
que esta em sua cabeg¢a ou uma mistura dos dois? A questdo ndo parece ser tao
simples. Para a autora, a crianga representa no papel o cachorro real que esta ali na
sua frente, mas faz isso com base na imagem que ela tem mentalizada sobre o
cachorro - e pode ser qualquer cachorro.

E a questdo pode se tornar mais complexa ainda quando se pergunta como
se articulam imaginac¢ao e conhecimento na constituicdo do desenho. Ou seja, como
€ que se da essa escrita no papel, resultado de uma imagem real do objeto com a
imagem arquivada na memoéria?

Ferreira (1998) encontra algumas respostas neste sentido na teoria histérico-
cultural de Vigotsky. Um dos pressupostos fundamentais desta teoria € o de que a
formacgao psicolégica e o aprendizado do sujeito se ddo com base na experiéncia
acumulada ao longo da sua existéncia, de forma que o aprendizado é constituido
socialmente, o que significa que diferentes grupos sociais propiciam aprendizados

também diferentes. O conhecimento e o desenvolvimento psicolégico se dao entédo
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por um processo de assimilacdo e internalizagdo, ou seja, o individuo esta em
constante permutacdo com o mundo exterior, apoderando-se do conhecimento nele
existente, examinando ou reformulando-o em seu interior, por meio do que Vigotsky
chama de fala egocéntrica - ou discurso interior - e depois devolvendo ao mundo
esse conhecimento como sendo seu.

As ideias de Derdyk (2003, p.54) tratam o desenho como forma de agado
sobre o0 mundo, manifestando seus desejos de representacdo. “O desenho também
€ uma amostra da astucia. A crianga vive a idealizar explicagbes, conjeturas e
hipéteses para abranger o fato. O mundo para a crianga € ininterruptamente
reinventado”.

Assim, o desenho evidencia as ideias que as criangas constroem sobre o
mundo a sua volta, destacando o processo da construgdo de conhecimentos por
elas vivenciado. E fazendo uso da linguagem grafica que elas reconstroem a
realidade externa e adéquam-na a sua realidade interna.

No caso do desenho, e da crianca, 0 que esse representa € aquilo que a
crianga materializa como imagens mentais a partir daquilo que ela conhece e tem
registrado na memoria, com o acréscimo ainda da imaginagdo. Assim, quando uma
crianga desenha, ela ndo o faz pela observagédo de algo, mas sim daquilo que tem
na memoria ou do que gera a sua imaginagao.

A crianga ndo precisa de modelos pré-fabricados, ela precisa de
oportunidades de construir seus proprios desenhos, seu proprio trago. llustra

Barbosa a esse pensamento:

E preciso que os professores saibam que ndo é qualquer método de ensino
da arte que corresponde ao objetivo de desenvolver a criatividade, da
mesma maneira que € preciso localizar a arte da crianga no complexo mais

totalizante da criatividade geral do individuo. (BARBOSA, 1990, p. 89).
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O professor precisa ser o maior incentivador para o fazer artistico, quanto
mais ele despertar a curiosidade e o prazer infantil, mas ele tornara esses momentos
com o trabalho com artes interessante e produtivo para as criangas. Ele precisa ter o
desejo de ensinar e fazer com as criangas, colocar as maos na tinta, desenhar e se
sujar com elas, tornando esses momentos magicos inesqueciveis.

Para que ocorra o fascinio entre o ambiente escolar e a crianga, o desenho
produzido pelo aluno precisa ser valorizado para que ela se sinta parte integrante do
ambiente, favorecendo o desenvolvimento como cidadao de fato. Isso a faz interagir
€ apreciar a propria produgao e a de outros, criangas ou adultos, e para que ocorra é
necessario planejamento e valorizagdo por parte do educador mediante projetos
bem elaborados e exposi¢des com as produgdes conseguidas para que haja uma
reflexao da arte.

Portanto, a formacao dos educadores deve visar a conscientizacao de que o
desenho infantil € parte fundamental nas diversas linguagens existentes dentro da
proposta pedagdgica e ndo sé mera brincadeira de crianga, para que o desenho
tenha papel significativo na sociedade é preciso que haja um movimento em favor

das producdes infantis dentro da escola.

Conclusao

Trabalhar com o desenho exige muito conhecimento a respeito do
desenvolvimento da criangca. As criancas manifestam seus sentimentos, suas

emocdes quase sempre por meio dos desenhos.
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E através do desenho que as criancas conseguem soltar sua imaginacéo e
representar o que esta a sua volta. Portanto, ter um olhar diferenciado sobre as
producdes artisticas das criangas percebendo-a como uma manifestacdo de seu
desenvolvimento cognitivo e afetivo pode ser um diferencial deste segmento
educacional.

Nesse sentido, € importante para o professor ter conhecimento sobre os
significados do desenho para a crianga, bem como das suas fases de
desenvolvimento em relagdo ao desenho, para que ele possa entdo, de um lado
acompanhar o desenvolvimento e o desenho natural, e de outro, ter condigdes de
contribuir para o desenvolvimento do desenho cultivado.

Além das situagdes propostas em sala de aula, na rotina escolar, a importancia
dada as atividades que envolvem desenho em casa também influenciam o
desenvolvimento infantil. A familia que possibilita a crianga acesso aos mais
diferentes materiais, pode garantir experiéncias significativas, pois ampliam e

enriquecem o repertorio visual e manipulativo da crianga.
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O ENSINO DE ARTE NA EDUCAGAO INFANTIL

Eliana Cardoso Vieira

RESUMO

A Educacédo Infantil tem para muitos a fungdo de preparar os pequenos
para o ingresso no Ensino Fundamental. Nela, sdo necessario que se
desenvolvam habilidades cognitivas, coordenagao motora, conhecimento de letras
e numeros, além de bons habitos de higiene e boas maneiras. Desta forma, a Arte
nem sempre €& bem vista pelos pais dos alunos da Educacao Infantil, eles
preferem que seus filhos venham para a escola para aprender a ler e a escrever,
porque assim entendem que eles estarao sendo preparados para o futuro.

Palavras-chave: Arte; Educacéo; Ludicidade.

A ARTE NA ESCOLA

Na contemporaneidade, as diversas formas e estilos de arte utilizadas no
passado sdo considerados, valorizadas e utilizadas para as variadas formas de
producgdes artisticas. A arte continua transmitindo a emocao que seus criadores
colocaram em cada obra, uma forma de expressao humana. Com a arte o homem
passa a transmitir seus anseios, seus desejos, suas frustragbes, enfim, sua
personalidade. O inconsciente humano encontra na arte uma forma de se

relacionar com o meio, livre de preconceitos.

Inclusive na escola, a arte passa a ser utilizada como uma maneira de
ensinar os mais diversos conteudos. A expressao "educacido através da arte",
criada por Herbert Read em 1948 e, posteriormente, chamada de Arte- Educagéao
foi uma das ideias mais utilizadas sobre o ensino de Arte e teve a contribuicdo de
outros autores, como Viktor Lowenfeld que tratava da potencialidade criadora da

crianga.
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Mas, como podemos observar o ensino da Arte ndo foi sempre
compreendido desta maneira. No Brasil, na primeira metade do século XX,
algumas disciplinas relacionadas com a Arte: Desenho, Trabalhos Manuais,
Mdusica, entre outras, faziam parte das escolas primaria e secundaria, mas,
conforme encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais de Artes (1997,
p.22): "O ensino de Arte era voltado essencialmente para dominio técnico, mais
centrado na figura do professor; competia a ele transmitir aos alunos os conceitos

ligados aos padrdes estéticos".

Ja entre os anos 1920 e 1970, nas escolas brasileiras, o ensino de Arte
passa a ter como objetivo o desenvolvimento natural da crianga, as atividades que
antes repetiam os modelos, passaram a seguir o que a crianga necessitava para o
seu desenvolvimento e 0 que contribuia para seu processo de criagdo. Também
foi na década de 1920 que ocorreu um grande marco no Brasil em relagao a Arte:
a “Semana de Arte Moderna", precisamente no ano de 1922. Com a Semana
ocorreu um aumento no numero de museus de arte moderna e contemporanea,
grandes pecas teatrais, sem contar o grande salto da musica brasileira, tanto a

erudita, quanto a popular.

No final dos anos 1960 e 1970, tentou-se aproximar as manifestacoes
artisticas que ocorreriam fora do espago escolar com as que se ensinavam dentro
dele. Verifica nesta época que um grande numero de alunos participava de pecas

de teatros e festivais de cang¢ao que aconteciam fora do ambiente escolar.

Quanto a preparacido dos professores, 0 que se observa € que até 1960,
existiam poucos cursos de formagao nessa area. Professores de qualquer matéria
e/ou com alguma habilidade artistica poderiam assumir e ministrar as disciplinas
de Arte. Os primeiros professores que se formaram em cursos de curta duragao,
seguiam a unica alternativa que Ihes era cabivel: adotar documentos e livros que

nao eram voltados para o ensino de criangas, para darem suas aulas.

Por volta das décadas de 1970 e 1980, os professores de disciplinas como:
Artes Plasticas, Desenho, Musica, Artes Industriais e Artes Cénicas, deixaram
suas areas especificas para tentarem dominar o conjunto de Artes. Com isso, as

especificidades de cada tipo de Arte foram sendo deixadas e os professores
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passaram a ter a crenca de que bastavam apenas as propostas do ensino de Arte

com atividades espontaneas seriam suficientes para o aprendizado dos alunos.

O movimento de que teve seu inicio em 1948 com Herbert Read, comecgou
a realmente ser difundido na década de 1980, com a finalidade de organizar e
ajudar os profissionais de Arte que reconheciam a precariedade de conhecimento

nesta area.

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) em 1971, a Arte passa a ser incluida no curriculo escolar com o nome de
Educacado Artistica, considerada uma atividade educativa e ndo uma disciplina
como as outras. Ja na Lei 9394/96, no artigo 26 inciso 2, a Arte passa a ser
componente obrigatério nos diversos niveis da Educagdo Basica, de forma a

promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram elaborados em 1997,
com a finalidade de apontar metas de qualidade para ajudando no ensino dos
alunos para formar um bom cidaddo. Os conteudos sao distribuidos em dez
volumes, de 12 a 42 série. O de volume seis corresponde ao ensino de Arte. Ele
destaca quatro formas de linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. A
educagcdao por meio da Arte cria um pensamento artistico, amplia a
sensibilidade, a percepgdao, imaginacdo. Nos Parametros (1997, p.19)

encontramos que:

O ser humano que nao conhece arte tem uma experiéncia de
aprendizagem limitada, escapa-lhe a dimensao do sonho, da forga
comunicativa dos objetos a sua volta, da sonoridade instigante da
poesia, das criacbes musicais, das cores e formas, dos gestos e

luzes que buscam o sentido da vida. (PNC 1997, p.19)

Junto com as orientagbes que surgiram no ambito escolar, o ensino de Arte
passou a ser difundido de uma forma um tanto quanto deformada. Lemas da
época como "o que importa é o processo criador da crianga € ndo o produto que

ela realiza" e "aprender a fazer, fazendo", foram simplesmente aplicados a rede
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de ensino, mudando a ideia original, fazendo com que a crianga realize atividades

de Arte sem nenhuma orientagcado. Tornando o professor um ser passivo.

Mas, apesar de todos os estudos desenvolvidos a respeito da importancia
do ensino da Arte e também a despeito da legislacéo a respeito, a Arte trabalhada
na escola geralmente € desenvolvida de forma incompleta e, quando nao,
incorreta. As atividades envolvendo Arte muitas vezes sdo feitas sem nenhum
objetivo, carregadas de técnicas e padrbes artisticos ja utilizados. Quando o
professor decide trabalhar alguma atividade artistica, ele, muitas vezes, apenas
entrega folhas de papel em branco e alguns lapis de cor aos alunos para que
estes desenhem livremente. Falta a estes professores o conhecimento que esta
atividade, o desenho livre, pode ter grande sentido para o aluno. Muitos destes
profissionais trabalham este tipo de atividade apenas para que seus alunos

possam estar ocupados durante um periodo da aula.

A ARTE E AEDUCAGAO INFANTIL

O que acontece na educacgao em geral sobre o ensino da Arte, também se
verifica na Educacdo Infantil, modalidade a qual nos propomos estudar. Nesta
modalidade de ensino as atividades envolvendo a Arte se resumem, em geral,
apenas em atividades com figuras prontas sem sentido algum para o aluno e, as

vezes, nem para o professor.

O que os pais ndo conseguem compreender e, as vezes, nem a escola, é
que nesse periodo que se devem explorar as diversas linguagens da crianga para
gque a mesma possa ampliar suas capacidades cognitivas. E, com a Arte, pode-se
obter grandes desenvolvimentos de tais capacidades, ja que a crianga pequena
tem algumas peculiaridades como, por exemplo, ndo conseguem ficar muito

tempo sentado, parado recebendo outras formas de conteudos.

A Arte para as criangas sofre a influéncia da cultura existente. Cada lugar
no mundo possui sua historia, uma cultura. E, com a Arte, essa cultura pode ser
transmitida para os alunos com uma mais facil compreensao. Com as atividades
desenvolvidas pelas criangas, podemos perceber seu contexto social, sua viséo

de mundo, seus sentimento e desejos.
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Todo o processo de criagdo do aluno pode e deve ser enriquecido pelas
acdes do professor. As criangas chegam a Educacdo Infantil possuindo uma
percepgao da realidade um tanto quanto incoerente e fragmentada, trazem para
as creches e pré-escolas o que dominam até o momento, e com as manifestacdes
artisticas nos primeiros anos de vida, podem contribuir com uma compreensao de
mundo mais ajustada, nas suas relagées com o meio e com o desenvolvimento do

psiquismo infantil.

A valorizagdo da Educacao Infantil, a busca pelo conhecimento sobre a
crianga e sobre os seus processos de desenvolvimento e de aprendizagem, vem
se alargando desde que esta modalidade de ensino passou a fazer parte da
Educacgao Basica, a partir da LDB de 1996.

Em 1998, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil, documento composto por trés volumes, que visa contribuir com as formas
de funcionamento desta modalidade de ensino, o tratamento adequado a cada
faixa etaria e os eixos considerados mais importantes para estabelecer relagdes
com o conhecimento: Matematica, Natureza e Sociedade, Linguagem Oral e

Escrita, Artes Visuais, Musica e Movimento.

OBJETIVOS DO TRABALHO EM ARTES

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), a arte tem
funcao tdo necessaria quanto os demais conhecimentos no processo de ensino a
aprendizagem. Em sua esséncia, percebe-se que a arte tem como objetivo a
transformacdo do ser humano nos diversos setores da sociedade, sendo obtida
pelo proprio exercicio da arte, portanto a arte é considerada um auxiliar na

educacao.

Dentro da arte o aluno tem espaco para expor suas ideias e até mesmo
criar seu proprio conceito. Acredita-se que a arte € um importante processo dentro
do trabalho educativo, pois procura através das tendéncias individuais

encaminharem a formacado do gosto, estimular a inteligéncia, desenvolver a
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criatividade e contribuir para a formacgao da personalidade do individuo sem ter

como preocupagao unica e mais importante a formagao de artistas.

A funcdo permanente da arte é recriar para a experiéncia de cada individuo
a plenitude daquilo que ele nao é, isto € a experiéncia de toda a humanidade em
geral. A magia da arte estd em que, nesse processo de recriagado ela mostra a
realidade como é possivel de ser transformada, dominada e tornada brinquedo.
(MOREIRA, 1997 p. 126 e 127).

Portanto, através da arte o homem pode despertar sua imaginagao, levando
a experiéncia fatos distante de sua realidade, além de proporcionar acesso ao
mundo dos sentimentos, pois a arte leva a pessoa a ter essa oportunidade que
muitas vezes nao tem em seu cotidiano. Ao se referir que a arte leva o aluno a
experiéncia fatos distantes de sua realidade, diz-se que isso pode ser realizado
através do teatro, cinema e até mesmo ao ouvir uma musica que recorde algo que

ficou no passado.

Segundo Barbosa (1995) em sua obra Teoria e Pratica da Educagéo
Artistica arte podem ser consideradas um modo de organizar experiéncias.
Quando se diz da necessidade de integrar a arte no processo educativo, quer se
dizer que ha maior necessidade de desenvolvimento dos processos mentais, cabe

ressaltar alguns objetivos dessa integragao:
1- desenvolver a percepgao e a imaginagao capazes de captar a realidade.
2- desenvolver a capacidade critica, para analisar a realidade percebida.

3- encorajar o processo criativo, os quais permitem novos respostas a esta

realidade, até mesmo mudando-a ou transformando-a.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante desses objetivos apresentados na integragdo da arte no processo
educativo verifica-se que é fundamental haver uma educacéao voltada a valorizacéo

dos processos cognitivos, na qual o aluno possa ter oportunidade de desenvolver
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sua imaginagao e adquirir novos conhecimentos. Além disso, a crianga precisa
diariamente estar em contato com obras de arte, para que futuramente possa

formar sua mente critica.
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A HISTORIA DOS MIGRANTES E A MUSICA SERTANEJA:
OBSERVAGOES NA AMERICA LATINA

Adriana Alves |zac Santos

RESUMO

Neste estudo, iremos explorar a riqueza da musica sertaneja, mergulhando
nas vidas dos habitantes rurais, nas nuances das letras das cangdes e na trajetoria
histérica desse género musical, conforme investigado por Caldas (1980).
Adotaremos uma abordagem cartografica de analise, como proposta por Kastrup
(2009), para mapear nao apenas o desenvolvimento da musica sertaneja ao longo
do tempo, mas também para entender como ela se entrelaga com as experiéncias
dos brasileiros que migraram das areas rurais durante a década de 1960. Este
periodo foi marcado por um éxodo significativo, onde muitos individuos deixaram
suas raizes no campo em busca de novas oportunidades nas cidades, dando origem

a um fendmeno social e cultural complexo.

Palavras-chave: cultura; educagao; musica.

Ao adentrarmos nas histérias desses migrantes, podemos discernir os
desafios, as esperancas e as perdas que permearam suas vidas. Essas narrativas
se tornam entrelacadas com as letras melddicas e as batidas ritmadas da musica
sertaneja, criando uma tapecgaria emocional que captura a esséncia da jornada
humana. A musica sertaneja ndo é apenas um género; € um eco das lutas e triunfos,
dos amores e despedidas, que moldaram as vidas daqueles que enfrentaram a

transicao do campo para a cidade.

Além disso, é crucial entender a influéncia de outros contextos latino-
americanos sobre o género sertanejo. O México e o Paraguai, em particular,

desempenharam papéis significativos na evolugao da musica sertaneja, contribuindo
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com elementos distintivos e inspiragdes que enriqueceram seu tecido musical. As
rancheras mexicanas e as polcas paraguaias, com suas caracteristicas ritmicas e
tematicas singulares, encontraram eco nas melodias sertanejas, formando um

dialogo cultural transcontinental.

Ampliar essa discussdo nos permite ndo apenas apreciar a musica sertaneja
em sua diversidade e profundidade, mas também reconhecer seu poder como um
meio de conexao entre diferentes culturas e experiéncias de vida. Ao explorar essas
interconexdes, estamos nao apenas desvendando a evolugao musical, mas também
entendendo a complexidade das identidades culturais na América Latina. A musica
sertaneja, portanto, ndo € apenas um reflexo da alma caipira brasileira, mas também
um testemunho vivo das dinamicas sociais e culturais que moldaram uma regido

diversificada e multifacetada.

A musica sertaneja, uma expressao artistica profundamente enraizada na
cultura brasileira, transcende as fronteiras do pais e ecoa em toda a América Latina.
Este artigo explora a evolugdo da musica sertaneja, desde suas origens nas zonas
rurais até sua presencga nas cidades, destacando a conexao entre a vida do homem
do campo e as letras emotivas dessas cancgdes. Ao tragar um paralelo com os ritmos
latino-americanos semelhantes, como a polca paraguaia e a ranchera mexicana,
este estudo apresenta uma cartografia musical que reflete ndo apenas a evolugao
artistica, mas também as transformagdes sociais na América Latina ao longo do

tempo.

1. O Encontro da Ruralidade com a Urbanidade

O éxodo rural na América Latina € um fendmeno intrinsecamente ligado as
mudangas econdmicas e sociais resultantes da Revolugdo Industrial. Esse
movimento massivo de migragao foi impulsionado pela transformagéo das atividades
econbmicas, com a ascensao da industria e a consequente necessidade de mao de
obra urbana. Como resultado, muitas familias que antes dependiam da agricultura
viram-se obrigadas a abandonar suas terras ancestrais e procurar oportunidades

nas cidades em crescimento.
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Nesse contexto de mudanga e adaptagdo, a musica sertaneja, inicialmente
enraizada na vida no campo, encontrou um novo lar nas areas urbanas em
expansdo. Nas vielas movimentadas e nos bairros agitados das cidades, as notas
melddicas e as letras profundas da musica sertaneja ecoaram, oferecendo uma voz
aos migrantes rurais que se viam envolvidos pela agitagdo urbana. Essas cangdes
tornaram-se um elo emocional com as raizes perdidas, capturando a saudade da

vida rural que ficou para tras.

Os relatos poéticos e emocionais dos migrantes revelam a complexidade dessa
transicdo. Eles compartilham histérias de despedidas dolorosas, de paisagens
verdes que deram lugar a ruas de concreto, e de uma conexao profunda com a terra
que se perdeu no turbilhdo da urbanidade. Esses relatos ndo apenas refletem a luta
interior entre o passado rural e o presente urbano, mas também pintam um quadro
vivido das dificuldades enfrentadas ao tentar se adaptar a um ambiente

drasticamente diferente.

A musica sertaneja, ao encontrar um publico nas cidades, tornou-se um canal de
expressao para esses sentimentos conflitantes. Ela ndo apenas documentou as
histrias desses migrantes, mas também se transformou em um meio poderoso de
comunicagao, transmitindo a riqueza da cultura rural para uma audiéncia urbana
cada vez maior. A0 mesmo tempo em que proporcionava um consolo para 0s
saudosos da vida rural, a musica sertaneja também permitiu que os urbanos

entendessem melhor a complexidade das experiéncias vividas pelos migrantes.

Assim, o fendbmeno do éxodo rural na América Latina ndo apenas alterou o
cenario geografico, mas também deu origem a uma metamorfose musical. A musica
sertaneja, ao migrar dos campos para as cidades, transformou-se em um
testemunho poderoso da resiliéncia humana, da luta pela adaptacédo e, acima de
tudo, da incessante busca pela identidade em meio a transformacéao. Ela continua a
ser um legado vivo que nos lembra das raizes profundas que moldam nossa

jornada, mesmo quando o mundo ao nosso redor esta constantemente em fluxo.

2. Raizes da Musica Sertaneja: Influéncias e Evolugao
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A musica sertaneja transcende seu papel como mero género musical; ela
representa um precioso testemunho cultural que ecoa as experiéncias das pessoas
comuns, imortalizando suas lutas, amores e esperangas. Suas origens, permeadas
pela influéncia dos Jesuitas, sdo um reflexo da complexidade histérica da América
Latina, onde culturas indigenas, europeias e africanas se entrelagaram, criando uma

tapecgaria musical unica.

O surgimento da musica sertaneja ndo € apenas o resultado da fusédo de
elementos musicais rurais e urbanos, mas também da incorporacao cuidadosa de
influéncias externas. A polca paraguaia, com sua cadéncia animada e batidas
contagiantes, encontrou um lar caloroso no coragdo da musica sertaneja. A
guarania, com suas melodias apaixonadas e letras profundas, trouxe uma dimensao
emotiva que ressoa nos coragdes dos ouvintes. Essas influéncias, entrelacadas com
as raizes profundas da musica rural brasileira, deram origem a uma sonoridade

sertaneja unica e auténtica.

Ao longo dos anos, a musica sertaneja se transformou em um espelho das
emocgdes humanas, capturando a esséncia da vida cotidiana, desde os desafios
enfrentados pelos trabalhadores rurais até as alegrias e dores dos relacionamentos.
Através de suas melodias sinceras e letras poéticas, a musica sertaneja oferece um
vislumbre da alma latino-americana, refletindo ndo apenas as histérias individuais,

mas também a identidade coletiva da regido.

Além disso, a musica sertaneja se tornou uma ponte cultural, conectando
diferentes comunidades e tradi¢des ao longo das fronteiras latino-americanas. Ela
nao apenas celebra as raizes rurais, mas também une pessoas de diversas origens,
criando um senso de unidade em meio a diversidade. Sua capacidade de evocar
emogdes universais a torna uma linguagem comum que transcende barreiras
linguisticas e culturais, unindo coracbes e mentes em uma experiéncia

compartilhada.

Portanto, a musica sertaneja ndo € apenas uma forma de entretenimento; é
uma expressao artistica profundamente enraizada na identidade cultural da América
Latina. Ao explorar suas raizes histéricas e influéncias variadas, podemos
compreender nao apenas a evolugdo musical, mas também a riqueza e a
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profundidade das experiéncias humanas que moldaram essa forma de arte. Ela
permanece como um farol cultural, iluminando o caminho das geragdes futuras e

preservando as ricas tradicdes que definem a alma da América Latina.

3. Cartografando a Nostalgia: Letras e Sentimentos

As letras das musicas sertanejas, como o iconico "Galopeira", ndo sdo meras
composi¢des, mas verdadeiras narrativas carregadas de emocgodes profundas. Elas
funcionam como janelas para o passado, capturando a esséncia da nostalgia e
ecoando o desejo ardente de retorno as raizes e a simplicidade da vida no campo.
Cada palavra, meticulosamente escolhida, retrata um cenario pitoresco, onde os
campos verdejantes se estendem até onde os olhos alcangam e onde a conexao

humana com a natureza é palpavel.

A musica sertaneja ndo é apenas uma sequéncia de acordes harmoniosos; &
uma narrativa viva e pulsante que serve como uma cartografia emocional. Ela
mapeia as memorias perdidas, os risos compartilhados em torno de uma fogueira
nas noites estreladas e os abracos calorosos sob o céu aberto. Nas palavras
melddicas dessas cangdes, encontramos ndo apenas letras, mas pedacgos de vida

entrelagados em cada nota.

Ao escutar essas musicas, 0s ouvintes sdo0 magicamente transportados para
um mundo onde o tempo parece desacelerar. E um universo onde a vida é marcada
pela melodia suave das cordas, onde o som da viola se mistura ao canto dos
passaros e ao murmurio do vento nas folhas das arvores. E um lugar onde as
preocupacdes urbanas sido substituidas pela simplicidade das palavras, onde os
valores fundamentais da familia, amor e amizade s&o celebrados de maneira

genuina.

A musica sertaneja ndo apenas resgata lembrancas; ela cria uma ponte entre
o passado e o presente, oferecendo uma sensacao reconfortante de continuidade
em um mundo que esta sempre mudando. Ela encapsula as historias de geragdes
passadas, conectando-as com os coragdes e mentes das geracdes atuais. Nas

entrelinhas dessas letras, encontramos ndo apenas saudade, mas também
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esperanga - a esperanga de preservar a autenticidade das raizes culturais em um

mundo moderno em constante evolugao.

Assim, a musica sertaneja transcende as barreiras do tempo e do espaco. Ela
se torna um farol luminoso que guia as emogdes dos ouvintes, convidando-os a
embarcar em uma jornada sensorial que vai além da audigdo e toca a alma. Em
cada acorde, em cada verso, ela nos lembra da importdncia de honrar nossas
origens, celebrando a beleza da simplicidade e mantendo viva a chama da tradicao,

mesmo nos dias mais agitados e frenéticos.

4. Conexoes Além das Fronteiras: A Musica Sertaneja na América Latina

A musica sertaneja nao € exclusiva do Brasil; sua influéncia ecoa em todo o
continente latino-americano. A polca paraguaia, a guarania e a ranchera mexicana
compartilham semelhancgas ritmicas e tematicas com a musica sertaneja. Esses
ritmos, embora enraizados em diferentes culturas, encontram um denominador
comum na representacdo da vida rural, das paixdes profundas e da saudade que

permeia as experiéncias humanas.

Conclusao

A musica sertaneja na América Latina é mais do que uma forma artistica; &
um testemunho vivo das transformagdes sociais e culturais que moldaram a regiao
ao longo dos anos. Ao explorar suas raizes, influéncias e conexdes com outros
géneros musicais latino-americanos, este estudo revela uma rica tapecgaria de
experiéncias compartilhadas. Ao preservar e celebrar a musica sertaneja, estamos
nao apenas honrando nossas tradicbes, mas também reconhecendo a forga
unificadora da musica que transcende fronteiras e conecta coracdes. Através da
musica, encontramos uma linguagem comum que ressoa com a esséncia da

humanidade, unindo-nos em um vinculo eterno de emoc¢ao e compreensao.

Adriana Alves [zac Santos



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

Bibliografia

ALONSO, Gustavo. Cowboys do asfalto: Mdusica sertaneja e modernizagao
brasileira. Rio de Janeiro: Record, 2015

BOSI, Ecléa. Memodria e Sociedade: Lembrancas de Velhos. S&o Paulo: Companhia
d as Letras, 1994

CALDAS, Waldenyr. O que é musica sertaneja. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987. p. 12

KASTRUO, Virginia. O funcionamento da atengéo no trabalho cartografico: pistas do
método da cartografia: Pesquisa intervencdo e producdo de subijetividade/orgs.
Passos, Eduardo, Kastrup Virginia e Escossia, Liliana da- Porto Alegre: Sulina,
2009, p.38

HIGA, Evandro. 2005. Os Géneros Musicais “Polca Paraguaya”, “Guarania” e
“‘Chamamé”: Formas de Ocorréncia em Campo Grande — Mato Grosso do Sul”. Sao
Paulo: Dissertacdo de mestrado — Departamento de Mdusica da Escola de
Comunicacdes e Artes de Sdo Paulo

NEPOMUCENO, Rosa. Musica caipira: da roca ao rodeio. Sao Paulo, Editora 34,
1999

OLIVEN, RG. Urbanizacdo e mudanga social no Brasil [online]. Rio de Janeiro:
Centro Edelstein, 2010.

URTUBEY, Pola Suarez. Escribir sobre musica. Buenos Aires: Claridad, 2012.

SALDIVA, Paulo. Vida urbana e Saude. Sao Paulo, contexto.2018

Adriana Alves [zac Santos



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

METODOLOGIA E PRATICAS PEDAGOGICAS DE

APRENDIZAGEM AOPORTADOR DE TEA

Aderlandia Maria Amaro dos Santos

RESUMO

Em nosso pais, a partir do esclarecimento do paradigma da inclusao,
contraria ao conceito de integracao, foi estabelecida a Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, juntamente com o
aparato da LDB eas Conferéncias, a educacao Especial e Inclusiva tornou o foco,
com direito a matricula com possibilidade de frequéncia em sala de aula comum e
regulares. Desse modo, esse contexto trouxe um novo olhar e preparo para
receber as criangas autistas em processo de escolarizagado dentro das instituigcdes
(RODRIGUES e ANGELUCCI, 2018; MARTINS e MONTEIRO, 2017).

Palavras-chave: educacéo; inclusao; legislacao; pratica pedagdgica.

LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCAGAO NACIONAL (LDBEN) E O

ESTATUTO DA CRIANCA E O ADOLESCENTE (ECA)

Com o propésito de discutir, no d&mbito das politicas pubicas educacionais
sobre a necessidade universal de acesso inclusivo e sua permanéncia, em 1990

houve a Conferéncia Mundial de Educacdo. Posteriormente, em 1994, este

Aderlandia Maria Amaro dos Santos



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

concilio no tocante ao acesso e qualidade e a preocupagdo na falta de
acessibilidade, promulgou a Declaracdo de Salamanca, que por fim acolheu o

paradigma da incluséo escolar (RODRIGUES e ANGELUCCI, 2018).

Por ordem do presidente da republica e o Congresso Nacional, sancionou-se
alei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (atual), BRASIL (2005 p.07) definindo o

dever:

Art. 2° A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Por meio desta, o ensino devera ser aplicado com base nos principios de
igualdade, liberdade, pluralismo, respeito, em convivéncia entre a rede publica e
privada de ensino, gratuidade do ensino publico, valorizagdo do profissional,
gestdao democratica, garantia de padrao de qualidade, valorizagao da experiéncia
extraescolar e por fim o fortalecimento de vinculo entre a escola, praticas sociais e

o trabalho (BRASIL, 2005).

Atrelado a estas também estdo inseridos os direitos de “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 2005 p.37), garantindo o acesso de atendimento
desde pré-escola até os niveis mais elevados de ensino, ou seja, estdo garantidos
tambémos direitos de acesso e permanéncia nas unidades de ensino as criangas
autistas, o qual temos como sujeito deste estudo, desde os zero a doze anos
incompletos, conforme definicdo do Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA).
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O ECA em sua lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, em suas disposi¢cdes
ratifica a LDBEN “A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho [...]” (BRASIL, 2017 p.46), impondo em conjunto o
deverdo Estado assegurar este e demais direitos, principalmente na inclusdo de
criancas deficientes ao ensino e as escolas, o dever de atendé-las e buscar

recursos para que esta garantia seja atendida, quando necessario.

APRENDIZAGEM EM FOCO

Assim sendo, elaboraram também legislagbes dirigidas para a fiscalizagéo,
pois, em periodos remotos, elas frequentavam as instituicdes especiais sem foco
na escolarizacdo, desenvolvendo suas habilidades cotidianas e na extingdo de
seus comportamentos categorizados como inadequados. A grande atencéo
baseia-se no vigor de um discurso sobre o processo de aprendizagem, o que
requer maior competéncia entre seus pares e a equipe pedagogica, seja nas
instituicbes de ensino regular ou especial, 0 que importa séo as reflexdes sobre as

possibilidades de ensinar esses alunos (MARTINS e MONTEIRO, 2017).

Outro aspecto relevante na educacdao do autista € o significado que a
aprendizagem tem para ele, como refere Martins e Monteiro (2017, p.217) “[...] Os
sentidos produzidos a partir de suas acdes e interagcdes nas situagdes concretas

vivenciadas nas diversas situagdes sociais vao constituir esse sujeito”, para que
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isto seja levado a frente, se faz necessario deixar de lado “[...] paradigmas e
padroes pré-estabelecidos e cristalizados da educagdo para pensar em agdes
pedagogicas que ajudem na negociacado de sentidos e permitam ao aluno avangar

em seudesenvolvimento”.

METODOLOGIA E PRATICAS PEDAGOGICAS DE APRENDIZAGEM

AOPORTADOR

Na sala de aula é esperado do aluno o desenvolvimento de suas habilidades,
suas diferentes formas de linguagens, aumentando a capacidade de construir e
ampliar o vocabulario de palavras, na conquista da autonomia de elaboragao de

frases, assim como demais habilidades.

Melo (2016), nos traz a corrente do fazer pedagogico, na proposta do
entrelacedas relagdes sociais agregadas no contexto do ensino da sala de aula
regular, para tanto, assim como abordado anteriormente, exige do professor a
capacidade de enxergar o aluno autista como individuo inserido na coletividade,
uma vez reconhecendo-a tera indicadores de modo a planejar e materializar
praticas pedagdgicas ofertando a ele sua inser¢ao no contexto da escola inclusiva.
Como citado, apds a determinacgado, por conseguinte, deve-se propor estratégias
no seu planejamento que possam facilitar o alcance desses alunos o progresso e
competéncias baseadas em sua realidade, posteriormente deve estabelecer um
viés de contato com a familia, com o propdsito de identificar seus interesses e

também suas insatisfagdes.

Pesquisas apontam que as habilidades dos portadores do espectro autista
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sao diversas, tradicionalmente e culturalmente trazem brincadeiras préprias que
poder ser adaptadas as praticas pedagdgicas dentro do ambiente escolar, a partir
do que é conhecido cria-se uma base para as agdes da pratica do educador.
Acreditam também que a presenga de um “professor auxiliar” facilita o trabalho e
garante uma melhor atencéo a eles, pois ha de lembrarmos que uma sala de aula
contémnumeros populosos de alunos, os quais também estdo com o propdsito de

aprender (MELO, 2016; grifos do autor).

O plano de trabalho do educador inclui, basicamente, a construgdo da
independéncia, iniciando por areas determinadas que trazem a possibilidade de
visualizagdo: o que fazer, quando fazer e quando acabar. Dessa forma, o
professor deve identificar o nivel de dificuldade e logo incluir as tarefas propostas,

comconsciéncia de inicio, meio e fim.

E superimportante, assim como os demais alunos, a crianga portadora do
autismo deve sempre ser chamada pelo nome, de modo direto, sempre que
necessitar captar sua a atencao. Nesta parte, se possivel, manter afastado dela
toda e qualquer objeto ou elementos que possam distrai-la, favorecendo a esse
aluno a manutencgao das rotinas na turma, de modo planejado, pois assim evitara
surpresas, pois os desagradam. Em questdo de integracdo e interacdo social o
educador pode propor atividades em grupo dentro da sala de aula, em ambientes
abertos ou no intervalo e atividades que proporcionem a apreensdo de regras
sociais de modo de manter a motivagcdo dos alunos, em integrar ao grupo, e a
crianga autista, em sentir-se bem em continuar a frequentar as aulas. Como
resultado, ela aprendera a saber defender-se, a ajudar, a saber distinguir os
diversos e diferentes ambientes, a identificar os perigos que possam correr e, a

seu modo, interagir frente a novas situagdes.
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E por fim, Silva (2011) nos evidencia os beneficios em manter a convivéncia
dessas criangas em uma instituicdo de ensino e também o resultado do bom
preparo profissional, que interferem diretamente em seu carater funcional, ao nivel
de sua comunicagao, da socializagdo e motora, pois uma vez que investimos de
maneira adequada e com métodos assertivos, podemos esperar bons frutos desse

plantio.

CONSIDERAGOES FINAIS

O transtorno interfere nas esferas sociais, intelectuais e comunicativas, desse
modo, exige do profissional da educagéo a busca continua do preparo para lidar
com este publico, uma vez que se presta assisténcia educativa ao individuo, a
familia e a comunidade, a fim de garantir a efetividade de seu bom

desenvolvimento estudantil.

Mesmo que haja percalgos na pratica docente, sua contribuicdo esta na
busca constante de aperfeicoamento, com a visdo focada em oferecer uma
qualidade de vida aos seus alunos e também ao seu bem-estar profissional, pois
se esperamosda sociedade o bem, ndo esquegamos que nos estamos inclusos no

meio dela.
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A IMPORTANCIA DA PARTICIPAGCAO DA COMUNIDADE NA
GESTAO ESCOLAR

Juliana da Silva Dori

RESUMO

O presente artigo tem por objetivo refletir a importancia da participagcdo da
comunidade na Gestdo Escolar nos estabelecimentos de ensino da rede publica da
cidade de S&o Paulo e das escolas do Estado de Sdo Paulo. E nossa ideia foi
compreender como € a participagdo da comunidade no processo das decisbes
processadas nos momentos de encontros e das diversas reunides. Apods
acompanharmos esse processo fizemos ainda uma pesquisa bibliografica para saber
como os autores explicam as agbes democraticas no ambito escolar. Apods
confrontarmos a nossa experiéncia com a pesquisa, consideramos que por agdes
democraticas devemos entender a participacdo de todos os seguimentos
representativos da escola nos 6rgaos colegiados para a tomada de decisdes.

Palavras- chave: Gestéo escolar, participagao, democracia.

1 INTRODUGAO

O tema desse trabalho tem por motivacdo o nosso envolvimento como
docente e membro do Conselho de Escola (CE) e Associagcdo de Pais e Mestres
(APM) de algumas escolas. O tema esta situado no campo da educagdo, mais
especificamente da gestdo educacional e a pesquisa teve por referéncia as
experiéncias vividas no cotidiano das escolas publicas municipais e estaduais de
S&o Paulo. E o nosso objetivo foi refletir a importédncia da participagdo da
comunidade na Gestdo Escolar e para isso apresentamos a seguinte indagacgao:
Qual é a importancia da participagao da comunidade nas ag¢des educativas ocorridas
nos estabelecimentos de ensino publico? Por hipétese entendemos que a

participagdo seja meramente burocratica.

Ao participarmos de diversas reunides tivemos a ideia de compreender como
foi a participagdo da comunidade no processo das decisbes processadas e apos
acompanharmos esse processo, fizemos ainda uma pesquisa bibliografica para

saber como os autores explicam as agdes democraticas no ambito escolar.

Discutir gestao escolar € sempre mexer com um assunto complexo e nos

tempos atuais a gestdo costuma estar associada as questdes da participacaéo de
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pais, educadores, alunos e funcionarios da escola. Uma participacdo onde todos
possam se envolver a partir de um objetivo comum, ou seja, de uma “construcao de
um trabalho coletivo” que viabilize uma melhoria ao grupo. Esse modelo de gestéao
democratica requer a elaboragédo de um Projeto Politico Pedagdgico para atender ao
que prevé a Constituicdo Federal de 1988, artigo 214 e as Diretrizes e Base da
Educacao Nacional (LDBN) n° 9. 394/1996 em seu artigo 14, bem como ao que

exige também o atual Plano Nacional de Educacao (PNE).

Trata-se, portanto, de perceber que as relagbes de poder dentro das
instituicdes de ensino devam gerar integragcado, cooperagao e participagdo e para
isso, as propostas precisam ser construidas e reconstruidas por todos os membros
da comunidade escolar, afinal todos estdo em busco de um propdsito comum:
“formar cidadaos para o futuro”, vinculados a uma percepgao de democracia da
sociedade.

A necessidade de envolver na gestao todos os que trabalham na escola
exige normas e praticas que promovam uma gestao participativa e uma
cultura democratica, quer pela valorizacdo de formas de participagéo
representativa, quer, principalmente, pelo exercicio indiferenciado e coletivo

de fungdes de gestdo, através de mecanismo de participagdo direta
(BARROSO apud FERRERA, 2001 p.29).

Segundo Paro (2000), ao democratizar a gestdo o diretor deixa de ser
autoridade unica da escola, dividindo responsabilidades e decisbes sobre os
objetivos e funcionamento escolar, com os diversos setores da comunidade escolar
(educadores, alunos, funcionarios e pais), sendo o conselho de escola uma

potencialidade a ser explorada.

O trabalho de organizagdo de uma gestdo escolar ndo € uma tarefa facil é
algo abrangente, requer uma formagao de boa qualidade além de exigir do gestor
um trabalho coletivo que busque incessantemente a autonomia, liberdade,
emancipacgao e a participagao coletiva na construgao do Projeto Politico Pedagdgico,
enfim, uma gestdo democratica.

Este estudo teve como objetivo principal compreender os novos desafios da
gestao escolar frente a uma gestdo democratica e sua relagdo com a comunidade

nas agoes educativas.
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Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, buscou-se levantar e
analisar livros e artigos publicados sobre o tema em questao, a fim de se tragar uma
abordagem na perspectiva da gestdo democratica e evidenciar a importancia da
participagcdo dos pais e comunidade nos interesses socioeducacionais para o
alcance de uma formacdo escolar adequada e de qualidade em prol ao

desenvolvimento da escola publica brasileira.

2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Segundo o Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa (1990), Gestao: 1. Ato
de gerir. 2. Administracdo, diregdo. Democratico: 1. Que se refere a democracia, ou
Ihe pertence. 2. Popular.

Para entender a gestdo democratica € necessario situar-se historicamente
neste processo, na visao politica capitalista de antigamente, a escola era um meio
de preparar o cidaddo para vivéncia em sociedade, mas agregado a esse
pensamento, também uma forma de controle, construindo um modelo de individuos
participantes da ideologia dominante, onde a relagdo de autoridade era baseada no
controle "vertical”, monopolista e hierarquico. As definigdes e execugbes das
politicas educativas eram determinadas por uma légica de submisséo.

De acordo com Kuenzer (2001), devido aos novos impactos da globalizagéo
na economia e das novas estratégias de gestdo sobre a educag¢ao do ponto de vista
das novas politicas educacionais e das novas exigéncias curriculares ocorridas nas
ultimas décadas, desestabilizaram o modo de ser, pensar, sentir e agir do individuo,
proporcionando novos desafios para a educacéo.

Analisando este contexto histérico e as novas demandas que nos tempos
atuais que a escola enfrenta, verifica-se a grande influencia da democratizagcao do
sistema de ensino publico brasileiro, resultado do consenso da maioria dos cidadaos
e do respeito as regras democraticas.

A Gestao Democratica esta associada em bases legais e instuticionais
vinculadas a organizacao de acdes que envolva a participacao social: na formulagao
das politicas educacionais; no planejamento; na tomada de decisdes; na definicao
do uso e recursos e necessidades de investimentos; na execucao de deliberacdes

coletivas; nos momentos de avaliagdo da escola e da politica educacional.
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Viabilizando a democratizagdo e o ensino para todos. Esse sistema mobiliza a
presenca dos diferentes atores envolvidos, que participam no nivel do sistema de
ensino e no nivel da escola (HORA, 1994).

Partindo desse pressuposto, a gestdo escolar atualmente, busca a
participacdo da populagdo, direcionando para uma escola transformadora, com
relagdes horizontais, de cooperacao e solidariedade entre as pessoas, onde o gestor
escolar, ndo possua o papel de autoridade maxima, mas sim, estimule a participacao
autbnoma dos pais, alunos, professores e demais funcionarios nas tomadas de

decisdo da escola.

Se queremos uma escola transformadora, precisamos transformar a escola
que temos ai. E a transformacdo dessa escola passa necessariamente por
sua apropriacdo por parte das camadas trabalhadoras. E nesse sentido que
precisam ser transformados o sistema de autoridade e a distribuicido do
proprio trabalho no interior da escola (PARO 2000, p.10).

Nesta perspectiva, buscamos ampliar os horizontes de nossas analises,
elucidando que um bom trabalho de gestdo precisa de agdes que objetivam a
qualidade da educacdo, obedecendo alguns requisitos adotados pela instituicao
como: a instauragao do conselho de escola, a elaboragao coletiva do Projeto Politico
Pedagdgico, a participacdo e comunicacgao diaria entre os profissionais, alunos e

pais, o respeito as diversidades encontradas no campo social.

A gestdo democratica da educacéo envolve transparéncia, impessoalidade,
autonomia, participagao, lideranga, trabalho coletivo, representatividade e
competéncia. E uma gestéo de autoridade compartilhada. E se aplica ndo
s6 aos gestores das escolas, como também aos gestores da administracao
central dos sistemas publicos de ensino. "E o horizonte de uma nova
cidadania no Pais, em nosso sistema de ensino e em nossas instituicoes
escolares”. (CURY, 2012, p.56)

Defendendo a mesma abordagem de gestdo compartilhada, Fullan e
Hargreaves (2000), relata que o trabalho em conjunto nos estabelecimentos
escolares exige a colaboragdo de todos, criando uma visdo em conjunto, sem
prevalecer a visao unica do diretor, articulando diferentes vozes e diversificadas
opinides, gerando conflitos iniciais, mas estes devem ser confrontados e trabalhados

coletivamente.
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A gestdo democratica nao existe sem a gestdo participativa, construir um
ambiente democratico é necessaria a participagdo de todos os envolvidos na

comunidade escolar.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

Baseando-se no contexto atual da educacgéo publica brasileira, com foco nas
questdes relacionadas ao desenvolvimento de processos democraticos de gestao
escolar, o qual, requer compartilhamento das responsabilidades nas decisdes das
acdes educativas, vem se desenvolvendo com avangos gradativos no espaco
escolar brasileiro.

Evidenciamos com nossos estudos que a democratizagao da gestéo escolar é
de fundamental importancia a participacdo efetiva nos processos decisorios
ocorridos na escola, de todos os segmentos da comunidade escolar e o principal
instrumento desta relagdo de participacdo direta da comunidade € os o6rgaos
colegiados como afirma o autor Vitor Paro (2000), o conselho de escola que € “um
potencial a ser explorado”, onde 0 mesmo € um suporte tanto nas atividades
administrativas quanto pedagogica fiscalizando e auxiliando na consolidagdo da
gestdo democratica participativa, garantindo assim, a construgao coletiva para uma
educacao de qualidade. Sendo assim, é fundamental incentivar e apoiar outros
orgaos colegiados como: Associagao de Pais e mestres, Grémios estudantis, pois a
democracia ndo é algo transmitida, delegada, que se permite fazer, e sim, é algo a
ser conquistado e construido. O papel do gestor também é muito importante no
processo de democratizagdo escolar, primando por relagdes horizontais de
cooperagao e trabalho coletivo, frente aos interesses da comunidade em que o
estabelecimento de ensino esta inserido.
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A RELEVANCIA DA PSICOMOTRICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

PIVETA, Flavia Daniel

RESUMO

Este artigo tem como foco oportunizar conhecimentos aos docentes sobre a
relevancia da Psicomotricidade na Educagao Infantil e como objetivos especificos
analisar e identificar o seu conceito e seu processo histérico, e como esta contribui
para o desenvolvimento da crianga em seus varios aspectos tanto fisico, emocional,
cognitivo e emocional. Tendo como base a pesquisa bibliografica, de sites da
internet, artigos, diversos autores, entre eles: Piaget, Wallon e Vygostky. A
Psicomotricidade tem como principio auxiliar a crianca a evoluir em sua afetividade a
se expandir e equilibrar-se, em seu contexto social, tendo como foco a conexao
entre a motricidade, a mente e a afetividade promovendo o seu avanco no seu
desenvolvimento, por meio da ludicidade, mediante as atividades psicomotoras,
possibilita a crianga a evolugdo na comunicagao com 0s amiguinhos e adultos e com
ela mesma, ela expressa seus desejos e emogdes, a criatividade, colabora com a
formacdo da sua personalidade e em sua maturidade psicolégica. Assim, este
estudo ira contribuir com o trabalho do docente, proporcionando habilidades e
competéncias para se executar atividades psicomotoras, por meio do ludico,
visando a evolugdo da crianga em seu processo de aprendizagem e no seu
desenvolvimento.

Palavras-chave: Crianga. Docente. Educacéo Infantil. Psicomotricidade.

ABSTRACT

This article focuses on providing teachers with knowledge about the relevance of
Psychomotricity in Early Childhood Education and the specific objectives of analyzing
and identifying its concept and historical process, and how it contributes to the
development of the child in its various aspects, both physical, emotional, cognitive
and emotional. Based on bibliographical research, internet sites, articles, various
authors, including: Piaget, Wallon and Vygostky. Psychomotricity's principle is to help
children evolve in their affectivity, to expand and balance themselves, in their social
context, focusing on the connection between motor skills, mind and affectivity,
promoting their advancement in their development, through Playfulness, through
psychomotor activities, allows children to evolve in communication with their friends
and adults and with themselves, they express their desires and emotions, creativity,
and contribute to the formation of their personality and psychological maturity. Thus,
this study will contribute to the teacher's work, providing skills and competencies to
carry out psychomotor activities, through play, aiming at the child's evolution in their
learning process and development.
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1. INTRODUGAO

A Psicomotricidade esta ligada e relacionada a toda a agao realizada pelo ser
humano; sendo a unido do psiquismo e a motricidade, tendo como objetivo o
desenvolvimento de maneira integral, com base nos aspectos afetivos, motores e
cognitivos, possibilitando ao sujeito a apoderacdo da consciéncia do seu corpo,
mediante ao movimento.

A Psicomotricidade tem como principio estimular a pratica do movimento nas
varias etapas do desenvolvimento das criangas, contribuindo em seu aspecto fisico,
mental e afetivo, estando presente em todos os momentos do dia a dia, desde a
gestacao do elo da crianga com a mae.

Lé Boulch (1985, p. 221) analisa que “75% do desenvolvimento psicomotor
ocorrem na fase pré-escolar, e o bom funcionamento dessa area facilitara o
processo de aprendizagem futura”.

Nesta perspectiva, quando a crianga esta inserida em um contexto social
altamente favoravel, ela tera oportunidade de retirar o maximo proveito de suas
potencialidades inatas, mas, no hostil, apenas algumas dessas potencialidades
basicas poderao se exprimir. (GESELL, 2003, p. 42)

O docente na Educagao Infantil deve compreender que a crianga necessita
agir em seu meio, através dos movimentos, o desenvolvimento motor infantil e suas
fases, para que tenha capacidade de propiciar atividades envolvendo a
psicomotricidade, planejando metodologias e projetos, com praticas pedagdgicas em
que as meninas e meninos possam usar 0 seu corpo, como forma, para explorar,
criar, brincar, imaginar, sentir e aprender.

Diante deste contexto, € necessaria uma reflexdo em relacdo as praticas da
Educacao Infantil, decorrentes em nosso pais e que identifiquem os privilégios da
Psicomotricidade no processo de ensino-aprendizagem infantil é relevante que
repensem e modifiquem as didaticas de ensino, oferecendo as criangas uma
educacdo mais apropriada a sua realidade, mediante a aprendizagem nas varias

competéncias e habilidades, rodeada de motivagcbes e movimentos, para que estas
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criangas nao venham mais tarde, apresentar dificuldades e problemas de ordem

espacial, de organizagao e de lateralidade.

2. CONCEITO DA PSICOMOTRICIDADE E HiSTORICO

Segundo a etimologia, a palavra Psicomotricidade ¢é derivada da
palavra psyché, traduzida em nosso idioma portugués significa “alma”, e a
latina motorius, traduzida “significa que tem movimento”.

Conforme diversos autores e estudiosos da Psicomotricidade e de acordo a
conceituagcdo concedida pela Sociedade Brasileira de Psicomotricidade: A
Psicomotricidade € uma ciéncia que tém como principio o estudo do ser humano,
mediante o seu corpo em movimento em contato com seu meio interno e externo,
por intermédio das relagbes com 0s objetos e consigo mesmo, ele percebe, atua, agi
com o outro. Tendo a psicomotricidade uma ligagdo com o processo de maturagao
do corpo humano, do crescimento e da evolugdo das aquisigdes cognitivas, afetivas
€ organicas.

Ha décadas atras, muitos estudiosos como fildsofos, antropdlogos tentaram
esclarecer a relagao entre corpo e mente; mas, somente a partir do século XIX, que
surgiu o termo Psicomotricidade, pela primeira vez, por meio de um discurso meédico,
precisamente de cunho neuroldgico, para nomear as zonas do cortex cerebrais

localizadas além das regides motoras.

A histéria do saber da Psicomotricidade representa ja um século de esforgo
de agao e de pensamento; a sua cientificidade, na era da cibernética e da
informatica, vai-nos permitir certamente ir mais longe da descricdo das
relagbes mutuas e reciprocas da convivéncia do corpo com o psiquico. Essa
intimidade filogenética e ontogenética representa o triunfo evolutivo da
espécie humana, um longo passado de varios milhdes de anos de
conquistas psicomotoras (FONSECA, 1988, p. 99).

Dupré, neuropsiquiatra francés, em 1909 é tido como o criador da
Psicomotricidade, sendo este considerado, até os dias atuais uma figura ilustre para
a area psicomotora, pois ele relata a independéncia da debilidade motora com um
possivel correlato neurologico. Porém em seguida desvincula e estabelece as
diferengas entre elas, investigando que sdo capazes de se ter dificuldades motoras
sem modifica¢des intelectuais e vice-versa.
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No ano de 1947, Julian Ajuriaguerra, psiquiatra, elucida a concepgao de
debilidade motora, declarando-a como uma sindrome com suas particularidades
proprias, e delimita com nitidez os transtornos psicomotores que pairam entre o
neurologico e o psiquiatrico. Sendo neste instante a influéncia da Neuropsiquiatria
determinante, e o corpo € visto como um instrumento, para o educador que se
apresenta para repara-lo, tendo em vista corrigir disturbios e completar possiveis
lacunas no desenvolvimento das criangas excepcionais.

A Psicomotricidade era essa ciéncia que corrigia estas debilidades,
dificuldades ou deficiéncias, porém atualmente ela é compreendida, como uma
ciéncia mais complexa, em que se interliga por trés aspectos e subdivide em duas
partes: a motriz, relacionada aos movimentos, € o0 psiquismo, que inclui as
atividades de ordem socio, afetivas e cognitivas, por intermédio da relagéo do sujeito

com o seu contexto social.

Como se pode notar, a Psicomotricidade tem o objetivo de enxergar o ser
humano em sua totalidade, nunca separando o corpo (sinestésico), o sujeito
(relacional) e a afetividade; sendo assim, ela busca, por meio da agao
motora, estabelecer o equilibrio desse ser, dando lhe possibilidades de
encontrar seu espago e de se identificar com o meio do qual faz parte
(GONGCALVES, 2011, p. 21).

No Brasil, a Psicomotricidade até os anos 1980, foi uma ciéncia que era
desenvolvida somente pela disciplina de Educacdo Fisica, tendo como principio
corrigir os problemas e as dificuldades de ordem de estruturas psicomotoras de
base, como andar, saltar, correr, observar equilibrio, lateralidade e no¢cédo espaco-
corporal, entre outros.

Porém na atualidade, os educadores e outros profissionais que fazem parte
da constituicdo escolar, buscam formagdes continuadas com a finalidade de atender
a necessidades das criangas nas unidades escolares, com o propésito de modificar
o termo de reeducagao para o de educagdo em sua explicagdo mais ampla. Por
intermédio dessas novas colaboracbes para essas reformulacbes, a
Psicomotricidade diferencia de outras disciplinas ou areas do conhecimento,
obtendo suas proprias caracteristicas.

A Psicomotricidade tem como principio estimular a pratica do movimento nas

varias etapas do desenvolvimento das criangas, contribuindo em seu aspecto fisico,
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mental e afetivo, estando presente em todos os momentos do dia a dia, desde a

gestacao do elo da crianga com a mae.

CONSIDERAGOES FINAIS

Na Educacéao Infantil € crucial que os educadores também compreendam e
esteja a par do desenvolvimento da crianga, por isso esta pesquisa cientifica tem
possibilitado o contato com trés tedricos muitos influentes em relagado a teoria do
processo de desenvolvimento da aprendizagem na crianga, como Piaget, Vygostky e
Wallon, pois assim o educador tera condi¢cdées de inovar as suas praticas dirigindo a
atividades psicomotoras, de forma rica promovendo o desenvolvimento infantil nos
varios aspectos.

Portanto, esta pesquisa cientifica promoveu uma abrangéncia de forma breve
da importancia de trabalhar a psicomotricidade na educacéao infantil, percebe-se que
o educador deve estar em constante formacdo, por meio de cursos, pesquisas na
internet, tanto de base tedrica como de praticas psicomotoras que irdo proporcionar
um desenvolvimento infantil de maneira integral, com qualidade, em um ambiente

agradavel e motivador.
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PRATICAS EDUCACIONAIS BASEADAS EM EVIDENCIAS

Danilo Tarrao Cardoso

Resumo

Este artigo explora a importancia da pratica baseada em evidéncias (PBE) em
diversos campos, como saude, educacdo e politicas publicas. A medida que a
quantidade de informacdes disponiveis cresce, torna-se essencial que profissionais
e formuladores de politicas tomem decisdes fundamentadas em dados cientificos
robustos, visando a eficacia e relevancia das intervengdes. A PBE nao apenas
melhora a qualidade dos servicos, mas também promove a adaptacado das praticas
as necessidades especificas das populagbes atendidas. A colaboragdo entre
pesquisadores e profissionais € crucial para garantir que as evidéncias geradas
sejam traduzidas em agdes concretas e impactantes, contribuindo para um futuro
mais equitativo e informado.

Palavras-chave: pratica baseada em evidéncias, saude, educacdo, politicas

publicas, colaboragao.

Introducgao

A pratica baseada em evidéncias (PBE) emerge como um paradigma crucial
para a melhoria da qualidade dos servicos em diversas areas, incluindo saude,
educacado e politicas publicas. No contexto atual, em que a quantidade de
informacgdes disponiveis cresce exponencialmente, a capacidade de distinguir dados
relevantes e aplica-los de forma eficaz tornou-se vital para a tomada de decisbes

informadas. O conceito de PBE propbe que praticas, intervengbes e politicas sejam
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fundamentadas em dados cientificos robustos, garantindo que as agbes sejam néo
apenas eficazes, mas também alinhadas as necessidades especificas das
populagdes atendidas.

Nos ultimos anos, a PBE ganhou destaque na literatura académica e na pratica
profissional, sendo cada vez mais reconhecida como um fator determinante para o
sucesso de programas e intervengdes. A integracdo de evidéncias cientificas a
pratica cotidiana permite que profissionais de diferentes areas tomem decisdes
baseadas em informag¢des objetivas, minimizando a subjetividade e aumentando a
eficacia das intervengbes. Essa abordagem também facilita a adaptagcdo das
estratégias as caracteristicas e contextos especificos de cada comunidade,
permitindo um maior engajamento e aceitagao por parte dos usuarios dos servigos.
No campo da saude, a PBE é fundamental para a promoc¢ao de praticas clinicas que
nao apenas respeitem as diretrizes estabelecidas, mas que também considerem as
preferéncias e valores dos pacientes. A crescente complexidade das condigdes de
saude e a diversidade das populagbes exigem que os profissionais sejam capazes
de integrar evidéncias de pesquisas clinicas com a experiéncia pratica e o contexto
social em que atuam. Isso é especialmente relevante em um momento em que
novas tecnologias e intervengcbes estdo constantemente sendo desenvolvidas,
trazendo desafios e oportunidades para os profissionais da saude.

Na educagado, a PBE assume um papel igualmente significativo, pois as decisdes
relacionadas ao ensino e a aprendizagem precisam ser informadas por pesquisas
que demonstrem quais praticas sao mais eficazes para o desenvolvimento dos
alunos. Avaliacoes sistematicas e meta-analises tém fornecido insights valiosos
sobre estratégias pedagdgicas, contribuindo para a criagdo de ambientes de
aprendizagem que favorecam o sucesso académico e a inclusdo. A adogao de
abordagens baseadas em evidéncias na educacdo ndo apenas melhora os
resultados de aprendizagem, mas também promove a formacdo continua de

educadores, encorajando uma mentalidade de reflexdo e inovagéo.
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Além disso, a PBE é fundamental na formulagcdo de politicas publicas, onde
decisbes informadas podem levar a intervencdes mais eficazes e a alocacao
adequada de recursos. O uso de evidéncias na politica pode ajudar a identificar e
abordar questbes sociais complexas, como desigualdade, saude publica e
segurancga alimentar. As intervengbes baseadas em evidéncias tém o potencial de
transformar vidas, mas também requerem um comprometimento com a avaliacéo e a
adaptacdo continuas, assegurando que os programas se mantenham relevantes e
eficazes ao longo do tempo.

Neste cenario, € imperativo que profissionais, pesquisadores e formuladores de
politicas se unam em um esforgo colaborativo para promover a PBE. A comunicacgao
eficaz entre esses grupos é essencial para garantir que as evidéncias geradas sejam
traduzidas em praticas concretas e impactantes. Ao integrar a pesquisa com a
pratica, € possivel ndo apenas melhorar os resultados individuais, mas tambéem
construir sistemas mais equitativos e sustentaveis, que atendam as necessidades da
sociedade de forma abrangente. A busca por uma pratica baseada em evidéncias &,
portanto, um passo fundamental na construgdo de um futuro mais saudavel, justo e

informado.

O que sao Praticas Baseadas em Evidéncias?

As Praticas Baseadas em Evidéncias (PBE) sdo uma abordagem
metodoldgica que busca integrar a melhor evidéncia cientifica disponivel com a
experiéncia clinica e os valores do paciente na tomada de decisdes sobre o cuidado
a saude. Essa abordagem surgiu como uma resposta a necessidade de aprimorar a
qualidade da assisténcia, promovendo um atendimento mais eficaz e seguro.
Segundo Sackett et al. (1996), a pratica baseada em evidéncias € definida como “a
integracdo da melhor evidéncia de pesquisa disponivel com a experiéncia clinica e

as preferéncias dos pacientes”. Essa definicdo enfatiza a importancia de considerar
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nao apenas os dados cientificos, mas também a experiéncia do profissional e os
desejos do paciente, tornando o processo decisério mais holistico e centrado no
individuo.

A implementacdo de praticas baseadas em evidéncias implica em um processo
continuo de busca, avaliagdo e aplicacao de pesquisas relevantes. A busca por
evidéncias requer a utilizagao de estratégias sistematicas de pesquisa em bancos de
dados cientificos, como PubMed e Cochrane Library, onde s&o encontrados estudos
de alta qualidade, como ensaios clinicos randomizados, revisdes sistematicas e
metanalises (Graham et al., 2006). A avaliagcao critica das evidéncias € um passo
crucial, pois nem todas as pesquisas possuem a mesma robustez metodoldgica, e a
capacidade de discernir a qualidade das evidéncias € fundamental para garantir que
as intervencdes aplicadas sejam baseadas em dados solidos e confiaveis (Melnyk &
Fineout-Overholt, 2015).

Além da busca e avaliagdo de evidéncias, a aplicacdo das PBE requer que os
profissionais de saude considerem o contexto em que estido inseridos, incluindo as
condi¢des sociais, culturais e econdmicas dos pacientes. Isso é fundamental, pois a
eficacia de uma intervengdo pode variar significativamente entre diferentes
populagdes e contextos. A individualizagdo do cuidado € um principio central das
PBE, pois reconhece que o que funciona bem para um paciente pode nao ser
adequado para outro (Graham et al., 2006). Assim, a combinagdo de evidéncias
cientificas com a experiéncia clinica e as preferéncias dos pacientes resulta em um
atendimento mais personalizado e eficaz.

O impacto das Praticas Baseadas em Evidéncias na melhoria da qualidade da
assisténcia a saude € amplamente reconhecido. Estudos demonstram que a adocao
dessas praticas esta associada a melhores desfechos clinicos, reducdo de
complicagbes e maior satisfacdo dos pacientes (Bero et al., 1998). Contudo, a
implementacdo de PBE enfrenta desafios, como a resisténcia a mudanca por parte

de alguns profissionais, a falta de treinamento adequado e a dificuldade em acessar
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informacgdes cientificas atualizadas. Para superar esses obstaculos, € essencial
promover uma cultura de aprendizado continuo nas organizagdes de saude e
capacitar os profissionais para que se tornem proficientes na busca e aplicacdo de
evidéncias (Melnyk et al., 2010).

A educacgao em PBE deve ser incorporada na formagao académica dos profissionais
de saude, visando preparar futuros clinicos para integrar evidéncias cientificas em
sua pratica desde o inicio de suas carreiras. A literatura destaca a importancia de
programas de educacédo que enfatizem n&o apenas o conhecimento tedrico, mas
também a aplicagao pratica das PBE em cenarios clinicos (Thompson et al., 2007). A
promogao de atividades interativas, como workshops e discussdes de casos, pode
facilitar a compreensdao e a adogdo das praticas baseadas em evidéncias,
contribuindo para a formagdo de uma nova geragcdo de profissionais mais
comprometidos com a qualidade e segurancga do cuidado.

Em sintese, as Praticas Baseadas em Evidéncias representam um marco
significativo na evolugdo da assisténcia a saude, ao integrar ciéncia, pratica e
valores do paciente. A sua adog¢do nao apenas melhora a qualidade do atendimento,
mas também promove uma abordagem mais centrada no paciente, contribuindo
para a sua satisfagcdo e engajamento no processo de cuidado. Apesar dos desafios
enfrentados na sua implementagdo, o compromisso continuo com a educacgao € a
capacitacdo dos profissionais de saude € fundamental para garantir que as PBE
sejam incorporadas de forma efetiva na pratica clinica, promovendo um sistema de

saude mais eficiente e equitativo.

Exemplos de Praticas Eficazes

As praticas eficazes sdo estratégias ou intervengdes que demonstram
resultados positivos em contextos especificos, seja na educacao, saude, assisténcia

social ou outras areas. Um exemplo notavel de pratica eficaz € o uso de programas
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de intervencédo precoce na infancia, que visam identificar e atender criangas com
riscos de desenvolvimento. A literatura indica que esses programas, quando
implementados adequadamente, podem reduzir a necessidade de intervengdes mais
intensivas no futuro, melhorando os resultados de saude e desenvolvimento das
criangas (Shonkoff & Phillips, 2000). A eficacia dessas intervengdes é
frequentemente avaliada por meio de estudos controlados randomizados, que
demonstram melhorias significativas em habilidades cognitivas, sociais e emocionais
nas criangas participantes (McCarton et al., 2006). A implementacdo desses
programas requer um compromisso de financiamento e colaboragao entre diversos
setores, como saude, educagéao e assisténcia social, evidenciando a importancia de
uma abordagem integrada para maximizar os resultados (Yoshikawa et al., 2013).
Na area da saude, as praticas baseadas em evidéncias (PBE) tém se mostrado uma
estratégia eficaz para melhorar a qualidade do atendimento. A PBE envolve a
integracéo da melhor evidéncia cientifica com a experiéncia clinica e as preferéncias
dos pacientes na tomada de decisdes sobre o cuidado (Sackett et al., 1996). Um
exemplo especifico de aplicagdo da PBE é o uso de diretrizes clinicas para o
tratamento de doencgas crénicas, como diabetes e hipertensdo. Essas diretrizes sao
desenvolvidas com base em revisbes sistematicas da literatura e s&o
constantemente atualizadas para refletir novas evidéncias (Wheeler et al., 2017). A
adocdo dessas diretrizes por profissionais de saude tem demonstrado reduzir a
variabilidade na pratica clinica e melhorar os desfechos dos pacientes, como
controle glicémico e pressao arterial (Morrison et al., 2018).

Outro exemplo de pratica eficaz pode ser encontrado em programas de promogao
de atividade fisica e prevengdo da obesidade em escolas. Esses programas, que
frequentemente combinam educacédo em saude com atividades fisicas regulares,
tém demonstrado resultados positivos em termos de redugdo do IMC (indice de
massa corporal) e aumento da atividade fisica entre criangas e adolescentes (Wang

et al.,, 2015). A implementagcdo de politicas que promovem ambientes escolares

Danilo Tarrdao Cardoso



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

saudaveis, como a disponibilizacdo de refeicbes balanceadas e o aumento da
atividade fisica durante o horario escolar, também contribui para a eficacia dessas
intervencdes (Story et al., 2009). A colaboracé&o entre educadores, nutricionistas e
profissionais de saude € essencial para o sucesso dessas iniciativas, reforgando a
importancia de uma abordagem multidisciplinar na promog¢ao da saude.

Na esfera da saude mental, intervengbes baseadas em terapia cognitivo-
comportamental (TCC) tém se mostrado eficazes no tratamento de uma variedade
de transtornos, incluindo depressédo e ansiedade. A TCC €& uma abordagem
estruturada que visa modificar padrdes de pensamento e comportamento
disfuncionais, e sua eficacia € bem documentada em revisdes sistematicas
(Hofmann et al.,, 2012). Estudos demonstram que a TCC n&o apenas reduz os
sintomas dos transtornos mentais, mas também fornece habilidades que os
individuos podem usar a longo prazo, promovendo um melhor manejo de suas
condicdes (Butler et al., 2006). A capacitagao de terapeutas na aplicagdo de TCC e a
disponibilizacdo de recursos para que 0s pacientes possam acessar essas
intervencgdes sdo fundamentais para maximizar os beneficios dessa pratica.

Além disso, a utilizagdo de tecnologias de informagcdo e comunicagdo para a
educacado em saude é uma pratica eficaz que vem ganhando destaque. Plataformas
digitais e aplicativos moveis tém sido empregados para disseminar informagdes
sobre saude, promover comportamentos saudaveis e facilitar o autocuidado
(Gonzalez et al., 2016). Esses recursos tém demonstrado potencial para alcancar
populacdes que podem ter dificuldade em acessar servigcos de saude tradicionais,
como comunidades rurais ou grupos de baixa renda (Reddy et al.,, 2012). A
personalizacao das informacdes e a interatividade das plataformas sao aspectos que
contribuem para o engajamento dos usuarios e, consequentemente, para a eficacia
dessas intervencoes (Free et al., 2013).

Em suma, as praticas eficazes, quando bem implementadas, tém o potencial de

gerar mudangas significativas e duradouras em diversas areas. A combinacao de
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evidéncias cientificas, intervencbes baseadas em diretrizes e a colaboracido entre
diferentes setores e profissionais sao elementos-chave para garantir o sucesso
dessas estratégias. Além disso, a inovagdo e a adaptagdo das praticas as
necessidades especificas das populagdes atendidas sao fundamentais para
maximizar os resultados positivos e garantir que os beneficios sejam sustentaveis ao

longo do tempo.

Avaliagao da Eficacia das Praticas

A avaliagdo da eficacia das praticas € um componente fundamental em
diversos campos, incluindo saude, educagao e servigos sociais, pois fornece uma
base empirica para determinar quais intervencdes produzem os melhores resultados
e como podem ser aprimoradas. No contexto da saude, por exemplo, a avaliagao da
eficacia de tratamentos médicos € crucial para garantir que os pacientes recebam as
intervengdes mais adequadas e seguras. De acordo com Sacket et al. (1996), a
pratica baseada em evidéncias requer que as decisbes sobre o cuidado a saude
sejam fundamentadas na melhor evidéncia cientifica disponivel, o que implica em
uma avaliacado rigorosa da eficacia das intervengdes. Essa avaliagdo geralmente
envolve a realizacdo de estudos controlados randomizados, que permitem
comparacgdes diretas entre grupos que recebem diferentes tratamentos, contribuindo
para a identificacdo de praticas que efetivamente melhoram os desfechos clinicos
(Moher et al., 2010).

Na educacado, a avaliagdo da eficacia das praticas pedagogicas € igualmente
importante, pois orienta os educadores sobre quais métodos de ensino sdo mais
eficazes na promog¢ao da aprendizagem dos alunos. Um estudo conduzido por Hattie
(2009) revisou mais de 800 metandlises sobre fatores que afetam o aprendizado e
identificou intervencbes com alto impacto, como feedback, ensino explicito e a

promogao de um ambiente de aprendizagem positivo. A avaliagdo continua e
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sistematica dessas praticas permite que os educadores adaptem suas abordagens
para atender melhor as necessidades de seus alunos, resultando em um ensino
mais eficaz (Black & Wiliam, 1998). Além disso, a utilizagdo de dados para informar a
pratica educacional, através de avaliagdes formativas e somativas, € uma estratégia
que tem se mostrado benéfica para a melhoria do desempenho académico
(Pellegrino et al., 2016).

Nos servigos sociais, a avaliagao da eficacia das praticas € essencial para justificar a
alocagao de recursos e garantir que as intervengdes atinjam seus objetivos. O uso
de metodologias de avaliagdo, como a abordagem de avaliagcdo de resultados,
permite que os profissionais de assisténcia social identifiquem o impacto das
intervengdes na vida dos individuos e comunidades atendidas (Schmidt et al., 2013).
Essa abordagem envolve a coleta e andlise de dados qualitativos e quantitativos,
possibilitando uma compreensdo mais abrangente dos resultados das praticas
implementadas. Além disso, a avaliagdo da eficacia também deve considerar a
perspectiva dos beneficiarios, integrando suas opinides e experiéncias na analise
dos resultados (Rogers, 2008).

A avaliagao da eficacia das praticas nao € isenta de desafios. Um dos principais
obstaculos ¢é a dificuldade em medir resultados de forma objetiva, especialmente em
contextos complexos como saude e educacdo, onde multiplos fatores podem
influenciar os desfechos (Shediac-Rizkallah & Bone, 1998). A variacdo nas
metodologias de avaliagdo e a falta de padronizagdo nas medidas utilizadas também
podem dificultar comparagdes entre diferentes estudos e a generalizagdo dos
resultados. Portanto, € crucial que as avaliagbes sejam bem planejadas e
implementadas de forma rigorosa, utilizando ferramentas e indicadores apropriados
que reflitam a complexidade das intervengbes e seus contextos (Braveman et al.,
2011).

Além disso, a disseminacéo dos resultados das avaliagbes € um aspecto vital para a

melhoria continua das praticas. Estudos mostram que muitas vezes os resultados
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das pesquisas e avaliagdes nao sao traduzidos em mudancgas praticas, o que pode
ser atribuido a uma falta de comunicagao entre pesquisadores e praticantes (Nutley
et al., 2007). Para superar essa lacuna, é necessario promover a colaboragéo entre
académicos, profissionais e formuladores de politicas, de modo a garantir que as
evidéncias geradas pelas avaliagdes sejam utilizadas para informar e melhorar as
praticas existentes (Davies et al., 2000). A implementacao de politicas baseadas em
evidéncias requer um compromisso de todas as partes envolvidas para que as
melhores praticas sejam adotadas de maneira sistematica.

Em suma, a avaliagdo da eficacia das praticas € um elemento essencial para o
desenvolvimento e a melhoria continua em diversas areas. A integracdo de
evidéncias cientificas com a pratica profissional, a consideragao da perspectiva dos
beneficiarios e a colaboragao entre pesquisadores e profissionais sdo componentes-
chave para garantir que as intervencgdes sejam eficazes e atendam as necessidades
da populagdo. A adogao de uma abordagem rigorosa e sistematica para a avaliagao
nao apenas promove melhores resultados, mas também contribui para a construgéo
de um conhecimento sélido que pode ser utilizado para guiar futuras intervengdes e

politicas.

Consideragodes finais

As consideragdes finais sobre o tema da pratica baseada em evidéncias
(PBE) e sua implementacdo em diversos contextos, como saude, educagdo e
politicas publicas, revelam a importancia de integrar a pesquisa e a pratica para
alcangar resultados eficazes e sustentaveis. A pratica baseada em evidéncias se
destaca como um modelo que busca sistematizar e aplicar conhecimentos gerados
pela pesquisa, favorecendo decisées informadas e adaptadas as necessidades
locais. Essa abordagem nao apenas melhora a qualidade dos servigos, mas também

contribui para o avango do conhecimento e a inovagao nas praticas.
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Um dos principais desafios enfrentados na implementagcéo da PBE € a resisténcia a
mudanga por parte dos profissionais, que muitas vezes se baseiam em experiéncias
passadas ou intuicbes, em vez de recorrerem a evidéncias cientificas. Para superar
essas barreiras, € fundamental promover uma cultura de aprendizado continuo e
capacitagao, incentivando os profissionais a adotarem novas praticas e a se
manterem atualizados com os avangos na pesquisa. A integracdo de tecnologias,
especialmente as relacionadas a saude movel, pode facilitar esse processo,
proporcionando acesso a informacgdes e recursos que apoiam a tomada de decisbes
baseadas em evidéncias.

Além disso, as consideragdes sobre os determinantes sociais da saude e seu
impacto nos resultados de saude reforcam a necessidade de uma abordagem
holistica. A colaboragcao entre diferentes setores, como saude, educacdo e
assisténcia social, € essencial para abordar questdes complexas que afetam a
saude das populagdes. A analise de programas comunitarios e a aplicagdo de
teorias de mudanca destacam a importancia de planejar a sustentabilidade das
intervengdes, garantindo que elas continuem a oferecer beneficios a longo prazo.

A revisao sistematica da literatura também evidencia a eficacia de estratégias
especificas, como intervengbes para a redugdo da obesidade infanti e o
gerenciamento de condi¢cbes cronicas como diabetes e hipertensdo. Essas
intervengdes, quando fundamentadas em evidéncias solidas, demonstram
resultados positivos e podem ser adaptadas para atender a diversas populagdes. No
entanto, a avaliagdo continua e a adaptagao das estratégias sdo essenciais para
garantir sua relevancia e eficacia em contextos em constante mudanca.

Por fim, é imperativo que os profissionais e formuladores de politicas continuem a se
envolver com a PBE, reconhecendo que a melhoria da qualidade dos servicos e a
promog¢ao da saude dependem da disposicao para aprender, experimentar e inovar.
A busca por evidéncias deve ser um esforgo coletivo, onde pesquisadores,

profissionais de saude e educadores trabalham juntos para transformar dados em
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praticas que impactem positivamente a vida das pessoas. A construgdao de um
sistema que prioriza a PBE é um passo fundamental para enfrentar os desafios

atuais e futuros, promovendo uma sociedade mais saudavel e equitativa.
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CORPO EM MOVIMENTO NA EDUCAGAO INFANTIL

Valdineia de Souza Nogueira Soares 2

RESUMO

A pesquisa por objetivo principal fazer algumas consideragdes sobre “A crianga e 0
movimento”, submergindo o ludico para as salas de aula, utilizando os jogos e
brincadeiras de acordo com as fases de desenvolvimento infantil, permitindo com
que a crianca aprenda de maneira ludica e divertida enquanto desenvolve suas
potencialidades. Assim, o trabalho com a motricidade favorece o desenvolvimento
intelectual, motor e psicoldgico e afetivo, colaborando assim na formacgao corporal.
Realizado através de revisao bibliografica a pesquisa da énfase a importancia da
ludicidade no contexto escolar, pois desenvolver um bom trabalho com o ludico é
sem duvidas um processo de construgdo de conhecimento e desenvolvimento, ja
que as conquistas sao inumeras nos aspectos da criatividade, imaginagao e
concentracdo, assim como na aquisicao de ritmo e sensibilidade, além disso,
favorece a socializacdo e o respeito ao outro e suas diferengas, contribuindo ainda,
para uma real consciéncia de seu corpo e do movimento.

PALAVRAS CHAVE: Brincar. Crianga. Movimento.

INTRODUGAO

A motricidade quando envolvida com aprendizagem, emerge resultados muito
positivos, pois é através dos movimentos que as criangas se desenvolvem cognitivamente,
pois 0 corpo é um transporte para a realizacdo de uma agao e consequentemente para a
aquisicdo de conhecimento e sem duvidas para a socializagao.

Em sua ac&o educativa a motricidade, tem como objetivo atingir a nogdo do corpo
como espago temporal, ou seja, o “eu” compreendido aqui como unidade psicossomatica.
Essa conquista é fundamental ao processo de aprendizagem, pois busca conhecimento de
corpo em suas multiplas facetas como a perceptiva conceitual e simbdlica. Estes constituem
um esquema representacional ao qual sdo indispensaveis a integragdo e a expressao de

qualquer movimento ou gesto intencional.

2 Graduagao em Pedagogia pela Universidade Bras Cubas (2009); Professor(a) de Educacao Infantil
no EMEI Eder Sader e no CEIl Parque Santa Madalena.
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Corpo em movimento na educacéao infantil, justifica-se abordagem desse tema, pois
o brincar, desde que somos concebidos, faz parte de nossa existéncia e de nossa cultura.
Nos primeiros anos de vida, a brincadeira € uma atividade ludica, que aparece como algo
fundamental na formacado da estrutura, de nossos conhecimentos. De acordo com Sao
Paulo (2006) “Brincar € uma atividade essencialmente humana”, com a brincadeira, a
crianga se comunica com o mundo e explora seu pensamento podendo também
desenvolver o movimento, a cognicao, a afetividade, o conhecimento do préprio corpo e a
aprendizagem da interagdo com os outros. Para Baptista (2016, p.13) na brincadeira,
imaginacao e realidade interagem na producéo de novas possibilidades de acéo.

Para que a crianga adquira confianca no ambiente e construa novos conhecimentos
€ preciso trata-la com protecédo e atengcdo, mas ao mesmo tempo dar liberdade. A crianga
precisa se sentir respeitada, valorizada, saber que estdo dando voz a ela no cotidiano e nas
brincadeiras, assim se constroem os lacos afetivos.

A educacao deve ser um processo envolvente e que desperte interesse e satisfacéo
das criangas. Quando pensamos em corpo € movimento no contexto escolar, precisamos
analisar o tipo de trabalho que se pretende realizar, a proposta pedagodgica adequada a fase
infantil, pois essas praticas devem ser voltadas cada vez mais a realidade das criancas.

O ludico por seu potencial de facilitar o desenvolvimento da aprendizagem,
deve ser trabalhado desde cedo na educacao infantil. Ao desenvolver um trabalho
com atividades ludicas, o processo de ensino aprendizagem se torna bastante
positivo, pois sabemos que € na interacdo que as criangas aprendem a conviver com
as diferengas buscando respeita-las. O trabalho com a ludicidade torna o
aprendizado interessante e estimulante, curioso, oportunizando assim o
desenvolvimento da criangca de forma bem mais produtiva. Portanto € por meio do
ludico que a imaginagao, os valores, a criatividade e processo de socializagdo vao
sendo desenvolvidos.

A metodologia da pesquisa € bibliografica. Todo material referenciado, foram
consultados em livros, sites, artigos, relacionados na ultima etapa do projeto para
consulta, devidamente citados conforme Associacido Brasileira de Normas Técnicas

(ABNT) para trabalhos académicos

A CRIANCA E O MOVIMENTO
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Um dos principais objetivos da pratica motora € educar a crianga a se
movimentar durante todas as fases da sua vida, contribuindo assim para sua
formacéo do esquema corporal. Através da motricidade € que podemos acompanhar
e entender as fases do desenvolvimento infantil auxiliando, se preciso, na otimizacao
de um melhor desempenho das criangas, com estimulos e exercicios corporais
adequados.

Como acrescenta Alves (2007, p.48) “a partir do momento que o individuo
descobre, utiliza e controla seu corpo, o esquema corporal é estruturado e passa a
ter consciéncia dele e suas possibilidades, na relagdo com o meio ambiente em que
vive”. Assim, o trabalho com a psicomotricidade favorece o desenvolvimento
intelectual, motor e psicoldgico e afetivo, colaborando assim na formagao corporal.

Para Coste (1989), a finalidade da acdo pedagogica € o desenvolvimento
motor e mental da crianga. Esta tem a principal finalidade de estimular a crianca a
dominar seu proprio corpo e aos poucos de acordo com seu tempo, ir adquirindo
uma desenvoltura, pois segundo ele, em qualquer que seja 0 movimento, sempre
existira um condicionante afetivo, e este é que determina um comportamento com
intencionalidade. Continua ele, dizendo que € uma agao motriz, por menor que seja,
regula o surgimento e o desenvolvimento da formacdo mental. Conclui a esse
respeito afirmando que é pelo aspecto motor que uma crianga inicia os primeiros
contatos com a linguagem social.

Os primeiros estudos sobre o desenvolvimento motor foram conduzidos por
estudiosos como Arnold Gesell (1928) e Myrtle Megraw (1935). Foram sendo
realizadas a partir de uma visdo maturacional, com argumentos de a acgao
psicomotora ser considerada como fungdo dos processos bioldgicos inatos e que
estes resultam nas conquistas de novas habilidades motoras na fase infantil.

A motricidade quando envolvida com aprendizagem, emerge resultados muito
positivos. E fundamental no ambito do desenvolvimento integral da crianga, sendo
base para as aprendizagens.

Para Negrine (1995, p.15), a aprendizagem da crianga deve ser estimulada e
acontecer de forma interessante e curiosa. “Devendo estimular, de tal forma, toda
uma atitude relacionada ao corpo, respeitando as diferencgas individuais”.

Durante todo o processo de aprendizagem, elementos fundamentais e

basicos da motricidade sao bastante utilizados, a estruturacdo do esquema corporal,

Valdineia de Souza Nogueira Soares



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v.5, n.1, p.1-262, jan.2023

de lateralidade, de organizacédo espacial e da pré-escrita entre outras. Todas essas
nogdes basicas adquiridas demonstra a importancia da motricidade, ou seja, nessa
fase o ideal é construir nogcdes de tempo, espaco, conceitos entre tantos outros. Por
isso a importancia em trabalhar com jogos e brincadeiras, pois estes, vem organizar
e estruturar os conhecimentos adquiridos, ja que ao brincar a crianga acaba
vivenciando com o parceiro, aprende regras, a esperar, a se colocar, a respeitar, ou
seja, aprende a aprender.

Galvao (1995) percebe a motricidade como a ciéncia que estabelece a
relagdo do homem com os meios internos e externos. Ainda segundo ela, esta
sempre ligada ao processo de maturacdo humana, onde o corpo € originario das
conquistas cognitivas organicas e afetivas. Finaliza dizendo que & sustentada por
trés basicos conhecimentos, que sdo eles o movimento, o intelecto e por fim
cognitivo.

De acordo com a teoria de Jean Piaget (2011), onde afirma que a inteligéncia
se constroi a partir da atividade motriz das criangas. Segundo sua teoria dos
primeiros anos até os sete anos de idade a educacdo da crianga é motriz. E através
da motricidade que pdde-se estimular e reeducar os movimentos da crianga.

Devido a isso, compreende-se que a motricidade tem papel fundamental, pois
0 movimento € uma base que ajuda a crianga a conquistar o conhecimento de
mundo ao qual vivéncia e o rodeia, através do seu corpo, de suas proprias
percepcoes e sensacoes.

Com toda essa importancia, a educagdo motora tem sido utilizada e
enfatizada por muitos ambientes escolares, nas salas de educacao infantil e nos
primeiros anos iniciais do ensino fundamental, pois se trata de uma fase em que as
criancas estdo se descobrindo e 0 mundo em que vive. E nessa fase que acontece
as aquisigdes significativas a respeito dos movimentos do corpo.

Para alcancar os objetivos elencados, escolas estdo utilizando metodologias
que proporcionem um melhor desenvolvimento motor, utilizam uma sequéncia de
exercicios psicomotores de jogos e brincadeiras. Sdo atividades que ajudam no
desenvolvimento fisico como também na maturagdo mental, social e afetiva.

Para Kishimoto (2008, p.20) os jogos na escola, incorporando a fungéao ludica
e a educativa tem:

e O valor experimental — permite a exploragao e a manipulagao;
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e (O valor da estruturagao - dar suporte a construcéo da personalidade infantil;

e (O valor da relacédo — colocar a crianga em contato com seus pares e adultos,
com objetos e com o0 ambiente em geral para propiciar o estabelecimento de
relagdes;

e O valor ludico — avaliar se os objetos possuem as qualidades que estimulam
o aparecimento da agao ludica.

Negrine (1995) nos alerta e faz observagbdes pontuais a respeito do uso de
algumas metodologias realizadas por professores. Para esse autor, & preciso
sempre levar em consideracido as fungdes motoras, que pretende trabalhar com as
criangas. O professor precisa estar atento ao que exatamente pretende e onde quer
chegar, ao propor uma brincadeira de jogo com a crianga.

Para Jesus (2010, p.8), o jogo para ser util no processo educacional, é
necessario levar em conta alguns aspectos:

e Permitir que a crianga também possa avaliar seu desempenho durante
0 jogo a crianga se empenha em obter um bom resultado. Devemos
tornar esse resultado o mais claro possivel para que ela tenha a
oportunidade de avaliar seu desempenho, percebendo onde errou,
contribuindo para a construgéo da autonomia.

e Promover a participacao ativa de todos os jogadores O professor pode fazer
alteragdes nos grupos, ou incluir regras, para que haja mais envolvimento e
interacao.

e Ser interessante e conter desafios lembrando sempre de levar em conta a
fase do desenvolvimento da crianca, o educador deve propor coisas

interessantes para os alunos resolverem, buscar inovar e adaptar os jogos

tornando-os mais desafiadores e atrativos.
Seja através de jogos ou exercicios elaborados a motricidade é uma pratica
pedagogica que visa contribuir para o desenvolvimento integral da crianga no
processo de ensino-aprendizagem, favorecendo os aspectos fisicos, mental, afetivo-

emocional e socio cultural.

DESENVOLVIMENTO PSICOMOTOR

O ambiente escolar desempenha uma funcdo de grande importéncia no que diz

respeito ao desenvolvimento psicomotor da crianga. E na educacdo infantil que a crianga
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vivencia com seu corpo, tem oportunidades de formas ideias sobre a estrutura corporal,
formando assim conceitos.

O processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga ocorre em etapas, que
nao sao distinguiveis pela faixa etaria, mas sim pelas habilidades, capacidades e limitacbes
apresentadas por ela. Na escola ou em casa €& necessario estar em constante
acompanhamento deste processo, a medida que, a crianga requer do adulto orientagcéo e ao
mesmo tempo, requer liberdade para poder se desenvolver e conseguir ultrapassar as

barreiras inerentes a este processo. E durante o ato da brincadeira, afirma Kishimoto, que:

A crianga aprende a se movimentar, falar e desenvolver estratégias para
solucionar problemas. A brincadeira tem papel preponderante na
perspectiva de uma aprendizagem exploratéria, ao favorecer a conduta
divergente, a busca de alternativas n&o usuais, integrando ao pensamento
intuitivo. As brincadeiras com auxilio do adulto, em situagdes estruturadas,
mas que permitam a agdo motivada e iniciada pelo aprendiz de qualquer
idade, parecem estratégias adequadas para os que acreditam no potencial
do ser humano para descobrir, relacionar e buscar solugdes. (KISHIMOTO,
2008, p. 151).

Quando nos referimos a questbes sobre desenvolvimento, entende-se que séo
aspectos muito relacionados influenciando diretamente uns aos outros conforme explicado
por Weigel (1998).

Todos os aspectos do desenvolvimento estdo intimamente relacionados e
exercem influéncia uns sobre os outros, a ponto de ndo ser possivel
estimular o desenvolvimento de um deles sem que, ao mesmo tempo, os
outros sejam igualmente afetados. (WEIGEL, 1988, p.13).

O ludico vem ao encontro das necessidades infantis para passar por todo
processo de desenvolvimento fisico, emocional e social, pois € apresentado de uma
maneira divertida, e esta deve ser trabalhada nas escolas desde o bergario, pois tem
a capacidade de fascinar os pequenos, dando prazer e alegria em brincar cantar,
dancar movimentar-se.

Aprendizagem e o desenvolvimento estdo intrinsecamente relacionados, pois
desde o nascimento a crianga passa a interagir com o seu mundo fisico,
desenvolvendo-se assim de maneira mais eficaz. Para Fonseca (2004) a educagao
Psicomotora é: Preventiva e reeducativa.

Toda crianca precisa e deve receber estimulos em seu processo de
desenvolvimento, no sentido de adquirir suas habilidades motoras, assim como
mentais e sociais, como por exemplo desenvolver o engatinhar, interagir com o
sorriso, piscar os olhos, caminhar, reconhecer formas cores e sons entre muitas

outras habilidades necessaria.
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Para Barros (2000, p.15), o brincar infantil, possui um significado importante
para a psicologia do desenvolvimento assim como para a educacgédo. Segundo esse
autor, € condicdo de todo o processo evolutivo neuropsicologico saudavel. Além
disso, manifesta a maneira pela qual a crianga esta organizando seus pensamentos
e demonstra como ela esta lidando com suas possibilidades que podem ser
limitacoes e até mesmo conflitos.

Assim, quanto mais cedo houver um trabalho sistematizado no ambiente
escolar, mais chances os alunos terdo de aprender a conhecer-se, desenvolvendo
assim sua maturidade humana.

Segundo Le Boulch (1984, p.24) O alvo principal do ensino pelo movimento é
colaborar para o desenvolvimento psicomotor da crianca, da qual depende, ao
mesmo tempo, ao enriquecimento de sua individualidade e o sucesso escolar”.

Dessa forma, além de todos esses objetivos, a educacdo psicomotora
também abrange algumas metas que valem ser destacadas logo abaixo:

e Adquirir dominio do préprio corpo nas questdes sobre orientagao
espacial, coordenagao motora, flexibilidade, equilibrio e lateralidade.

e Controlar a inibicdo, proporcionando assim a concentracdo, os sentidos
audio visuais, tateis, bem como abstragdo e raciocinio légico entre
tantos outros.

e Desenvolver sua interagao sécio afetiva como por exemplo ter atitudes
solidarias, ser companheiro leal, com os colegas e pessoas que fazem
parte de suas vivencias ou nao.

Quando esta brincando, os sinais, os gestos, os objetos e os espagos valem e
significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Na brincadeira ela recria e

repensa os acontecimentos que deram origem, sabendo que esta brincando.

Representar é dar forma as experiéncias humanas significativas; é
reapresentar, tornar novamente presente, presentificar vivéncias que, por
sua importancia, meregcam ser permanentemente lembradas. O imaginario
ndo se confunde cm o real, ele € um instrumento para a compreenséo e a
tomada de consciéncia do real. (DIAS, 2010, p. 58).

A brincadeira envolve de tal maneira a crianga em suas relagdes interpessoais que a
torna ativa, criativa e feliz. Ela considera em alta estima a presenca de seus amigos. A
crianga necessita brincar, assim como necessita de se alimentar, de saude, de habitagao e

educagéo. E, como ja foi mencionando, € a atividade mais importante da infancia.
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Dias (2010, p. 58) refor¢ca dizendo que a realizagdo da imaginagao material, criadora,
potencial inerente do homem, é uma necessidade.

Para Bruner (apud KISHIMOTO, 1994) Pela brincadeira a crianca aprende a se
movimentar, falar e desenvolver estratégias para solucionar problemas. Dentro desta

concepcao Bruner apud Kishimoto (1994) afirma dizendo

O brincar também contribui para a aprendizagem da linguagem, que
funciona como instrumento de pensamento e agdo, para ser capaz de falar
sobre 0 mundo a crianga precisa saber brincar com o0 mundo com a mesma
desenvoltura que caracteriza a agao ludica. (KISHIMOTO, 1994, p.68).

Desde a pouca idade, a crianga costuma buscar significados para dar sentido a sua
vida, e ja vai integrando a personalidade por meio do brincar.

Machado (1994, p. 28) afirma que “Brincar é, para a crianga pequena, 0 que
trabalhar deveria ser para o adulto: fonte de autodescoberta, prazer e crescimento”.

Kishimoto (2008) comenta que ao brincar a criangca desenvolve a intencdo e a
inteligéncia e o “saber-fazer” é enriquecido na interagcdo com os adultos. “O jogo €, também,
uma forma de socializacdo que prepara a crianga para ocupar um lugar na sociedade
adulta”. (BROUGERE, 1995, apud KISHIMOTO, 2008, p. 147).

Tanto Bruner como Vygotsky, como afirma Kishimoto (2008, p. 146) “relaciona a
cultura e o uso de ferramentas ao desenvolvimento da inteligéncia. O ludico, ao processar-
se em ambiente sem pressdes, produz flexibilidade que prestigia a busca de ferramentas

A crianca que tem oportunidade de vivenciar situagdes ludicas, cresce
emocionalmente e afetivamente, assim como cognitivamente. Além de, desenvolver a
coordenagao motora, a acuidade visual e auditiva, assim como a meméria e a atengéo. As
capacidades de comunicacgao e criagao.

A psicomotricidade, como estimulacdo aos movimentos da crianca, tem como
principais metas:

e Conseguir motivar a capacidade sensitiva por meio das sensagdes que
0 Corpo proporciona e seu exterior, 0s objetos e o outro.

e O cultivo das capacidades de percepgao que ocorrem através do
conhecimento dos gestos e movimentos corporais, e das respostas
desse corpo.

e Que a crianca seja capaz de organizar a capacidade dos seus
movimentos expressos por simbolos, sinais, gestos, ou até mesmo por
objetos reais e imaginarios, muito comuns nas brincadeiras ludicas

infantis.
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e As criangas construam estratégias para descobrir e expressar suas
capacidades, utilizando-se das suas acdes criativas e expressdes da
prépria emogao.

e A valorizagdo e ampliagdo da autoestima e a busca da identidade
prépria do individuo dentro da pluralidade de um grupo.

e Perceber-se e expressar-se de inumeras maneiras como ser unico,
valioso.

e Adquirir uma consciéncia sobre o0 outro e 0 espag¢o dos demais.

e Possibilitar o desenvolvimento da autonomia.

e Intervir e até mesmo prevenir dificuldades relacionais que possam ser
negativas no processo de aquisicdo de conhecimento.

e Incentivar, estimular a vontade de aprender.

e Desenvolver um bom trabalho nas questdes fundamentais do
desenvolvimento psicomotor como o trabalho com a nogéo de tempo e
espaco, lateralidade, esquema corporal, percepg¢ao do outro, entre
muitos outros.

Contudo, a importancia de o educador conhecer sobre as fungdes psicomotoras e
sua importancia para o desenvolvimento infantil € sem dulvidas, muito importante. Nesse
caso se nao obtiver esse conhecimento, o professor podera atropelar etapas basicas do
desenvolvimento motor e essa falha podera causar problemas futuros.

De acordo com essa ideia sobre uma agdo mais educativa como reeducativa, Le
Boulch (1984) traz a seguinte visdo. Tanto o aspecto funcional como o afetivo precisam
caminhar juntos para que ocorra o desenvolvimento infantil de forma completa. Para ele, é
por meio do vinculo afetivo que podemos compreender a relagdo da crianga com o adulto, e
também com o ambiente fisico e demais criangcas. Conclui, dizendo que é de suma
importancia que o professor demonstre afeto e aceitagao integral ao seu aluno, para que o
mesmo se sinta confiante e consiga desenvolver-se.

Além desse vinculo afetivo, é fundamental que o professor seja um pesquisador, ou
seja, procure ler a respeito das questdes relacionadas sobre psicomotricidade. Precisa
compreender como ocorre o desenvolvimento infantil, quais etapas, as fungdes
psicomotoras, as dificuldades ao qual sdo presentes no espago escolar. Com isso, este,
podera planejar e avaliar sua proposta de trabalho, se esta de acordo ou ndo, e se
necessario realizar modificagdes pertinentes as necessidades reais de seus alunos. Ele

precisa trilhar caminhos e saber onde quer chegar.
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Os professores devem estar realmente comprometidos com as criangas, no qual é a
fase mais importante para o desenvolvimento e constru¢ao do suijeito.

Para que o trabalho desenvolvido por meio da psicomotricidade seja eficaz na
pratica escolar e possa contribuir para ao processo de aprendizagem € preciso que 0
professor acredite no potencial das criancas, respeitando sua individualidade, sabendo que
as dificuldades, obstaculos e as insatisfagdes fazem parte da caminhada escolar, por isso
deve oferecer atividades e oportunidades para que a crianga comunique, crie e se expresse
emocionalmente e fisicamente, para o crescimento pessoal e construgao da sua autonomia,
despertando assim o desejo de descobrir e aprender por meio da interagdo com 0 mundo.

Para Barros, Ferreira, Heinsius (2008) a aprendizagem é entdo entendida como um
percurso que a crianga deseja percorrer para buscar no auto realizagao.

Por fim, para que haja sucesso no auto realizagdo da crianga € preciso que o
professor seja o mediador dessas aprendizagens, que este possibilite que a crianga
construa seu caminho e se perceba nele. Esse profissional precisa ter clareza de seus
objetivos, nas regras estabelecidas, respeitando sempre a opinido do grupo, se torne um
verdadeiro aliado a suas praticas escolares, seja ouvinte, amenize conflitos, possibilite

dialogo entre as partes, favorecendo assim o avanco cognitivo dos seus alunos.

A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA CRIANGA

O brincar € uma forma de expressao, linguagem, comunicagao, experiéncia
de vida e cultura muito importante para as criangas ndo s6 nos primeiros anos de
vida ou na infancia, mais em toda sua vida.

Para compreender a importancia do brincar é preciso compreender e
aprofundar sobre o tema, entendendo como a crianga aprende e o papel da
brincadeira no seu desenvolvimento.

O brincar deve ocupar um lugar de destaque no desenvolvimento infantil por
ser uma fase muito significativa no desenvolvimento das criangas. O brincar envolve
a crianga por inteira, com seus sentimentos, movimentos, percepg¢ao e pensamento
assim como as maes e os pais.

Segundo Mello (2003) na brincadeira a crianga aprende a lidar com
sentimentos, sejam eles morais ou éticos, concretiza valores, tendo a percepc¢ao do
certo e o errado, desta forma a partir das suas experiéncias e as aprendizagens que
adquire sobre o mundo que esta inserida, vai constituindo a sua personalidade

desde cedo.
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Para Janet Moyles, (2002, p. 29)

e O brincar deve ser aceito como um processo, ndo necessariamente
com algum resultado, mas capaz de um resultado se o participante
assim o desejar.

e O brincar € necessario para as criangas e para os adultos.

e O brincar nado é o oposto do trabalho: ambos s&o parte da nossa vida.

e O brincar é sempre estruturado pelo ambiente, pelos materiais ou
contextos em que ocorre.

e A exploragao € uma preliminar de formas mais desafiadoras do brincar
que, no ambiente escolar, sdo as que provavelmente serdo dirigidas
pelo professor.

e O brincar adequadamente dirigido assegura que a crianga aprenda a
partir de seu atual estado de conhecimento e habilidade.

e Os pais tém o direito de esperar que o brincar na escola seja
significativa e diferentemente organizado do brincar em casa e em
qualquer outro lugar. Se isso puder ser comprovado, € mais provavel
que eles atribuam valor e importancia a ele.

e O brincar é potencialmente um excelente meio de aprendizagem.

Carneiro e Dodge (2007), ainda ampliam as possibilidades de aprendizagem
por meio do brincar, fazendo menc¢ao aos quatro pilares da educacéo descritos por
Jacques Delors como norteadores para promover o desenvolvimento de habilidades
e competéncias do ser humano: aprender a fazer, aprender a conhecer, aprender a
conviver e aprender a ser.

Baseando-se nestes principios, oportunizar e garantir o direito de brincar é
fundamental para que a crianca se constitua como um cidad&o, contribuindo para a
melhoria da educacédo no Brasil e para a melhoria das condi¢bes que permeiam a
vida da crianca.

Para Carneiro e Dodge (2007, p.34) “aprender durante a vida os saberes
necessarios para participar de um mundo dinamico, continuamente em
transformacao”.

A secretaria Municipal de Educacao do Estado de Sao Paulo em sua cartilha
Curriculo Integrador da infancia paulistana (2015) define a brincadeira como uma

das principais atividades:
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A brincadeira é a principal atividade de bebés e criangas, nela emergem as
experiéncias de acdo com o mundo, nela acontecem descobertas e
aprendizagens, o que faz da brincadeira um ato de relagdo com o mundo e
com outros que se constitui como um processo socio-histérico-cultural e,
portanto, aprendido nas relagdes humanas e no uso social dos objetos.
(SAO PAULO, 2015, p.56-57).

Em complemento a citagdo acima S&o Paulo (2015, p.59) “A brincadeira € a
atividade que mais influencia a formagdo e transformacdo da personalidade da
crianga”.

De natureza curiosa, e explorada, € através das brincadeiras que ela se solta
para interagir consigo e com o outro. Suzana Gomes (2012, p.46) “E por meio do
brincar que a crianga explora e interage com o mundo. E também uma forma de
internalizar regras e papeis sociais para a vida em sociedade”.

As brincadeiras favorecem auto estima contribuindo progressivamente para o
desenvolvimento e aprendizagem da crianca de uma forma criativa. Brincar € uma
das atividades fundamentais para o desenvolvimento e a educag¢do de um individuo.
Portanto brincar na educacao infantil & coisa séria, como citado por Teles (1997,
p.13) “brincar, porém, se coloca num patamar importantissimo para a felicidade e a
realizagcao da crianga, no presente e no futuro”.

Carneiro e Dodge (2007) também destacam a importancia do brincar para o
desenvolvimento e para as aprendizagens infantis. As autoras apontam que uma
escola de qualidade, contextualizada em uma educacg¢ao que valoriza a constituicao
de cidadaos, é tdo importante quanto assegurar o direito de brincar. Ainda segundo
Carneiro e Dodge:

Refletindo sobre a abordagem da autora, as aprendizagens oportunizadas por meio
do brincar refletem na concepcdo de que brincar se amplia ndo apenas na educacao da
crianca, mas também na do ser humano, o que reforca a ideia de que a brincadeira nao tem
sua fungéo limitada apenas ao momento do brincar.

Os momentos de brincadeira sao valiosos para desenvolvimento e aprendizagem
das criangas, sozinha ou acompanhada, enquanto brinca a crianga desenvolve pensamento,
imaginacao e criatividade.

Nesse momento € importante que todos os projetos pedagogicos estejam voltados
para uma educagao promotora de desenvolvimento e conhecimento, como reforga Sao

Paulo (2015)

Ao criar condigdes adequadas para que a brincadeira ocorra, educadoras e
educadores do Ensino Fundamental e da Educacgao Infantil criam condigbes
para uma educagdo promotora do maximo desenvolvimento humano na
infancia. (SAO PAULO, 2015, p.59).
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Para Barbosa (2012, p.10) “Ao brincar, as criangas desenvolvem argumentos
narrativos, tomam iniciativas, representam papéis, solucionam problemas vivem impasses”.

Sao Paulo (2015, p.60) “Brincar € uma linguagem de expressao por meio da qual as
criangas aprendem sobre o mundo das coisas e das relagbes humanas, constroem e
transformam sua personalidade e inteligéncia”.

Durante a brincadeira a crianga esta conhecendo a si e ao mundo vai descobrindo
suas proprias possibilidades e conhecendo os elementos do mundo exterior.

E brincando que a crianga expressa vontades e desejos construidos ao longo de sua
vida, ao mesmo tempo em que interage no mundo em que vive e se integra na cultura de
sua época.

As possibilidades de interagbes algcadas no momento das brincadeiras permitem as
criangcas desenvolverem situagbes imaginarias e complexas envolvendo negociagdes,

regras de convivéncia, favorecendo assim seu desenvolvimento social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com esse estudo, cré-se na possibilidade de ter uma visdo mais ampla sobre
a importancia do ludico no desenvolvimento e aprendizado das criangas. Espera-se
contribuir com o proprio trabalho pedagdgico realizado diariamente e com o trabalho
realizado nas institui¢coes.

As contribuicbes sdo muitas quando tratamos sobre a motricidade,
principalmente com as praticas pedagdgicas, pois tem fins educativos, ou seja, 0
desenvolvimento do movimento, as questdes da liberdade de expressdo e do mundo
simbdlico. Também trabalha as questdes de sociabilizagao e de relagao afetiva com
as demais criangas. Esse reconhecimento de si e do outro é de grande valia, o
tempo o ritmo o relacionamento soécio afetivo faz com que essas criangas se
relacionem melhor.

Brincando de forma recreativa a crianca desenvolve suas aptiddes
perceptivas como meio de ajustamento do seu comportamento psicomotor. Essas
atividades precisam levar em consideracdo seus niveis de maturacdo, para que a
crianca desenvolva o controle mental de sua expressdo. Diante disso, podemos
afirmar que por meio das brincadeiras € desenvolvido o lado do saber perder, saber
ganhar de ter responsabilidade de ter limites, respeitar regra, compreender o

compartilhar e o dividir entre outros.
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Ao desenvolver um trabalho com atividades ludicas, o processo de ensino
aprendizagem se torna bastante positivo, pois sabemos que € na interagao que as
criancas aprendem a conviver com as diferencas buscando respeita-las. O trabalho
com a ludicidade torna o aprendizado interessante e estimulante, curioso,
oportunizando assim o desenvolvimento da crianga de forma bem mais produtiva.
Portanto é por meio do ludico que a imaginagdo, os valores, a criatividade e
processo de socializacdo vao sendo desenvolvidos.

O professor, como principal responsavel pela organizagdo das situagdes de
aprendizagem, deve considerar o valor da brincadeira para o desenvolvimento do
aluno. Cabe a ele oferecer um espaco que proporcione a brincadeira com as aulas
do dia a dia escolar, possibilitando um ambiente agradavel a novas aprendizagens,
repleto de alegria e prazer, movimento e interagao social.

Cabe ao educador ser parceiro e mediador nas brincadeiras sendo necessario
refletir sobre o desafio de sua pratica no dia a dia escolar, sendo preciso repensar e
garantir os espacgos, materiais e o tempo, que devem ser organizados de forma que
possibilitem que a brincadeira aconteca de forma satisfatoria e significativa.

O professor precisa ser parte integrante das brincadeiras, ele precisa ter um
olhar voltado as necessidades do momento, de intervir quando necessario, de
coordenar combinados entre as criangas, de incentivar aquela crianga que ainda n&o
desenvolveu a iniciativa entre outras acdes. O que ndo deve acontecer é de o
professor direcionar o tempo todo a brincadeira, de limitar a crianga ao acesso aos
brinquedos e objetos. Existem também as ocasides em que é preferivel deixar que
as proprias criangas interajam, organizem e reinventem suas proprias brincadeiras

Enfim, podemos dizer que a educagdo psicomotora necessita que seja
utilizada as fungdes motoras perceptivas afetivas e sécio motoras, pois dessa
maneira a crianga explora o ambiente que vive, passa por experiéncias mais
concretas indispensaveis ao seu desenvolvimento intelectual e com isso se torna
cada vez mais capaz de tomar consciéncia de si mesma e do mundo que a cerca.

Dai a importancia que essa atividade seja bastante explorada.
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