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GESTAO E PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA PUBLICA

JOSILANE LIMA DA SILVA

RESUMO

O texto descreve detalhadamente a estrutura organizacional e pedagdgica de
unidades educacionais, apresentando as atribuicées dos diferentes cargos que
compdem a equipe escolar, como agente escolar, secretario de escola, auxiliar
técnico de educacao, auxiliar de desenvolvimento infantil e equipe de apoio.
Evidencia-se o papel fundamental desses profissionais na manutencdo do
funcionamento da escola, no atendimento aos alunos e a comunidade e na
efetivacao do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Sao apresentados projetos pedagdgicos de grande impacto, como o Parque
Sonoro no CEIl, os cantos tematicos na Educacgao Infantil, e, no CIEJA, as
oficinas de Teatro, estratégias de leitura e Yoga, todos alinhados aos principios
da inclusdo, do desenvolvimento integral e da formagéao cidada. O texto também
destaca a relagao da escola com as familias, pautada no dialogo, na participacao
coletiva e na corresponsabilidade pelo processo educativo.

Abordam-se ainda os processos de avaliagao, frequéncia e acompanhamento
dos alunos, compreendidos como continuos, formativos e contextualizados, bem
como o papel da APM na gestdo democratica dos recursos financeiros. Por fim,
enfatiza-se o compromisso das instituigdes com a incluséo, a diversidade e a
qualidade social da educagao, reafirmando a escola como espago de formacéao
humana, critica e participativa.

Palavra-Chave; Educacgao Infantil; Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); Gestao
Escolar; Projeto Politico-Pedagdgico; Inclusdo; Avaliagcdo Formativa;
Participagdo da Familia; Gestdo Democratica; Praticas Pedagdgicas; Escola
Publica.

INTRODUGAO

O presente texto apresenta uma analise abrangente da organizacédo e do
funcionamento de unidades educacionais da rede publica, com destaque para o
Centro de Educacéo Infantil (CEI) e o Centro Integrado de Educacao de Jovens
e Adultos (CIEJA). Sao descritas as atribuicbes dos diferentes cargos que
compdem a equipe escolar, evidenciando a importancia do trabalho coletivo e da
corresponsabilidade entre os profissionais para a garantia de uma educacao
publica de qualidade.

Além disso, o documento aborda os principais projetos pedagdgicos
desenvolvidos nas instituicbes, a relacdo da escola com as familias, os
processos de avaliagao e frequéncia, a atuagao da Associacao de Pais, Mestres
e Funcionarios (APM) e as politicas de inclusdo. No caso do CIEJA, destaca-se
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a especificidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), suas praticas
pedagogicas, projetos de maior impacto e a gestdo democratica como eixo
estruturante das acdes educativas.

Assim, o texto busca refletir sobre a articulagdo entre gestdo administrativa e
pedagogica, evidenciando como essas dimensdes se integram no cotidiano
escolar para promover o desenvolvimento integral dos educandos, respeitando
suas singularidades e contextos sociais.

ATRIBUIGOES DO AGENTE ESCOLAR

o Executar as atividades de limpeza, higiene, conservagao, manutencao
do prédio escolar e de suas instalacdes, equipamentos e materiais;

o Receber, estocar, controlar o consumo e preparar os alimentos
destinados ao Programa de Alimentagdo Escolar, observadas as
diretrizes, orientagcbes e demais normas fixadas pelo 6&rgéo
responsavel;

o Executar atividades de lavanderia;

o Auxiliar no atendimento e organizagdo dos alunos, nas areas de
circulagao interna/externa, nos horarios de entrada, recreio e saida;

o Prestar assisténcia aos alunos nas atividades desenvolvidas fora da
sala de

aula;

o Auxiliar no atendimento aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgao;

o Desempenhar atividades de portaria;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com habilidade

no relacionamento pessoal e transmissao de informacgoes;

« Colaborar na manutengao da disciplina e participar, em conjunto com a
Equipe Escolar, da implementagdo das normas de convivio;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional.

ATRIBUIGOES DO SECRETARIO DE ESCOLA

« Programar e organizar a divisdo de tarefas da secretaria da unidade

JOSILANE LIMA DA SILVA
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educacional com seus auxiliares, proceder a sua implementacédo e
responsabilizar-se pela sua execugao;

« Coordenar, organizar e responder pelo expediente geral da secretaria
da unidade educacional:

a) computando e classificando dados referentes a organizacéo da escola;
b) apontando a frequéncia dos funcionarios, identificando-os;
c) atendendo ao publico, na area de sua competéncia;

d) comunicando a Equipe Gestora os casos de alunos que necessitam
regularizar sua vida escolar, seja quanto a falta de documentacéo, lacunas
curriculares, necessidade de adaptacdo e outros aspectos pertinentes,

observados os prazos estabelecidos pela legislagdo em vigor;

e) mantendo atualizados os registros de aproveitamento e frequéncia dos

alunos, bem como os sistemas gerenciais de dados.

« Executar atividades de natureza técnico-administrativa da secretaria da
escola, com uso das tecnologias de comunicagao e informacéao (TICs)
e apoio de softwares da Prefeitura;

o« Responder pela escrituracdo e documentacdo, assinando os
documentos que devem, por lei, conter sua assinatura;

« Fornecer, nas datas estabelecidas pelo cronograma anual da escola,
dados e informagdes da organizacdo da unidade escolar necessarios
a elaboracao e revisdo do projeto politico-pedagdgico da escola;

» Proceder a efetivacdo das matriculas dos alunos;

o Executar atividades correlatas, apos discussao e aprovacado pelo
Conselho de Escola e definidas no projeto politico-pedagdégico da

unidade educacional;

« Responsabilizar-se pela alimentagdo, atualizagdo e correcdo dos
dados registrados e incluidos nos sistemas gerenciais informatizados
da Prefeitura, observados os prazos estabelecidos;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com habilidade
no

relacionamento pessoal e transmissao de informacgdes;

o Colaborar para a manutengao da disciplina e participar, em conjunto
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com a equipe escolar, da implementagédo das normas de convivio;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional.

ATRIBUIGOES DO AUXILIAR TECNICO DE EDUCAGAO, QUANDO NO
EXERCICIO DE SERVIGOS DE SECRETARIA:

o Executar atividades de natureza técnico-administrativa da secretaria da
escola, com uso das tecnologias de comunicagao e informagéo (TICs)

e apoio de softwares da Prefeitura, em especial:

a) receber, classificar, arquivar, instruir e encaminhar documentos ou
expedientes de funcionarios e de alunos da escola, garantindo sua

atualizacao;

b) controlar e registrar dados relativos a vida funcional dos servidores da

escola e a vida escolar dos alunos;

c) digitar documentos, expedientes e processos, inclusive os de natureza
didatico pedagogica;

o Executar atividades auxiliares de administracido relativas ao
recenseamento e da frequéncia dos alunos;

» Fornecer dados e informacgdes da organizagao escolar de acordo com
cronograma estabelecido no projeto politico-pedagdgico da escola ou
determinado pelos 6rgaos superiores;

o Responsabilizar-se pelas tarefas que lhe forem atribuidas pela direcéao
da escola ou secretario de escola, respeitada a legislagao;

o Atender ao publico em geral, prestando informag¢des e transmitindo
avisos e recados;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com habilidade
no

relacionamento pessoal e transmissao de informagdes;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional; Realizar a alimentagao, atualizacdo e corre¢cdo dos dados
registrados e incluidos nos sistemas gerenciais informatizados da
Prefeitura, observados os prazos estabelecidos;

o Colaborar para a manutengao da disciplina e participar, em conjunto
com a

equipe escolar, da implementagao das normas de convivio.
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ATRIBUIGOES DO AUXILIAR TECNICO DE EDUCAGAO

Dar atendimento e acompanhamento aos alunos nos horarios de entrada,
saida, recreio e em outros periodos em que nao houver a assisténcia do

professor;

o Comunicar a diregao da escola eventuais enfermidades ou acidentes
ocorridos com os alunos, bem como outras ocorréncias graves;

o Participar de programas e projetos definidos no projeto politico-
pedagogico da unidade educacional que visem a prevencado de
acidentes e de uso indevido de substancias nocivas a saude dos
alunos;

» Auxiliar os professores quanto a providéncias de assisténcia diaria aos
alunos;

« Colaborar no controle dos alunos quando da participagao em atividades
extra ou intraescolar de qualquer natureza;

« Colaborar nos programas de recenseamento e controle de frequéncia
diaria dos alunos, inclusive para fins de fornecimento de alimentacgao
escolar;

o Acompanhar os alunos a sua residéncia, quando necessario;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com habilidade
no relacionamento pessoal e transmissao de informacgoes;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional;

o Auxiliar no atendimento aos alunos com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao;

o Colaborar para a manutencdo da disciplina e participar, em conjunto
com a

Equipe Escolar, da implementagdo das normas de convivio.

ATRIBUIGOES DO CARGO DE AUXILIAR DE DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

« Atender, na sua area de atuacgdo, as especificidades do centro de

educacéo infantil, considerando o seu projeto politico-pedagogico;
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o Zelar pela saude das criangas, por meio de cuidados, orientacdes e
estimulos, visando a aquisi¢ao de habitos saudaveis de alimentagao, de
higiene e demais condicdes necessarias ao seu pleno
desenvolvimento;

« Zelar pela saude das criangas, oferecendo condi¢cdes de satisfacdo de
suas

necessidades de sol, ar livre e repouso;

o Colaborar para a higienizagdo dos ambientes e materiais utilizados
pelas criangas;

o Estimular e contribuir para o desenvolvimento das criangas, nos seus
aspectos psicomotor, intelectual, afetivo, social e da linguagem;

« Zelar pela integridade fisica das criangas e sua seguranga;

o Colaborar para o desenvolvimento de um trabalho integrado e
cooperativo com os demais profissionais do centro de educacao
infantil;

o Prestar atendimento ao publico interno e externo, com habilidade
no relacionamento pessoal e transmissao de informacgoes;

o Executar atividades correlatas atribuidas pela direcdo da unidade
educacional.

ATRIBUIGOES DA EQUIPE DE APOIO A AGAO EDUCATIVAE LIMPEZA E
CONSERVAGAO

e Participar da elaboracdo e execug¢do do Projeto Politico
Pedagdgico;
e Organizar e responder pelo expediente geral da Secretaria

Escolar, programando e executando, com seus auxiliares, as
atividades do setor;

e Manter a atualizagado dos registros escolares e administrativos
em livros, fichas e formularios proprios que possibilitem o
acompanhamento e controle da vida escolar dos alunos e da

vida funcional da equipe escolar;

e Responder pelos registros e documentagdo, assinando,
juntamente com o Coordenador Geral ou seu substituto legal, os
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documentos escolares;

e Divulgar avisos e instrugbes de interesse da administragao,
atendendo alunos, docentes e publico interno e externo;

e Colaborar nas atividades pedagogicas, sociais, culturais e nos

trabalhos curriculares complementares de classe;

e Zelar pela manutencdo e conservagdao do material,
equipamentos e instrumental, controlando sua utilizagédo e
estoque;

e Cumprir outras atribuigdes inerentes a sua fung¢ao, determinadas

pelos 6rgaos imediatamente superiores.

ATRIBUIGOES DOS AGENTES ESCOLARES

e Participar da elaboracdo e execucdo do Projeto Politico
Pedagdgico;

e Programar suas atividades de maneira a zelar pela seguranga do
prédio, com o objetivo de orientar e controlar a movimentagao
de alunos e do publico em geral;

e Realizar servicos de higiene, conservagdo e manutengdo do

prédio e de suas instalagdes, equipamentos e materiais;
e Executar servicos de merenda e de copa;
e Participar da elaboracéo do inventario do patrimonio;

e Cumprir outras atribuicdes inerentes a sua funcao,

determinadas pelos 6rgaos imediatamente superiores.

SAO ATRIBUIGOES DO AGENTE ADMINISTRATIVO - VIGILANCIA

e Vigiar, inspecionar e vistoriar o prédio e suas instalagdes,
equipamentos e materiais, comunicando a Coordenacao Geral

qualquer irregularidade existente;
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e Cumprir outras atribuicdes inerentes a sua funcgao,
determinadas pelos 6rgaos imediatamente superiores.
PROJETOS DE MAIOR IMPACTO DESENVOLVIDO PELA INSTITUICAO

Um dos projetos de maior impacto desenvolvidos no CEl € o Parque
sonoro para todas as criancas, que ainda se encontra na fase inicial em que os
profissionais da escola estdo no processo de reflexao tedrica sobre os conceitos
de musica em sala de aula para bebés e criangas da Educacgao Infantil.

Esse projeto visa ampliar as possibilidades de brincadeiras e a
apreensdo de conceitos especificos da linguagem dando destaque as
experiéncias ludicas com musica, vivenciar a exploragao de diversos sons,
perceber conceitos musicais e sugerir proposi¢des para mudanga de olhares
com relag&o aos objetos do dia a dia e ao espaco fisico do ambiente escolar.

O parque sonoro objetiva despertar a crianca, desde a primeira
infancia, para a sonoridade do mundo torna-se um dos objetivos mais
enfatizados na formacéo.

Assim, sdo propostas variadas formas para as criangas vivenciarem
experiéncias sonoras, tendo como norte de observagdo: os materiais, o
espaco, a intervengao docente e o planejamento das atividades.

Todos os instrumentos sdo montados e disponibilizados no parque
sonoro na area externa da escola. Os pais e responsaveis trazem matérias
reciclados para compor o parque e tudo é organizado de forma conjunta, e
esses instrumentos produtores de som com objetos do uso do cotidiano tem
garantido um recurso de inesperadas respostas e desenvolvimento das
criangas.

Outro projeto que é desenvolvido na unidade (somente para as turmas
do mini- grupos | e Il) é a organizacédo de espacos denominados de cantos
tematicos que tem por principal objetivo estimular e possibilitara a interagéao
das criangas com diferentes formas de linguagens e enriquece a interagdo com

materiais diversos que fazem parte do cotidiano de cada um.

Esses cantinhos tematicos s&o organizados nos espagos da sala de
aula, e permite, entre outras coisas, uma melhor compreensao dos espacos
que sao de uso coletivo e que devem ser compartilhados entre as criangas, e

concomitante a isto promovem o desenvolvimento da autonomia a partir das
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escolhas feitas pelos grupos e também pelas individuais.

Os cantinhos sao divididos de forma dinamica e flexivel de maneira a
fomentar a experimentacdo e exploragdo ativa dos diversos espacgos

ofertados, podendo as criangas manipularem objetos, jogos e brinquedos.

Divisdo dos cantos tematicos:
— Canto do banheiro: contendo utensilios que imitam utensilios um banheiro

domiciliar, em tamanho e formato adequado as criangas;

— Canto da leitura: contendo livros variados, alguns tapetes para que as
criangas possam manusear todos os materiais e ouvir a contacao de historias
narradas pela professora;

— Canto do atelié: contendo material para trabalhos com artes plasticas
(pinturas, moldagem, desenhos, colagem, etc.).

— Canto dos jogos: contendo mesinhas e cadeiras possibilitando a utilizagéo
de jogos diversos que contém regras, quebra-cabecgas, encaixes, e demais
jogos estruturados que auxiliam no desenvolvimento da imaginagao permitir
das criangas.

RELAGAO DA ESCOLA COM AS FAMILIAS

A Educagao Infantil como um espaco socioeducativo, democratico e
coletivo pressupde a participagcao das familias. Nesta perspectiva a acao
educativa, entre familia e CEI, é reconhecida como um trabalho em
complementaridade e partilha de responsabilidades. Essa participagao efetiva
se concretiza na medida em que informagdes sao compartilhadas,
aprendizagens construidas coletivamente e momentos de encontros de

familiares com profissionais da Unidade Educacional sdo propiciados.

Neste sentido, o Centro de Educacao Infantil preza por estabelecer uma
dinamica de contato com as familias das criancas desde o primeiro dia letivo,
além de encontros com os pais e responsaveis nos dias em que se realizam o
“Dia Da Familia na Escola” de acordo com o calendario letivo, este dia conta
com uma programacao diferenciada e ocorre em alguns finais de semana e

objetiva proporcionar interagao entre pais, escola e alunos.
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Esses encontros sdo organizados de forma coletiva, e ha lanche
coletivo, algumas atividades relacion adas ao dia- a- dia das criangas na
escola. No geral, ha uma boa participagao dos pais e responsaveis, e todos
brincaram junto com seus filhos e as professoras, proporcionando um

ambiente de interacdo e comunicacao.

Além desses momentos estruturados e previstos em calendario do ano
letivo, a equipe gestora realiza um revezamento para estarem na unidade para
atendimentos eventuais e de emergiam com a comunidade, pais e

responsaveis.

Outras agdes para Acolhimento das Familias:

e Entrevista no momento da matricula;

e Reunido coletiva para conhecer as normas de funcionamento
e os funcionarios que trabalham no CEl,

e Apresentagao das dependéncias internas e externas;

e Apresentagao dos brinquedos, dos recursos pedagdgicos e dos
espacos de socializacdo coletiva (parque, refeitério, horta,
jardim);

e Orientagao individual para estreitar os vinculos de confianca,
credibilidade, compreensao, respeito as individualidades,
inquietacdes, medos e angustias;

e Apresentacao do cardapio das refei¢oes;

e Utilizacdo do Facebook para exposicdo do trabalho realizado
com nossos bebés e criangas para que as familias possam

acompanhar nossa rotina.

As criangas tém o direito de ser criadas e educadas no seio de sua
familia. O Estatuto da Crianca e do Adolescente afirma que a familia é a
primeira instituicdo social responsavel pela efetivagao dos direitos basicos das
criangas. Cabe, portanto, as instituicbes estabelecerem um dialogo aberto com
a familia, considerando—as como parceiras e interlocutores no processo

educativo infantil.

JOSILANE LIMA DA SILVA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

Os pais tém acesso nas reunides a:

¢ Filosofia e concepcgao de trabalho do CEI;
¢ Informagdes relativas ao desenvolvimento de sua crianga;
¢ Informacao relativa a estrutura e funcionamento do CEl,

¢ Orientacdes diversas.

As trocas e o respeito mutuo devem ser a ténica do relacionamento.
Os profissionais do CEIl partiham com os pais conhecimentos sobre
desenvolvimento infantii e informagdes relevantes sobre as criangas,

utilizando sistematicas de comunicagdes regulares.

A entrevista de matricula é usada para apresentar informacgdes sobre
o atendimento oferecido, sobre o trabalho e a concepc¢do de educacéao
adotada. Este caminho leva o CEl a conhecer alguns habitos das criangas e

faz com que o professor estabelegca um contato mais direto as familias.

AVALIAGAO

Partindo do pressuposto que “a avaliacdo sera sempre da crianca em
relacdo a si mesma e ndo comparativamente com as outras criangas” (MEC,
2012), entende-se na unidade que a avaliagdo deve servir para registrar as
situacdes e experiéncias vividas pelas criangas no dia a dia, enfatizando suas
descobertas e aprendizagens, considerando o principio de que a avaliagao é

um processo continuo.

A documentacao pedagdgica através de diferentes instrumentos, como:
relatorios descritivos individuais e do grupo, portfélios, fotos, filmagens, as
producbes das criangcas (desenhos, esculturas, maquetes, entre outras)
permite uma reflexdo permanente sobre o processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianga e o trabalho pedagdgico. Sao as formas pela qual
se expressa o que os alunos estao dizendo e fazendo, é o trabalho deles, é a
maneira como o(a) educador(a) se relaciona com eles e com o seu trabalho.
Nao pode ser confundida com a “observacéo da crianga”, esta diz respeito a

avaliacdo do fato de ela estar adaptada a um conjunto de padrdes. A
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documentagdo pedagdgica sempre esta pontuada no momento historico
vivido, na concepgao subjacente e na visdo que temos do trabalho pedagogico.
Pode- se, também, servir para a gestdo democratica, quando as varias vozes
dos atores e protagonistas (meninos e meninas, educadores(as) e familias)
séo ouvidas, dando visibilidade aos saberes vividos na Unidade Educacional.
Por meio da documentagao pedagogica é possivel formular perguntas sobre
a maneira como os bebés, as criangas e o(a) educador(a) foram se
constituindo em sua pratica, como o conhecimento € construido e que tipo de
instrumentos o ambiente oferece para a experimentagao e para simbolizagao

dos atores sociais de pouca idade.

FREQUENCIA

A frequéncia dos alunos sera controlada diariamente pelo educador,
através do preenchimento do diario de classe e também pelo setor de
enfermagem da Unidade, que mantera uma pasta especifica para o registro da

frequéncia e anotagdes sobre os motivos de auséncias das criangas.

Ao serem observadas auséncias sem justificativa, se estabelece
contato com a familia para verificar o motivo e buscar solugées em conjunto.
Um livro de ocorréncias também € adotado para anotar toda e qualquer
situagdo em que a criangca necessite sair mais cedo ou ficar além de seu
horario no CEI. Os pais ou a pessoa responsavel pela crianga tomam ciéncia

da ocorréncia.

Quanto ao desligamento da crianga, de acordo com legislagcéo
especifica vigente, a matricula sera cancelada quando da solicitacdo expressa
do pai/mée ou responsavel legal ou apds quinze dias de faltas consecutivas,
sem justificativa, esgotadas e registradas todas as possibilidades de contato

com a familia.

ASSOCIAGAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS

A APM é composta por pais e responsaveis, profissionais da unidade
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escolar e esta estruturado com as funcgdes de: presidente, vice-presidente,
secretario, tesoureiro e conselheiros.

As reunides sao realizadas no proprio CEl a partir do proposto no
calendario do ano letivo e ocorrem de forma ordinaria e extraordinaria
conforme da demanda e os encaminhamentos necessarios que devem ser
decididos em ambito coletivo, bem como a prestacdo de contas e utilizagao
das verbas, incluindo o adiantamento bancario que € uma verba destinada a
manutengado emergencial do prédio e equipamentos em situagdes criticas,
inesperadas, imprevistas que exigem uma providéncia imediata.

Nas reunides realizadas sao explicitados todos os recursos financeiros
dos seguintes programas: PTRF, PDDE e Adiantamento Bancario.

O Programa de Transferéncia de Recursos Financeiros (PTRF), foi
implantado através da Lei n® 13.991, de 10 de junho de 2005, pela Secretaria
Municipal de Educacdo — SME do Municipio de Sao Paulo, com o objetivo
de garantir maior autonomia as Unidades Educacionais, por meio da
transferéncia de recursos consignados no orgamento municipal, as
Associacoes de Pais e Mestres — APMs. Esta iniciativa procura reforcar a
participagdao social e a auto-gestdo escolar, tem por objetivo contribuir
supletivamente para garantia do funcionamento da Unidade Educacional, com
os recursos transferidos aplicados na aquisicdo de material de consumo e
permanente, na manutencao das instalacdes fisicas, na contratacao de
servicos, no desenvolvimento das atividades educacionais e na
implementacao do Projeto Politico Pedagdgico.

A Associagcao de Pais e Mestres, pessoa juridica de direito privado,
sem fins

econdmicos, constituida por membros da comunidade escolar, é responsavel
pelo recebimento, execucao e prestagao de contas dos recursos transferidos
pela SME, através do cadastramento e habilitacdo ao Programa PTRF.

O Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) é um programa
federal implantado em 1995, pelo Ministério de Educacédo (MEC) e executado
pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao (FNDE), que consiste
na transferéncia de recursos financeiros, em uma unica parcela anual, em
favor das escolas publicas da educacio basica e das escolas privadas de

educacao basica, na modalidade especial. O programa tem como objetivo
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contribuir, supletivamente, para melhoria da infraestrutura fisica e pedagdgica
da escola, mediante a proviséo direta de recursos financeiros, para assegurar
as condig¢des indispensaveis ao seu bom funcionamento.

Os recursos sao transferidos independentemente da celebracdo de
convénio ou instrumento congénere, de acordo com o0 numero de alunos
extraido do Censo Escolar do ano anterior ao do repasse, e destinam-se a
cobertura de despesas que concorram para a garantia do funcionamento e de
pequenos investimentos das escolas beneficiarias, devendo ser empregados

nas seguintes finalidades:

. aquisicdo de material permanente, quando receberem

recursos de capital;

. manutengdo, conservagiao e pequenos reparos da unidade
escolar;
. aquisicado de material de consumo necessario ao

funcionamento da escola;

. avaliagdo da aprendizagem;
. implementacgao de projeto pedagogico;
. desenvolvimento de atividades educacionais

A ESCOLA FRENTE A INCLUSAO

A unidade n&o conta com a presenca de criangas com deficiéncias. No
inicio do ano letivo houve a procura de uma mae para uma matricula para
crianga com Sindrome de Down, porém a mae resolveu nao levar a crianga
a escola neste ano.

O CEI considera fundamental que a inclusao escolar de todas as
criangas tenha inicio na Educacdo Infantil, com a garantia de acesso a
processos de construgao e apropriagdo de conhecimentos, aprendizagens de
diferentes linguagens, assim como o direito a protegédo, saude, liberdade,
confianga, respeito, dignidade, brincadeiras, convivéncia e interagdo com
outras criangas e adultos; respeitando a complexidade e singularidade de cada
crianga, buscando ampliar o repertério em todos os campos de experiéncias

com propostas de vivéncias significativas, proporcionando assim o
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desenvolvimento integral da crianga: cognitivo, social e afetivo.

O respeito a crianga como sujeito de direitos e protagonista é o eixo
principal do Projeto Politico Pedagdgico, que deve ter suas necessidades
basicas de locomocgao, higiene e alimentagao atendidas, além da adequacgao
dos espacgos e recursos, caso necessario, para que todas as criangas com
deficiéncia possam participar de todas as atividades desenvolvidas no CEl,

usufruindo de todos os ambientes.

O fortalecimento do trabalho coletivo e a corresponsabilidade de todos
os profissionais do CEl é outra grande preocupagdo, com a formacéo
continuada dos educadores nos horarios coletivos, através de planejamento
de propostas que considerem, respeitem e valorizem a diversidade humana.
As discussdes e encaminhamentos pedagdgicos, assim como a parceria com
o Centro de Formacao e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI) acontecerao

caso a Unidade Escolar venha atender criangas com deficiéncia.

O ENSINO NA EJA E SUAS ESPECIFICIDADES

CIEJA- Centro Integrado de Educacgao de Jovens e Adultos com o objetivo de
observar, acompanhar e realizar intervengcao no que diz respeito a atuagcado da
gestao escolar e das atribuicées da fungédo do pedagogo na escola, uma vez
que a gestéo, enquanto equipe atuante no ambiente escolar deve sempre ter
como horizonte desenvolver uma gestdo democratica e participativa e
enxergar em sua ag¢ao uma finalidade pedagdgica alinhadas como a pratica de
equipe, pois como afirma Libaneo (2008), as unidades educacionais
constroem sua cultura propria que possibilitam compreender o seu cotidiano e
essa cultura também pode ser pode ser alterada pelos proprios atores sociais
que a compdem, pois ela é passivel de ser discutida, refletida, avaliada,
reavaliada, planejada e replanejada para responder as demandas da
realidade que se concretiza em cada escola.

Neste sentido, este trabalho visa explicitar como o periodo de
realizacao do estagio possibilitou analisar a necessidade dos conhecimentos

tanto administrativos quanto pedagdgicos confluem nas formas de
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organizagdo e gestdo das escolas e os resultados da aprendizagem dos
educandos.

Portanto, é importante compreender como a organizagao e a gestao da
educacédo evocam o significado e articulagdo de ambos. De acordo com o
referencial teérico que embasa esta formacao, a gestdo origina-se do latim
gestio-6nis e significa gerir, geréncia, administracdo; € um processo
relacionado a tomada de decisao, é organizacao, € dire¢cdo. Torna-se de suma
importancia pensar que no contexto educacional, o conceito de gestdo esta
intimamente ligado as responsabilidades do processo educacional em todas
as etapas e niveis do ensino, envolvendo uma ampla gama de processos e
acdes articuladas e normatizadas pelas politicas educacionais nas diversas
esferas (SANTOS; PRUS, 2011).

Para a realizagdo deste trabalho foram realizadas observagdes nas
escolas supracitadas, com énfase em seus processos de gestdo. Também
foram planejados e aplicados quatro (04) planos de agdo com temas diversos,
que envolveram discussoes e reflexdes com os grupos de professores em
relagdo a educacédo inclusiva e organizagdo de reunides, com 0s pais e
responsaveis, alunos e a comunidade foi fomentada a reflexdo e o debate
sobre uso abusivo dos recursos tecnoldgicos, bem como a conscientizagéo
desta utilizagdo e o planejamento para os estudos.

O texto deste relatério esta subdividido da seguinte forma: esta
Introdugdo, que objetiva uma apresentagao geral o conteudo do trabalho; o
desenvolvimento que traz a caracterizagcado das institui¢des; a observacéo da
gestao em suas atuagdes em todas as unidades educacionais, a participagao
em reuniao de conselho de classe e/ou reunido de professores que explicita a
dindmica, relevancia e a tematica trabalhada em cada um desses momentos
coletivos a aplica dos planos de agdes que contém a descricdo das
intervencoes realizadas e por fim as consideragdes finais traz uma sintese dos
aprendizados e da importancia de todas as analises realizadas ao longo do
estagio e como todo esse processo contribui para uma formacgéao critica e

reflexiva.

PROJETOS DE MAIOR IMPACTO DESENVOLVIDO PELA INSTITUIGAO
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Um dos projetos mais relevantes no CIEJA é a oficina de Teatro. O uso
do teatro na educagao traz a possibilidade de desenvolver e aprimorar as
diversas linguagens usadas na comunicagao (oral, escrita, plastica) com o
cunho social voluntario dos préprios alunos contarem e encenarem historias

para seus pares no proprio periodo escolar contrario.

Ha, contudo, a possibilidade de trabalhar valores e resgatar a
autoestima dos participantes, que apresentam problemas de aprendizagem,
comportamentais e psicologicos (violéncia, autoestima prejudicada, timidez,

preconceito, etc.).

Objetivos:

Através de encenacgoes, trazer aos alunos a riqueza de diversos textos
e adaptagdes feitas pelo grupo e individuais de forma motivadora para a
apropriacéo do habito da leitura, escrita e producao de textos.

O desenvolvimento do trabalho trara oportunidade de uma nova
proposta de incentivo a leitura semanal, com o trabalho de oficina de criagao e
acompanhamento, desenvolvendo e incentivando as habilidades do

estudante.

Através da pratica de jogos, exercicios e técnicas teatrais, estimular a
discussao e a problematizacdo de questdes do cotidiano, fornecendo uma
maior reflexdo das relagcdes de poder, através da exploracao de histoérias entre
opressores e oprimidos. Os jogos propostos procuram desmecanizar o0 corpo
e mente dos praticantes, alienados em tarefas repetitivas, e possuem regras
como na sociedade, mas necessitam de liberdade criativa para que o jogo, ou
a vida, nao se transforme em obediéncia servil. Sdo dialogos sen soriais que
exigem criatividade e ajudam a desenvolver em pessoas de qualquer idade e
profissdo o sentido de humanidade criando possibilidades de observarem a si

proprios.

Estratégias:
Faz de conta, fingir, imaginar ser o outro; situagdes imaginarias, as
quais sao atitudes essencialmente e dramaticas, que sao criadas pelo homem

para desenvolver habilidades, capacidades e prover sua existéncia. Sao
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trabalhadas a construgdo de pecas teatrais, com a interpretacdo de varios
temas, desenvolvendo a expressao corporal e vocal, por meio de atividades

interpretativas, dinamicas e jogos pedagdgicos voltados para o teatro.

A proposta agrega atividades de apresentagdes e participagdes em
eventos na escola, ampliando os momentos culturais que ajudam a enriquecer

a interagao do aluno com sua capacidade de expressoes criativas.

Utilizar historias criadas pelos proprios alunos com adaptagdes das
muitas existentes e com o tema do projeto: Cultura de Paz, justica e cidadania,
e situagdes vivenciadas no grupo e na comunidade escolar (preconceito,

bullying, violéncia e drogas).

Acdes realizadas:

Introducdo com dindmicas de apresentacéo;
Explanacao do teatro do oprimido;

Conhecimento de si, possibilidades do corpo;
Jogos teatrais e de espontaneidade;

Expressao vocal;

Expressao corporal;

Jogos de imaginacgao, criatividade e improvisagao;

Musicalizagao e sonoridades para o teatro;

I A N A

Interpretacdo em que o aluno adquire técnicas para o dominio da
criacao cénica;
1 Estudo de texto e criagdo de personagem, a fim entender o texto e as
caracteristicas dos seus personagens;
] Performances;
1 Montagem de esquetes teatrais em que o grupo tera o contato direto
com o publico.

Este projeto no CIEJA se pauta na abordagem do “Teatro do Oprimido”,
que foi seu criado pelo dramaturgo, diretor e tedrico de teatro Augusto Boal,
nascido no Rio de Janeiro em 1931, cujo nome completo € Augusto Pinto Boal.
Este carioca que atualmente dirige centros de teatro na Franga e no Rio de
Janeiro busca sempre lutar contra todas as formas de opressao,

desenvolvendo na sua luta a favor dos explorados e oprimidos, um teatro de
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cunho politico, libertario e transformador. No periodo em que a ditadura militar
reprimiu com maior forga a voz do povo e de seus representantes, nos
diferentes ambitos sociais, Boal aliou -se a educadores e intelectuais da
América Latina, dispostos a desenvolverem uma tomada de consciéncia dos
oprimidos, a comegar pelo projeto de alfabetizagdo, ALFIN — Programa de
Alfabetizagdo Integral, no Peru, na década de setenta, cuja concepgéo
metodoldgica do projeto era inspirada na pedagogia do oprimido de Paulo

Freire.

A solidariedade entre semelhantes é a parte medular do Teatro do
Oprimido. Criado pelo teatrdlogo brasileiro Augusto Boal, nos anos 70, busca
nao apenas conhecer a realidade, mas a transforma-la ao nosso feitio, a
transformacdo da sociedade no sentido da libertagdo dos oprimidos. E acgdo

em si mesmo, e é preparagao para agdes futuras.

Atualmente presente em mais de 70 paises espalhados pelos cinco
continentes, o Teatro do Oprimido (TO) é uma metodologia de trabalho politico,
social e artistico. E baseado naideia que todo mundo é teatro, todos os seres
humanos sao atores, mesmo que nao fagam teatro. O ser humano carrega em
si 0 ator e 0 expectador porque age e observa, e o também escritor, o
figurinista e o diretor da prépria peca, ou seja, da prépria vida, pois escolhe

como agir, o que vestir em cada ocasiao e como se comportar.

O Teatro do Oprimido, de acordo com o proprio Boal, pretende
transformar o espectador, com o recurso da quarta parede, em sujeito atuante,
transformador da agao dramatica que lhe é apresentada, de forma que ele
mesmo, espectador, passe a protagonista e transformador da agdo dramatica.
A ideia central é que o espectador ensaie a sua propria revolugao sem delegar
papéis aos personagens, desta forma conscientizando-se da sua autonomia
diante dos fatos cotidianos, indo em direcdo a sua real liberdade de acéo,
sendo todos “espectadores”, ou seja, atores e espectadores da agéo

dramatica e da propria vida.
Experimentacgdes:
Teatro-Jornal foi uma forma de agao teatral desenvolvida por Boal no

Teatro de Arena, em Sao Paulo, no periodo anterior a sua saida do Brasil por
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forga da ditadura daquele momento. Desde 1956 ele dirigia o teatro de Arena,
onde permaneceu por quinze anos consecutivos. Esta técnica pretende que
se transforme quaisquer noticias de jornal, ou qualquer outro material sem
propdsito dramatico, em cenas ou agdes teatrais. Segue as possibilidades de

trabalho com o Teatro-jornal:

Leitura simples - destaca-se a noticia que se pretende trabalhar, e faz
uma leitura da mesma, de forma objetiva desvinculando-a da ideologia do

jornal em que ela se encontra.

Leitura cruzada — Busca-se duas fontes da mesma noticia e faz-se a

leitura de ambas ao mesmo tempo, de forma que surjam novos olhares.

Leitura complementar — Acrescenta-se dados/fatos que foram omitidos
na noticia, para direcionar o pensamento do leitor.

Leitura com ritmo — A noticia € anunciada pelo canto, escolhendo-se um
ritmo

musical que funcione como “filtro” critico do que se esta falando.

Acao paralela — Cria-se cenas de mimica ou de “fiscalizagao”
paralelamente a

leitura da noticia.

Improvisagédo — explorar a maior possibilidade de improvisacdo de

cenas sobre a noticia.

Historico — Apresentar a noticia e encenar, paralelamente, cenas de

fatos historicos idénticos a ela, ja acontecidos em outros tempos e espacgos.

Reforco — utilizagdo de canto, danga, retroprojetor, jingles de

publicidades e outros artificios que reforce o que esta sendo lido.

Concrecao da abstracdo — Busca-se o0 que esta implicito na noticia
(normalmente fatos que oprimem) e revela na forma concreta da imagem,

através de grafismos ou cenas dramaticas.

Texto fora do contexto — Encenar a noticia num contexto ao qual ela
nao caberia, como por exemplo, um pastor coberto de ouro e com varios

segurangas, pregando aos seus fiéis o0 desapego material.
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Outro projeto de impacto na escola é a oficina de estratégias de leitura.
Esta proposta de oficina & desenvolvida com alunos em geral e,
especificamente, com os que apresentam dificuldades na leitura, objetivando

avancos na leitura e interpretacéo de textos variados.

Os Objetivos do Projeto:

Diagnéstico inicial: sondagem para identificar defasagem do educando;
Possibilitar o acesso a diferentes géneros textuais;

Reconhecer e identificar a estrutura textual dos géneros textuais;

O I B |

Identificar e reconhecer a fungao da pontuacéo no texto e escrito e na
leitura oral;
1 Praticar a leitura individual e em grupo;

1 Possibilitar a vivéncia de emocbes, o exercicio da fantasia e da
imaginagao;

1 Estimular a leitura por prazer.
Duragao do projeto

E desenvolvido a partir de uma aula semanal, com duragdo de 45
minutos, no periodo de fevereiro a dezembro do ano letivo; as quartas-feiras,
das 16h30min as 17h15min.

Metodologia

Leituras a partir de suportes variados: livros, revistas, jornais, entre
outros. Em um primeiro momento o professor sera o porta-voz, de modo a

incentivar os alunos a desenvolverem autonomia.

Outro projeto importantissimo que acontece na escola é a Oficina de
Yoga —

EDUCAGAO E AUTOCONHECIMENTO

Publico Alvo:

Estudantes regularmente matriculados nos maodulos I, 11, Il e IV que
apresentem interesse em uma pratica corporal integral, com vistas ao
equilibrio corpo/mente, por meio de posturas corporais, técnicas respiratorias
e meditacédo na direcdo do autoconhecimento e qualidade de vida.
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Area do conhecimento:
Linguagens e Codigos — Educagéo Fisica
Justificativa:

Desenvolver o Yoga na escola como meio educativo e de
autoconhecimento.

Objetivo Geral:

Vivenciar as praticas e técnicas do Yoga como uma experiéncia para o

autoconhecimento.
Etapas de trabalho:

Aulas semanais de 45minutos conduzidas para realizagao de Asanas
(posturas corporais especificas - tor¢oes, equilibrios, abdémen, extensdes e
flexbes da coluna vertebral), Pranayamas (técnicas respiratérias) e técnicas

de meditacio e relaxamento.
Conteudos trabalhados:

Principios e filosofia do Yoga,
Asanas (Posturas Corporais)
Pranayamas (Técnicas Respiratérias)

Krias (Técnicas de limpeza)

O o 0o o o

Técnicas meditacdo e Relaxamento

Recursos Didaticos, Fisicos e Materiais:
1 Textos de diferentes portadores, como revistas, livros, internet sobre

Yoga.
1 Aparelhos de som, CD e Pen Drive de musicas adequadas as aulas.

1 Tapetes e blocos de E.V.A para pratica das aulas.

1 Espaco fisico amplo e adequado a pratica do Yoga.

Instrumentos de Avaliagao

1 Assiduidade e Participacdo dos educandos;
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1 Rodas de conversas sobre sensacdes percebidas.

Foi possivel perceber que todos os projetos da escola estdo alinhados

com os objetivos da educagao de jovens e adultos, a saber:

e Consolidar o processo de Alfabetizagao/Letramento, com autonomia
para a leitura e escrita, interagindo com diferentes géneros textuais e
literarios e comunicando-se com fluéncia;

e Produzir e expressar seus conhecimentos de forma reflexiva,
selecionando recursos estratégicos, adequados aos diferentes
contextos sociais e profissionais, desenvolvendo a autoestima e a
participacao ativa, respeitosa e flexivel;

e Dominar conhecimentos e estratégias de comunicagao que permitam
sua participagao democratica na sociedade;

e Trabalhar cooperativamente na busca de solugdes coletivas para
problemas de diferentes contextos;

e Incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condigdes de
empenho e participagao;

e Apropriar-se de conhecimentos cientificos, historicos, literarios e
artisticos, valorizando-os como patriménio cultural da humanidade;

e Utilizar os recursos basicos do computador de forma autbnoma nas
diferentes situacbes da vida pessoal e do trabalho.

¢ Vivenciar processos individuais e coletivos sobre a cultura e o territério,
com a elaboragéo de projetos que valorizem o respeito a diversidade

de género, sexualidade, religiosidade, etnia, entre outras;

e Exercitar o convivio social e cooperativo na diversidade, despertar a
pratica cidada, critica e solidaria e se reconhecer como sujeito social,
cultural, histdrica e politico;

e Retomar conteudos essenciais que fundamentam seu Mdédulo/Ciclo;

e Garantir de forma continua a qualidade na inclusao de educandos com
deficiéncia, respeitando suas especificidades.

A organizagao didatica se orienta nas diretrizes e nos principios do projeto
CIEJA que estdo pautados nas (diretrizes) da politica educacional com

destaque para:
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e Acesso e permanéncia: Nesse aspecto o planejamento e a
organizagdo do trabalho educacional de jovens e adultos, sera um
desafio constante.

e Democratizagdo da gestdo: O direito a participagao das diferentes
instdncias nas tomadas das decisbes possibilita uma melhor
qualificagao.

e Educacdo com qualidade: A escola como instancia de mediagéo
importante, mas nao como unico espago educativo, que utiliza espagos
e situacbes de aprendizagem extraescolares e que reconhece e
valoriza os conhecimentos que os jovens e os adultos trazem da vida
em sociedade, do trabalho e de outras vivéncias. Uma educacéao
voltada para o exercicio da cidadania com uma postura critica frente a

realidade.

RELAGAO DA ESCOLA COM AS FAMILIAS

A equipe da unidade entende que o envolvimento e participacao da
comunidade escolar sdo decisivos para o sucesso das agdes do CIEJA, por
isso, desenvolvem as ag¢des abaixo de forma coletiva, uma vez que o corpo
discente €& majoritariamente composto de jovens e adultos que séao
consultados em uma dinamica permanente no cotiado da escola e de acordo

com as necessidades elencadas:
e Definicdo prioridades e metas;

o Estabelecer coletivamente prioridades e distribuir, também de maneira

coletiva, as responsabilidades pela sua operacionalizagéo;
¢ Propiciar e valorizar as discussdes entre representantes, para subsidiar

0 processo de tomada de decisao;

e \Valorizar a participagéo organizada de todos os segmentos e de todas
as formas, considerando todos os participantes como interlocutores

validos e imprescindiveis;

e Procurar destinar todos o0s recursos existentes na escola para o
favorecimento das praticas a serem adotadas pelo conselho do centro;
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e Explicitar as necessidades existentes e experimentar solugdes, que
envolva o coletivo da escola;

e Divulgar sistematicamente as reunibes;

e Transparéncia nas agdes e decisdes.
ASSOCIAGAO DE PAIS, MESTRES E FUNCIONARIOS

A APM do CIEJA é formada pela comunidade escolar (profissionais,
pais e responsaveis e alunos), e realiza reunides decisérias a partir do
calendario pré- estabelecido estabelecido no inicio do ano letivo.

Nas reunides sao discutidas tomados de decisdes referente as verbas
que sao geridas pela gestdo em conformidade com as prioridades
estabelecidas pelo coletivo do Conselho de Escola apds consulta de todos os
segmentos da Unidade de tal forma a garantir a legitimidade de um processo
democratico voltado a dialogar com todos os segmentos da unidade e visando

garantir uma educacéao de qualidade.
AVALIACAO

A avaliagao é permanente e dela participam todos, num processo de agao-
reflexdo-acao. Neste sentido, ndo ha por que considerar a avaliagdo como
sendo um momento especifico da agdo pedagdgica. Nao se trata de cobrar o
gue se ensinou, mas sim de compreender o que se esta aprendendo e o que

precisa ser aprendido.

O acompanhamento e a avaliagao do processo de ensino e aprendizagem
tém sinalizado mudancas significativas na sua forma e estrutura de avaliar o

aluno e de como ele (re) constrdi seus conhecimentos a partir:

7 Observagédo do aluno no processo de desenvolvimento da atividade
proposta.

"1 Discussdes coletivas e seus registros.
I Produgdes envolvendo procedimentos de pesquisa.
1 Producado dos diferentes géneros apresentados pelas diferentes

Areas de Conhecimentos.
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1 Autoavaliacdo mediada pelo professor.

1 Relatérios das atividades: filmes, palestras, exposicdes, visitagdes,
entre outras.

"I Exposi¢ao de trabalhos.

1 Debates sobre os diferentes temas apresentados.

(1 Visitas culturais/estudo do meio.

CONSELHO DE CLASSE

As reunides de conselho de classe ocorrem de forma periddica,
conforme consta no calendario oficial do ano letivo da unidade escolar. Nelas
reunem-se 0s educadores juntamente com a equipe de coordenagao
pedagogica.

O conselho se estrutura da seguinte maneira: no primeiro momento é
apresentada a pauta da reunido e a leitura de textos reflexivos sobre o
momento avaliativo.

Em seguida, sdo projetados os rendimentos dos alunos
enfatizando a objetividade na resolugdo dos problemas sobre o
aproveitamento. Para que esses resultados fossem debatidos e analisados,
foi necessario que os educadores realizassem anteriormente um levante
de frequéncia, aproveitamento e dificuldades de aprendizagens. O conceito
final de cada aluno é emitido por area de conhecimento, uma vez que esta
modalidade (EJA) esta estruturada nesta escola de forma modular. Neste
processo sao explicitadas as estratégias de resolucdo para as
dificuldades ali apresentadas de todas as turmas que foram analisadas.
Os educadores compartilhavam as estratégias que adotavam para as
problematicas os instrumentos pedagogicos que constituem o processo de
recuperacao paralela para os educandos com baixo rendimento escolar.

A assiduidade dos educandos € um ponto sempre debatido e analisado
durante a reunido, também se problematiza a evasio escolar, uma vez que
este quesito se constitui algo a ser levado em consideragao ao longo de todo
ano letivo na Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Todas as questdes levantadas, debatidas e analisadas, bem como as

decisdes ali acordadas foram sao criteriosamente registradas no livro ata e ao
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final assinada pelos participantes.

CONSIDERAGOES FINAIS

As atribuigdes detalhadas dos diversos profissionais da unidade educacional
evidenciam a complexidade e a integracdo necessarias para o bom
funcionamento da escola. Cada cargo desde agentes escolares, secretarios,
auxiliares de educacao, até a equipe de apoio desempenha um papel especifico,
mas interdependente, garantindo a organizagdo administrativa, a seguranga, a
manutencao do ambiente escolar, o atendimento aos alunos e a implementacao
de praticas pedagdgicas inclusivas. Essa estrutura permite que os projetos de
maior impacto da instituicdo sejam desenvolvidos de forma eficaz, promovendo
um ambiente seguro, organizado e acolhedor, no qual os estudantes podem
aprender, se desenvolver e se socializar plenamente. A colaboragao entre todos
os profissionais e 0 compromisso com o projeto politico-pedagdgico refletem a
importancia do trabalho coletivo na promog¢ao da educacgao de qualidade e na
construgcao de um espaco escolar inclusivo e bem estruturado.
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A ESCOLA CONSTRUIDA

MARCIA APARECIDA TEBERGA

RESUMO

Atualmente, as criangas ja nascem em um mundo tecnoldgico, voltado as
novas tendéncias tecnologicas, no qual elas exploram novos saberes. O papel
do professor & preparar e auxiliar as criangas no seu desenvolvimento
significativo e integral. Devemos usar as ferramentas tecnolégicas de forma a
favorecer o processo ensino aprendizagem de maneira pratica e coerente no
cotidiano educacional.

Palavras-chave: Educacéao; Escola; Protagonismo.

DESENVOLVIMENTO

Como professores, ha a necessidade de utilizarmos todos os recursos
cabiveis para deixar nossas aulas interativas e dinamicas e para isso a
tecnologia vem acrescentar mais conhecimentos na hora da aprendizagem.

Podemos utilizar as tecnologias de maneiras diferenciadas, buscando
novas possibilidades educacionais, fazendo com que as aulas estimulem o
aprendizado da crianca de maneira simples e eficaz.

Atualmente é possivel, por meio das tecnologias apresentarmos novas
maneiras de ensinar e aprender, como por exemplo utilizar um jogo ao qual
podemos apresentar conteudos de maneira que chame a atencédo da crianga
durante o processo ensino aprendizagem.

De acordo com Moran (2007, p. 112):

O que faz a diferenga nao séo os aplicativos, mas estarem nas maos
de educadores, gestores (e estudantes) com uma mente aberta e
criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de inspirar. Professores
interessantes desenham atividades interessantes, gravam videos
atraentes. Professores afetivos conseguem comunicar-se de forma
acolhedora com seus estudantes através de qualquer aplicativo,
plataforma ou rede social.
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Percebe-se que, por meio da tecnologia, como jogos e videos educativos
€ possivel tornar uma aula divertida e produtiva para as criangas. Dessa forma
ao se trabalhar com as tecnologias na educagao infantil abre-se um leque de
conhecimentos que serdo ampliados durante o percurso educacional.

Os avancgos tecnoldgicos tém atingido e melhorado diversas areas,
destaque especial para o0 ramo educacional, que tem sido
impactado positivamente. Tal fato ocorre devido a facilidade de obter
informacdes com maior rapidez, o que aprimora e evolui o aprendizado de forma
bastante inovadora.

Um proposito primordial para empregar tecnologia instrucional nas
escolas é melhorar a aprendizagem dos alunos. A tecnologia tem tido sucesso
em ajudar os alunos a aprenderem de maneira mais eficaz e eficiente? Muita
pesquisa foi feita sobre esta questdo, mas a resposta esta longe de ser certa. A
maioria das pesquisas em tecnologia educacional tem consistido em estudos
comparativos de midia.

Escolher por inserir ou ndo a tecnologia na sala de aula ja ndo € uma
opc¢ao, visto que ela faz parte da vida dos alunos no contexto extraclasse.
Portanto, a sua aplicacédo em beneficio do desenvolvimento educacional € vista
como uma oportunidade excelente e necessaria de permitir que a aula seja mais
dindmica e produtiva.

A tecnologia educacional tem significados gerais e especializados. Para o
publico leigo e para a maioria dos educadores, o termo refere-se ao uso
instrucional de computadores, televisao e outros tipos de hardware e software

eletronicos.

A REUNIAO PEDAGOGICA

A participacao dos pais € um fator muito importante para o ambito escolar
do aluno, e essencial para a parte diretiva e a parte pedagogica, e seguindo o
projeto politico pedagdgico que foi determinado pela escola, o trabalho escolar
necessita ser visto pelos pais e se transformar num trabalho em conjunto,
principalmente porque a escola tem o objetivo de preparar os alunos para a vida

em sociedade, neste caminho vale destacar o trabalho claro e objetivo que a
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parte pedagdgica e diretiva realiza com os pais, alunos, professores e

funcionarios.

O PLANEJAMENTO DE REUNIAO COM FAMILIARES

Antes de tudo, é fundamental que a escola conhega bem os pais e os
alunos. Uma pesquisa quando o aluno entra na instituicdo pode trazer insights
muito interessantes que podem ajudar em todo planejamento estratégico da
escola.

As perguntas podem abranger desde questdes sobre a crianga como também
qual a expectativa que a familia tem em relagdo a escola.

Depois, mega o interesse dos pais pelas reunides. Busque entender o que eles
esperam desses encontros. As informacbes recebidas pelos responsaveis
podem ajudar no planejamento da reuniao.

Conhecer o nivel de engajamento das familias na educagéo contribui para um
melhor direcionamento da comunicagdo com os pais. Com uma agenda escolar
digital, vocé pode facilmente enviar pesquisas para que os pais respondam direto

pelo celular.

A PARTICIPAGAO EM REUNIAO COM FAMILIARES

Durante as observacbes participativas na escola, analisou-se, a
intencionalidade com que foi planejado cada elemento da pratica pedagdgica
pelos professores do Ensino Fundamental I, onde utilizam-se de diversas
metodologias e formas de ensino-aprendizagem. A hora-atividade na escola &
bem elaborada pelos educadores, aos quais utilizam os saberes pedagogicos
com conteudo proposto legalmente obedecendo a legislagao para o ano/ciclo/ e
faixa etaria dos educandos.

Os professores fazem seus planejamentos com livros didaticos,
dicionario, gravuras e entre outros materiais. Eles conseguem mobilizar os
alunos para a aprendizagem de forma clara, estabelecendo sequéncias de
aprendizagem coerentes, conseguindo gerar o tempo de forma eficaz,

proporcionando aos alunos iguais oportunidades de participagdo, usando
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recursos e materiais adequados ao nivel etario e de ensino dos alunos,

dominando os conteudos e explicando-os com clareza.

SAIDA PEDAGOGICA, ESTUDO DE CAMPO, ESTUDO DO MEIO OU
MOSTRA DE CONHECIMENTO ENSINO FUNDAMENTAL.

Em primeiro lugar, o planejamento para saida pedagdgica serve para
questionar e precisar o que sera ensinado e por quais motivos. Assim, ele esbocga
as intengdes da instituicdo de ensino, explicitando o que cada turma ou professor
espera atingir ao final do periodo letivo contemplado no plano. Articulo os
conteudos me baseando nas diretrizes repassadas pelo MEC — por meio
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo — e pelas secretarias
municipais e estaduais.

A cultura é capaz de revelar uma parcela muito importante da condigao
humana, afinal, antes mesmo de nos reconhecermos enquanto individuos,
tomamos conhecimento dos outros. E como se carregassemos uma mochila
invisivel e, cada vez que precisassemos nos lembrar de algo, noés
consultassemos esta bagagem. Quanto mais coisas nés viermos a conhecer,

mais iremos acumulando conhecimento e cultura.

PROCESSOS DE MEDIAGAO DE CONFLITOS INTERNOS AOS ESPAGOS
ESCOLARES.

O mundo de hoje exige mais do que nunca o desenvolvimento de
habilidades abrangentes que permitam que as criangas sejam capazes de lidar
efetivamente com todos os aspectos da vida. Sem duvida, a educagao integral
torna-se a ferramenta ideal para isso. Esse tipo de formacao amplia a visao dos
alunos sobre o mundo ao seu redor, permitindo que eles aprendam sobre
diferentes perspectivas, ensinando-lhes responsabilidade social e contribuindo
para a construcéo de seu projeto de vida .

A formacao integral, como o préprio nome indica, faz uma abordagem
completa aos diferentes componentes académicos, sociais, culturais e até
artisticos do ensino, tendo como referéncia os valores e principios aceitos pela

sociedade. As criancas e jovens educados neste modelo sdo competentes em
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todas as suas dimensdes porque aprendem a se conhecer e isso lhes permite
determinar o que podem contribuir em cada cenario de vida.

Neste tipo de educagéo escolar, desde que 0s pequenos ingressam na
Educacao Infantil e ao longo da sua fase de estudante trabalham de todas as
areas na construcao de si e do seu papel na sociedade, aprendem a conviver de
forma positiva, a estabelecer vinculos assertivos com as pessoas ao seu redor
e ser cidadaos construtivos.

As criangas e jovens na educagao integral contemporanea aprendem
valores e principios como a hospitalidade, a ética do cuidado, a resolucao efetiva
de conflitos e a formacgao de critérios. Tudo isso, por meio de cenarios de dialogo,
pesquisa e criagao coletiva que sio criados dentro da escola e promovidos entre
as familias.

Sem duvida, a formacéao integral na educagéo integral contemporanea
estimula a lideranga, a imaginagao, a criatividade, o debate, a producao
académica, artistica e esportiva; tudo isso enquadrado em um contexto que
promove continuamente a formacéo humana e da sentido ao projeto de vida que
cada aluno constréi. Um modelo comprometido ndo sé com a formacao dos
alunos, mas também com a construgao de uma sociedade melhor para todos.

A escola &, sem duvida, uma das instituicdes basicas da sociedade atual,
tornando-se a referéncia fundamental para a incorporacao dos individuos a vida
social; sua consideracao como fator-chave no desenvolvimento social o tornou
um instrumento fundamental na vida da populacao ocidental. A escola, como as
demais instituicbes sociais, passou por um importante processo de
transformacao motivado pelas demandas do novo tipo de sociedade. Vivemos,
assim, um momento em que € necessario falar de um novo cenario educativo
em que alguns dos elementos essenciais desta instituicdo social, incluindo as

suas funcgdes, estao fadados a mudar.

No entanto, as experiéncias de escola integral / em tempo integral sé
serdo materializadas no cenario brasileiro em 1950, com a implantagéo
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), na Bahia, seguindo
em diferentes épocas historicas, destacando-se o Centro Educacional
Elementar (CEE), os Ginasios Vocacionais, passando pelos
renomados Centros Integrados de Educagdo Publica (CIEPs), o
Programa de Formacao Integral da Crianga 58 InterMeio: revista do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, Campo Grande, MS, v.
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25, n. 50, p. 57-77, jul./dez. 2019 (PROFIC) e os Centros de Atencao
Integral a Crianga e aos Adolescentes (CAICs) (CAVALIERI, 2002,

p.1).

Como se sabe, o ultimo século XX abriu aos cidaddos um novo cenario
de possibilidades e realidades protagonizado pelas novas tecnologias que logo
comecgaram a transformar suas vidas, em particular, e a da populagdo como um
todo. Se em épocas anteriores as revolugdes ligadas a transformagao dos meios
de producéo e das formas de organizagao do trabalho levaram ao surgimento de
um novo cenario social, a revolugdo tecnoldgica (a chamada “terceira
revolugao”), centrada nas tecnologias da informagéo, abre um novo quadro, o da
sociedade do conhecimento, da informacao.

Todas essas mudangas afetam tanto as esferas mais publicas (a
economia, a politica), quanto as esferas mais intimas e privadas dos individuos,
situagao da qual a escola nao pode escapar afetando tanto o seu funcionamento
(cada vez mais complexo e dificil) quanto o trabalho dos profissionais envolvidos.

Como sabemos, a escola surgiu em um momento histérico muito
especifico, caracterizado pelas demandas de um novo tipo de sociedade:
mesmo correndo o risco de sintetizar demais e esquecer outras abordagens,
pode-se dizer que a ordem social estabelecida apds as primeiras A Revolucao
Industrial precisava de um instrumento capaz de transmitir uma nova cultura de
trabalho e novas formas de vida. A necessidade de adaptacao a vida na fabrica,
aos novos ritmos, as formas de trabalho recém-chegadas e até mesmo aos
elementos que mediariam a vida das pessoas a partir daquele momento (por
exemplo, o reldgio), voltou-se para a escola na forma mais agente efetivo dessa
nova socializagao.

Portanto, se vivemos atualmente uma revolugao (a terceira) onde nao so
mudaram as principais forcas que lhe dao vida (comparadas ao carvao, a
informagéo) e onde o conhecimento e a informagéo se tornam pecgas-chave do
seu desenvolvimento, vale a pena assumir que a a escola abandonara suas
abordagens anteriores e passara a outras, de acordo com 0s novos tempos.

Por outro lado, ndo podemos esquecer que as origens da escola surgiram
vinculadas a grupos especificos da sociedade da época: assim, a escola surgiu
como uma instituicdo relacionada a alfabetizagdo de homens, burgueses,

pertencentes a cultura dominante e habitantes das cidades.
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Diante dessa situacdo de exclusao da maioria da populacio, e por meio
de um processo dividido em trés etapas (exclusao, segregacéao e integragao) que
caracterizou a escolarizagao de grupos marginalizados da instituicao escolar, a
escola tornou-se em nossas sociedades uma experiéncia fundamental para a
maioria das pessoas (ndo sem negar, obviamente, as situagdes de exclusao
educacional ainda vividas por diferentes grupos sociais e o caminho inacabado
na construcdo de uma verdadeira escola inclusiva).

Além disso, a escola atual ndo estd apenas enfrentando uma
reformulacdo pedagdgica, mas também testemunha o surgimento de novas
realidades que a afetam diretamente, da transformacdo de algumas outras,
presentes em seu funcionamento. Se ha uma caracteristica que caracteriza
atualmente o cenario escolar, € a coexisténcia de contextos diversos, de espacos
educativos constituidos por um corpo discente heterogéneo (em termos de
origem, demandas, aspiragbes etc.) e, em Uultima analise, de multiplas

demandas.

CONHECIMENTO E ACOMPANHAMENTO DE PROCESSOS
BUROCRATICOS INTERNOS A UNIDADE ESCOLAR.

A escola se encontra no interior de um processo de mudanga e tem o
desafio de contribuir na formacdo de uma sociedade cada vez mais dindmica.
Os estabelecimentos de ensino sdo unidades especiais, sdo organismos Vvivos
que fazem parte de um contexto socioecondmico e cultural, marcado pela
pluralidade e diversidade.

Cabe trazer a discussao o entendimento do que é gestao educacional, de

acordo com Heloisa Liick,

A gestdo educacional corresponde a area de atuacéo responsavel por
estabelecer o direcionamento e a mobilizagdo capazes de sustentar e
dinamizar o modo de ser e de fazer dos sistemas de ensino e das
escolas, para realizar agdes conjuntas, associadas e articuladas,
visando o objetivo comum da qualidade do ensino e seus resultados.
(LUCK, 2006, p. 25)

Desta forma, de acordo com a autora, as agdes dos gestores educacionais

devem ser articuladas entre si e com a participagado de todos no processo, do
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planejamento a execugao, caso contrario, ndo alcangarao o sucesso almejado.
Destaca-se, nestas palavras da autora, a dinamica necessaria na agao dos
gestores educacionais e das escolas, necessaria para acompanhar as
mudangas cada vez mais acentuadas na sociedade. Com isso, a
responsabilidade da gestdo educacional vai muito além da simples
administragao de recursos financeiros, de pessoal ou do patriménio escolar.

A proposta pedagogica deve valorizar a cultura do sucesso no ensino
aprendizagem e na vida profissional, social e familiar de todos. Para implantar
essa nova escola, é necessaria uma gestdo mais eficiente e moderna, e que
novos papeis sejam atribuidos aos gestores para que o pais possa cumprir 0
preceito constitucional de garantir toda a educagdo com qualidade e equidade.

Existem alguns topicos que sdo tdo amplos, tdo impressionantes que é
dificil saber por onde comecar. Para os professores, o gerenciamento de sala de
aula pode ser um desses topicos. E uma habilidade critica; alguns dizem que é
mais importante que o conhecimento de conteudo. E ainda, ndo ha um unico
meétodo ou protocolo a seguir para garantir o sucesso.

O gerenciamento da sala de aula refere-se a ampla variedade de
habilidades e técnicas que os professores usam para garantir que sua sala de
aula funcione sem problemas.

Entado, realmente, ser habilidoso na gestdo € um processo continuo, parte

da aprendizagem ao longo da vida que torna o ensino tao interessante.

ELABORAGAO DE PROJETO POLITICO PEDAGOGICO.

A missdo da Escola é promover a educagao, sendo referencias de
exceléncia, visando ao atendimento das demandas sociais e regionais com
responsabilidade pedagdgica.

Pautada em uma filosofia que prevalece a igualdade, a Escola tem como
um de seus principais valores o respeito a individualidade, procurando sempre
ouvir todos os personagens em cada situagao, tendo o didlogo como melhor
caminho para a resolucdo de conflitos. Respeito as pessoas, respeitamos a

diversidade e cultivamos os relacionamentos.
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Paixao por educar: somos educadores movidos pela paixao em formar e
desenvolver pessoas. Foco em geragao de valor: buscamos em nossas agdes a
geracao de valor sustentavel. Através de gestao democratica, a diregdo coloca
em pauta periodicamente questdes relevantes ao desenvolvimento da unidade
com a equipe gestora e, sempre que necessario, envolve as instituicbes
auxiliares na tomada de decisao quanto aos rumos que a escola pretende seguir,
dando, total liberdade, tanto para o corpo discente e docente, quanto para os
funcionarios administrativos, expressarem suas opinides e sugestoes.

A equipe de gestéo escolar fomenta em agdes filosoficas a cooperagéo e
a colaboragdo de todos envolvidos no processo ensino aprendizagem,
valorizando eventos em grupos e apoiando a formagdo de equipes para
desenvolvimento de projetos que contemplem, sempre que possivel, a interagédo
escola-familia, com o envolvimento de familiares em eventos extraclasse como
festa junina, gincanas culturais.

A caracteristica da clientela e comunidade em sua maioria, os interesses
estdo voltados a pratica de esporte em geral, televisdo, musica e a propria escola
como local de aprendizagem, relacionamentos e lazer. O bairro conta com uma
infraestrutura basica de composigao.

E composto por muitas ruas, uma avenida proxima & escola, igrejas,
comércio proximo, industrias e transportes urbanos privados. A meméria cultural
ndo € solidamente preservada no bairro, pois a comunidade migra
constantemente, para diferentes localidades e Estados, a procura do bem-estar
socioeconémico, desconfigurando, assim, o sentimento de pertencimento.
Enquanto espacgo de socializagéo, as relagdes interpessoais dos alunos entre
pares se pautam em relagcdes de amizade, mas também de conflitos, quando,
dependendo de cada fase de desenvolvimento ja “lutam” por algumas ideias e

ideais.

ELABORAGAO DE REGIMENTO ESCOLAR

A filosofia da escola é baseada na “pessoa humana”, e visa a formacao

do ser humano no plano individual e social. Os principios basicos norteadores

MARCIA APARECIDA TEBERGA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

sdo: respeito a pessoa como sujeito do préprio conhecimento; autonomia moral;
responsabilidade e desejo de igualdade social; desenvolvimento da consciéncia
ética; justica, participacao e cidadania.

O trabalho pedagogico € desenvolvido a partir dos eixos tematicos
propostos pela Secretaria de Educagdo do municipio, o que nido impede que a
unidade busque outros temas para serem trabalhados dependendo da
necessidade e considerando o contexto no qual esta inserida.

O planejamento é realizado de acordo com o calendario também sugerido
pela Secretaria de Educacéo, de acordo com o tema ou quando ha necessidade
e conta com a participagdo da equipe técnica, professores e gestor. Os temas
propostos sdo: Identidade e Autonomia, Meio Ambiente, Saude e Qualidade de
Vida e Cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

A importancia das artes na formacdo docente em Artes Visuais é
fundamental para promover uma educacédo mais completa e enriquecedora. As
artes visuais sdo uma expressao humana universal, que engloba a criatividade,
a sensibilidade estética, o pensamento critico e a comunicagado visual. Ao
compreender e valorizar as artes visuais, os professores estdo capacitados a
transmitir de maneira mais efetiva os conhecimentos e as habilidades artisticas
aos seus alunos.

As artes visuais proporcionam um ambiente de aprendizagem
diferenciado, onde os estudantes podem explorar sua imaginagao, experimentar
diferentes materiais e técnicas, expressar suas ideias e emoc¢des de forma nao
verbal, e desenvolver habilidades motoras e perceptivas. Além disso, as artes
visuais permitem que os alunos explorem diferentes perspectivas culturais,
historicas e sociais, ampliando sua compreensdo do mundo e estimulando o
respeito a diversidade.

Ao se dedicar a formacao docente em Artes Visuais, os professores
adquirem conhecimentos tedricos e praticos sobre as diversas linguagens
artisticas, a historia da arte, a estética, a critica de arte, a metodologia de ensino

e a avaliacdo em artes visuais. Essa formacao promove a reflexao sobre a
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importancia das artes na educagao, a compreensao dos processos criativos, o
desenvolvimento da sensibilidade estética e a capacidade de analisar e

interpretar obras de arte.

Além disso, a formacdo docente em Artes Visuais proporciona aos
professores as ferramentas necessarias para planejar e desenvolver atividades
artisticas significativas, que estimulem a criatividade, a expressao pessoal € a
apreciagdo da arte. Os professores sdo capazes de utilizar estratégias
pedagogicas adequadas, adaptar o conteudo artistico as necessidades e
interesses dos alunos, e avaliar de forma construtiva o processo criativo e os
resultados alcangados.

A presenca de professores capacitados em Artes Visuais nas escolas é
essencial para garantir uma educacao artistica de qualidade. Esses profissionais
tém o potencial de despertar o interesse dos alunos pelas artes visuais, promover
o desenvolvimento integral dos estudantes, estimular a criatividade e a
imaginagédo, ampliar a capacidade de expressdo e comunicagdo, e contribuir
para a formacdo de cidaddos mais criticos, sensiveis e participativos na
sociedade.

Portanto, a formagao docente em Artes Visuais é fundamental para que
os professores possam atuar de maneira eficiente e qualificada no ensino das
artes visuais, proporcionando uma educacao rica, diversificada e transformadora
para seus alunos. Ao valorizar e investir na formacao do professor em Artes
Visuais, estamos investindo no potencial criativo e expressivo de cada
estudante, e contribuindo para uma sociedade mais rica em cultura,

sensibilidade e conhecimento.
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ALFABETIZAGAO E AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
NA LEITURA: UM DISTURBIO CHAMADO DISLEXIA

MARCIA SILVERIO PEREIRA SETE

RESUMO
Esse trabalho discute as causas sobre as dificuldades de aprendizagem

sintetizando a dislexia. A caracterizagdo da pesquisa se deu por meio de
pesquisa bibliografica sobre dificuldades de aprendizagem e dislexia,
apresentando os disturbios de e na leitura, escrita e articulagdo. Iniciou-se
apresentando a origem do problema relativo as dificuldades de aprendizagem,
a partir dai apresentou-se os problemas que interferem na alfabetizacao,
argumentando-se segundo as teorias dos varios autores pesquisados, sobre
as dificuldades na leitura, além de dissertar sobre algumas concepgdes
pedagogicas sobre alfabetizacdo. Aponta o texto como ferramenta para a
aprendizagem mostrando concepg¢des sobre leitura e escrita e como
compreender um texto. A dislexia aqui € vista como um tormento na
aprendizagem da alfabetizacdo sobre o ponto de vista psicopedagdgico que
aponta os desafios, dificuldades e transtornos na aprendizagem, contudo
mostra a importancia da relacdo professor aluno nesse processo de

alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizacao, Dislexia, Disturbios de aprendizagem,
Dificuldades de aprendizagem.

INTRODUGAO

Desenvolvido por meio da pesquisa bibliografica fazendo-se a
discussdo sobre as ideias de diferentes autores procurou-se discutir as
dificuldades de aprendizagem e a dislexia, apresentando os disturbios na
leitura, escrita e articulacao.

A escolha do tema, “Alfabetizagao e as dificuldades de aprendizagem

na leitura: um disturbio chamado dislexia” surgiu por entendermos que as
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dificuldades de aprendizagem podem significar uma alterag&o no aprendizado
especifico da leitura e escrita, ou, alteracées genéricas do processo de
aprendizagem.

Como objetivo buscou-se, informagdes e orientagdes, sobre como a
pedagogia e a psicopedagogia pode ajudar na resolugéo dos problemas, visto
que conforme Neves (1992) apud Bossa (2011, p. 19) a mesma estuda o ato
de aprender e ensinar, levando sempre em consideragdo as realidades
internas e externas da aprendizagem, tomadas em conjunto e, mais,
procurando estudar a construgcdo do conhecimento em toda a sua
complexidade; procurando colocar em pé de igualdade os aspectos
cognitivos, afetivos e sociais que |he estdo implicitos, partindo desses
pressupostos, podemos ver o quanto a psicopedagogia tem auxiliado nos
problemas de aprendizagem (SILVA, 2011).

Observou-se que a literatura a respeito de diagndsticos e tratamentos
de disturbios, transtornos, dificuldades ou problemas de aprendizagem é
vastamente, Fundamentado em concepg¢des, muitas vezes, divergentes entre
si, e, por essa razao, muitas vezes cabe ao professor perceber a agitagao do
aluno e se ela persistir devera procurar ajuda da escola e posteriormente

encaminhar para outros especialistas da area.

UM TORMENTO NA APRENDIZAGEM CHAMADO DISLEXIA

A dislexia é definida como sendo uma dificuldade na leitura e escrita,
nao sendo considerada como uma doenga, pelos estudiosos, portanto néo &
possivel falar em cura. Contudo para a International Dyslexia Association -
IDA, é entendida como um disturbio especifico da linguagem, de origem
genética, e caracterizado pela dificuldade de decodificar palavras simples,
resultando em problemas como dificuldades de leitura e aquisicdo de
linguagem, além de falhas na capacidade de escrever e soletrar.

Dislexia € uma dificuldade duradoura na aquisicdo da leitura, e para ser
constatada devem-se descartar situagdes que nao devem ser confundidas
como o fato de a crianga nao ter bloqueios emocionais impedindo-a de
aprender; deve ser ter idade adequada para a alfabetizagao, ou seja, exclui-
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se a imaturidade; deve ter tido pelo menos dois anos de escolaridade, com
uma didatica adequada. Isto significa que apenas aos 8-9 anos podemos
afirmar que a crianca é disléxica.

Fazendo nossas as palavras de Sales (2011) acredita-se que com a
criangca que apresenta algum disturbio ou dificuldade de aprendizagem, o
professor deve dar-lhe maior atencdo em sala de aula; colocando-a mais
préximo do quadro de giz, falar-lhe com clareza, meiguice e paciéncia.

No quadro da dislexia pode haver variagdes desde a incapacidade
quase total em aprender a ler, até uma leitura quase normal, porém silabada,
sem automatizagdo, surgindo entre 7% a 10% da populagdo infantil,
independente de classe sécio econdmica, pois se exclui a didatica deficiente.
Ja o quadro basico € de uma crianga que apresenta dificuldade para
identificacdo de simbolos graficos. O disturbio se encontra em nivel de
funcdes de percepcédo, memoéria e analise visual. No entanto as areas do
cérebro responsavel por estas funcbes se encontram em nivel do lobo

occipital e parietal, principalmente.

As principais dificuldades apresentadas pela crianca
disléxica, de acordo com a Associagao Brasileira de Dislexia (ABD)
seriam a demora a aprender a falar, a fazer lago nos sapatos, ha
reconhecer as horas, a pegar e chutar bola, a pular corda (JOSE &
COELHO, 2004, p. 90).

Tem dificuldade para escrever numeros e letras corretamente, ordenar
as letras do alfabeto, meses do ano e silabas de palavras compridas, distinguir
esquerda e direita. Necessita usar blocos, dedos ou anotacbes para fazer
calculos. Apresenta dificuldade incomum para lembrar a tabuada. Sua
compreensao da leitura € mais lenta do que o esperado para a idade.

O tempo que leva para fazer as quatro operacoes aritméticas parece
ser mais lento do que se espera para sua idade. Demonstra inseguranca e
baixa estima sobre si mesma. Confundem-se as vezes com instrugdes,
numeros, lugares, horarios e datas. Atrapalham-se ao pronunciar palavras
longas. Tem dificuldade em planejar e fazer redagdes.

Conforme José & Coelho (2004, p. 92) muitas vezes uma dificuldade
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na aprendizagem da Matematica esta mais relacionada a compreensao do
enunciado do que ao processo operatério da solugdo do problema. Os
disléxicos, em geral, sofrem também de discalculia (dificuldade em calcular)
porque encontram dificuldade de compreender os enunciados das questdes.

Dessa forma se faz necessario um diagndstico precoce da dislexia, ja
nos primeiros anos da Educacgao Infantil, onde, pais e educadores devem se
preocupar em encontrar indicios de dislexia em criangas de 4 a 5 anos
aparentemente normais. Uma crianga disléxica encontra dificuldade para ler
e as frustragdes acumuladas podem conduzir a comportamentos antissociais,
a agressividade e a uma situacdo de marginalizagao progressiva.

Diante do exposto percebe-se que pais, educadores e professores
devem atentar-se a dois indicadores diagnosticos precoce da dislexia, o
historico pessoal do aluno e suas manifestagdes linguisticas nas aulas de
leitura e escrita.

Diante de criangas saudaveis e inteligentes, porém com dificuldades
em ler e entender o que leram, o professor deve investigar se ha existéncia
de casos de dislexia na familia, ou seja, em geral, a historia pessoal de um
disléxico traz tragos comuns, como o atraso na aquisicao da linguagem,
atrasos na locomocgéo e problemas de dominancia lateral.

O histdrico de dificuldades na familia e na escola pode ser de grande
utilidade para profissionais como psicologos, psicopedagogos e
neuropsicologos que atuam no processo de reeducagao linguistica das

criangas disléxicas.

DISLEXIA E AS INTERVENGOES PSICOPEDAGOGICAS

Por se tratar de uma sindrome pouco conhecida e diagnosticada por
educadores e até mesmo especialistas e psicopedagogos no ensino basico a
dislexia € considerada, uma perturbacdo ou transtorno ao nivel de leitura.
Conforme Martins (2001), a crianga disléxica € um mau leitor: € capaz de ler,
mas nao é capaz de entender o que leu.

Em primeiro momento o que chama atencao, € o fato de que uma

crianga disléxica é inteligente, habilidosa em tarefas manuais, mas persiste no
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quadro de dificuldade de leitura da educacéo infantil a educagao superior. No
Brasil, por exemplo, estima-se que ao menos, 15 milhdes de criangas e
jovens sofram com disturbios de letras, sendo a dislexia € a maior causa do
baixo rendimento escolar (MARTINS, 2001).

Vicente Martins (2011) refor¢ca que a linguagem é fundamental para o
sucesso escolar, pois, esta presente em todas as disciplinas e todos os
educadores sao potencialmente professores de linguagem, porque utilizam a
lingua materna como instrumento de transmissdo de informacdes e muitas
vezes uma dificuldade no ensino da matematica esta relacionada a
compreensao do enunciado do que ao processo operatério da solugao do
problema.

Considerando-se as palavras de Martins (2011) pode-se fazer a
seguinte sugestdo de exercicios como-o de trabalhar esquema corporal,
inclusive incentivando a escrita do nome das diversas partes do corpo.

Ritmo, repeti¢ao ritmada de silabas, leitura de textos com leitura a meia
voz, leitura em coro, leitura dramatizada e em fichas, apresentacao de fichas-
relampago (mostrar a ficha, rapidamente, esconder e pedir a crianga para
dizer o que estava escrito). Desenhos, Pinturas, Relaxamento, diagnosticar as
trocas mais cometidas pela crianga ou selecionar textos em que aparecam
suas dificuldades e pedir que leia silenciosamente e em voz alta utilizando
fichas (antes da leitura), destacar as dificuldades. Ex. | por r - pedir a crianga
que fale palavras onde aparecam estas dificuldades. Deve-se utilizar o
material de disortografia.

Durante o periodo escolar, muitas vezes os alunos nao tém o
rendimento de aprendizagem que era de se esperar, em conformidade com a
sua capacidade. Essa diferenga entre o rendimento e a capacidade do aluno
pode constituir num disturbio de aprendizagem que pode ser relativo ao tempo

ou ao rendimento e que pode afetar a aprendizagem escolar como um todo.

DIFICULDADES E TRANSTORNOS DE APRENDIZAGEM - OS
DESAFIOS PARA A PEDAGOGIA
Segundo afirmagdes de Bombonatto! (2006) as dificuldades de

1 BOMBONATTO, Q. Trilhando caminhos para a psicopedagogia. Matéria publicada na revista
Direcional Escolas — 18. ed. - julho/2006
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aprendizagem n&o interferem apenas no processo escolar, mas prejudicam
também a aquisi¢do das diferentes habilidades indispensaveis a vida diaria,
como aqueles dominios que levam as criancas a desenvolverem sua
autonomia social.

As dificuldades na aprendizagem: podem gerar problemas emocionais,
comportamentais, familiares e sociais em diferentes graus de gravidade.
Concepcgao do termo relacionada as questdes psicopedagogicas ou sécio-
culturais ndo é centrada exclusivamente no aluno, segundo Martins (2001).

Diz respeito ao desempenho que nao € compativel com a capacidade
cognitiva do individuo. Além da dificuldade esperada no processo de
aquisicdo da aprendizagem e €, geralmente, resistente ao esforgco de quem
se propde a ajuda-lo a superar a baixa autoestima, que se manifesta por meio
de uma conjuntura de fatores e conflitos de conduta e afetividade que
interferem muito mesmo o processo de aprendizagem.

Problemas como espacgo escolar, metodologia inadequada, problemas
de conduta e afetivos em sala de aula, forma como o estudante encara e se
relaciona com a aprendizagem, familia, desorganizagdo, excesso de
atividades extracurriculares, nivel de exigéncia, separagdes, problemas socio-
culturais, efeitos colaterais de medicacbes que causam sonoléncia ou
hiperatividade, diminuindo a atencdo do aprendente, problemas emocionais,
em criangas cujos déficits de aprendizagem nao se devem a problemas
cognitivos.

O problema de aprendizagem €& compreendido como uma forma
peculiar e complexa de comportamentos que ndo se devem necessariamente
a fatores organicos e por isso mais facilmente removiveis (CIASCA, 2003).
Com a colaboragao de profissionais especializados a partir da pré-escola as
dificuldades de aprendizagem podem ser diagnosticadas minimizando suas
consequéncias.

Pode ser evitada se o desenvolvimento cognitivo for respeitado e
permitindo que o aprendente possa interagir com o conhecimento:
observando, classificando, categorizando, analisando, sintetizando,
deduzindo, generalizando, compreendendo. Contudo, o que se verifica no
caso do aprendente com dificuldades de aprendizagem; sdo multiplos

conceitos negativos, pois os professores, frequentemente, o julgam como
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inuteis e incapazes, seus colegas o zombam e ironizam pelos mesmos
motivos, e seus pais, cansados das constantes idas a escola e das
reclamacgdes, também o depreciam, e muitas vezes até castigam por sua
dificuldade de aprendizagem.

E é exatamente isto que nos mostra Stevanato (et. al. 2003) em sua
pesquisa sobre o autoconceito de criangcas com dificuldades de
aprendizagem, apresentam uma imagem muito negativa de si mesmas do que
as criangas sem dificuldades de aprendizagem, além de receberem feedback
negativo do ambiente em relagédo a aprendizagem, estas criangas também o
recebem a respeito de sua conduta.

Ao receber tantas criticas e puni¢cdes a crianga pode se rebelar contra
elas, demonstrando comportamentos agressivos e antissociais que sao alvo
de muito mais criticas e repreensdes. Sofrendo mais criticas, seu
comportamento piora ainda mais, entrando num ciclo vicioso, que pode
culminar na adolescéncia.

Nossa geragao precisa consertar seus deslizes que fogem as regras
abordadas nas gramaticas e selecionar de maneira critica e produtiva a ela,
os tipos de leituras que |he permitem o aceso a formas mais elaboradas de
culturas, informando-lhes quanto as discussbes diversas, sem, contudo
esquecer-se do compromisso com o léxico e a construgdo de textos bem
trabalhados.

Pensar é fundamental, pois € a intervengao do raciocinio em favor da
escrita; € o conteudo mais original que caracteriza a verdadeira produgao de
um texto; é o variante inconfundivel de seu autor traduzido em palavras que

exprimem varios significados.

CONSIDERAGOES FINAIS

O professor ndo deve esquecer também a Lei de Diretrizes e

Bases, que determina que os alunos sejam avaliados levando-se em conta
seu desempenho ao longo do ano e n&o apenas o resultado das
eventuais provas. Assim, podem-se corrigir problemas de ma interpretacao
de enunciados e aprimorar-se cada vez mais. Fazendo nossas as palavras
de Madalena Contente (2000) a leitura tem importancia fundamental,

pois a maior parte das propostas de trabalho e dos enunciados é
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transmitida por escrito, e as razées do bloqueio sdo causadas pelo
desconhecimento que o aluno tem da palavra.

A crianga nao se transforma em um leitor de um dia para o outro, com
a ajuda de um método: ela percorre um trajeto cujas bases sao as concepgoes
iniciais sobre o que é ler. E esse trajeto tem inicio, a partir do momento em
que as condigdes do meio Ihe sejam favoraveis.

Por isso, certo numero de criangas chega a escola em uma etapa
avangada dessa aprendizagem. E que elas tiveram oportunidades de viverem
num meio letrado, onde as atividades de ler e escrever estavam inscritas no
cotidiano familiar.

Nesse sentido, conclui-se que a mudanga do sistema escolar, e da
pratica pedagogica ndo vem apenas de melhores teorias, de materiais mais

adequados, ou de informagdes mais acessiveis aos professores.
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A INCLUSAO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO
BASICA: DESAFIOS, BENEFICIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS
INOVADORAS

MILENA PALAZZI| DA SILVA?

RESUMO

Este artigo analisa a inclusdo de tecnologias digitais na educacao basica,
destacando os desafios, beneficios e praticas pedagdgicas inovadoras que
possibilitam a aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral dos
estudantes. Com base em autores como Moran (2015), Papert (1993) e Saviani
(2013), discute-se a integracao de dispositivos digitais e metodologias ativas no
cotidiano escolar, os impactos no desenvolvimento cognitivo, social e emocional
e as estratégias para superar limitagdes estruturais e formativas. Conclui-se que
a inclusdao de tecnologias digitais, quando mediada pedagogicamente,
potencializa a aprendizagem, promove autonomia e criatividade e prepara os

estudantes para os desafios do século XXI.

Palavras-chave: Tecnologia na educacao; Educagao basica; Aprendizagem

ativa; Competéncias digitais; Inovacao pedagdgica.
INTRODUCAO

A incorporagdo de tecnologias digitais na educacdo basica tem
transformado o processo de ensino-aprendizagem, promovendo novas formas
de interagdo, pesquisa, producdo de conhecimento e desenvolvimento de
competéncias digitais. A presengca de dispositivos tecnoldgicos, como
computadores, tablets, lousas digitais e softwares educativos, permite aos
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estudantes explorar conteudos de maneira interativa, ludica e personalizada,
estimulando criatividade, pensamento critico e autonomia.

Moran (2015) enfatiza que a tecnologia, quando integrada de forma
planejada e pedagdgica, potencializa a mediagdo do conhecimento e fortalece a
aprendizagem significativa, ao conectar teoria e pratica e atender diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem. Contudo, a inclusdo de tecnologias digitais
também apresenta desafios, como desigualdade de acesso, insuficiéncia de
formacédo docente, limitacbes de infraestrutura e necessidade de praticas
pedagogicas inovadoras e contextualizadas.

Este artigo tem como objetivo analisar a inclusdo de tecnologias digitais
na educacao basica, abordando praticas pedagdgicas inovadoras, beneficios
para o desenvolvimento integral dos estudantes e desafios a serem superados.
Busca-se evidenciar como a tecnologia, aliada a mediacdo pedagdgica e as
metodologias ativas, transforma a aprendizagem, promove competéncias digitais
€ socioemocionais e prepara os alunos para os desafios da sociedade

contemporanea.

DESENVOLVIMENTO

A inclusao de tecnologias digitais na educagao basica fundamenta-se em
teorias pedagogicas que enfatizam a aprendizagem critica, interativa e
transformadora, promovendo o desenvolvimento integral do estudante. Papert
(1993) destaca a importancia do uso de tecnologias digitais como ferramentas
de construcdo do conhecimento, permitindo que os alunos aprendam por meio
da exploracao, experimentacao e reflexdo. Nesse contexto, a tecnologia ndo €
apenas um recurso de apoio, mas um meio para desenvolver habilidades
cognitivas, socioemocionais e digitais, articulando teoria e pratica de forma
integrada.

Moran (2015) ressalta que a mediagdo pedagogica é essencial para
transformar a tecnologia em instrumento educativo eficaz. O professor atua
como facilitador do aprendizado, orientando o uso de recursos digitais, propondo
atividades contextualizadas e estimulando a participagao ativa dos alunos. Essa

abordagem promove autonomia, criatividade, pensamento critico e capacidade
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de resolucio de problemas, preparando os estudantes para lidar com situacdes
complexas no ambiente escolar e na sociedade.

A inclusdo digital também envolve abordagens interdisciplinares,
conectando tecnologias a diferentes areas do conhecimento, como ciéncias,
matematica, linguagens, artes e estudos sociais. Essa integragdo permite que os
estudantes compreendam conceitos complexos, estabelegcam relagdes entre
conteudos e desenvolvam habilidades de analise, sintese e aplicagédo pratica.
Além disso, a interdisciplinaridade fortalece o engajamento, tornando a
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Outro aspecto relevante é o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais por meio do uso pedagdgico da tecnologia. Atividades digitais
colaborativas, como projetos em grupo, foruns online e simulag¢des interativas,
estimulam empatia, comunicacdo, cooperag¢ao, autocontrole e resiliéncia. O
aprendizado digital proporciona experiéncias que fortalecem a inteligéncia
emocional, essencial para o sucesso académico, social e pessoal, conforme
destaca Goleman (2005).

A inclusdo de tecnologias digitais também deve considerar questdes de
ética, cidadania digital e seguranca online. Os alunos precisam ser orientados
sobre o uso responsavel das ferramentas digitais, protecdo de dados, respeito
aos colegas e comportamento ético em ambientes virtuais. A educacgao digital
critica prepara os estudantes para interagir de forma consciente, responsavel e
ética na sociedade contemporanea, promovendo praticas de cidadania ativa.

Além disso, a efetividade da inclusao digital depende de planejamento
pedagogico, infraestrutura adequada e formagdo continua de professores.
Recursos tecnoldgicos, como computadores, tablets, lousas digitais, softwares
educativos e plataformas online, devem ser integrados a estratégias
pedagdgicas inovadoras e contextualizadas, garantindo aprendizagem
significativa e equitativa. Sem essa articulagdo, o uso da tecnologia pode se
tornar superficial, restrito ao entretenimento ou desconectado dos objetivos
educacionais.

Em sintese, os fundamentos e teorias da inclusao digital na educacgéao
basica combinam perspectivas criticas, interativas e transformadoras, mediadas
pedagogicamente e articuladas a praticas interdisciplinares e socioemocionais.

A integracdo da tecnologia ao curriculo promove desenvolvimento cognitivo,
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social e ético, estimula pensamento critico, criatividade e autonomia, e prepara
os estudantes para atuar de forma consciente, responsavel e inovadora na
sociedade contemporanea. A inclusdo digital ndo se limita ao acesso a
dispositivos, mas envolve a construgdo de conhecimento, habilidades e valores
que transformam a educacgao e a aprendizagem.

A implementacado de tecnologias digitais na educagao basica requer a
adocéo de estratégias pedagogicas inovadoras que integrem teoria, pratica e
experiéncias significativas, promovendo aprendizagem ativa, engajamento e
desenvolvimento integral dos estudantes. Moran (2015) ressalta que a
tecnologia, quando mediada pedagogicamente, n&do € apenas um recurso de
apoio, mas uma ferramenta que potencializa a construgdo do conhecimento,
estimula pensamento critico, criatividade e autonomia.

Entre as estratégias mais eficazes, destaca-se a aprendizagem baseada
em projetos, que permite aos estudantes explorar problemas reais, investigar
solugdes e produzir resultados concretos utilizando recursos digitais. Projetos
interdisciplinares envolvendo aplicativos educativos, simuladores, laboratérios
virtuais, plataformas de pesquisa e criacdo de conteudos digitais estimulam a
experimentacgao, a reflexao critica e a aplicagao pratica do conhecimento. Essa
abordagem transforma o processo educativo em uma experiéncia participativa,
colaborativa e significativa.

Outra estratégia relevante é a aprendizagem colaborativa mediada por
tecnologias digitais. Ferramentas como féruns, blogs, wikis, plataformas de
comunicacgao e redes educacionais permitem que os alunos trabalhem em grupo,
compartilhem informagdes, discutam ideias e construam conhecimento de forma
conjunta. Essa pratica fortalece competéncias socioemocionais, como empatia,
comunicagao, cooperacao e resolucao de conflitos, essenciais para a formagao
de cidadaos criticos e responsaveis. Além disso, a colaboragao digital prepara
os estudantes para atuar de maneira ética e consciente em ambientes digitais e
sociais.

O uso de tecnologias digitais também viabiliza a personalizagédo da
aprendizagem, atendendo as necessidades, ritmos e estilos individuais dos
estudantes. Softwares educativos adaptativos, quizzes interativos, plataformas
de monitoramento de desempenho e recursos multimidia permitem que cada

aluno avance conforme suas capacidades, receba feedback imediato e
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desenvolva competéncias de maneira individualizada. Essa abordagem favorece
a inclusdo, motivagdo e engajamento, ao proporcionar experiéncias de
aprendizagem diferenciadas e significativas.

Atividades praticas integradas com tecnologias digitais, como simulag¢des
virtuais, jogos educativos, laboratorios digitais e producdo de conteudos
multimidia, contribuem para consolidar a aprendizagem tedrica e desenvolver
habilidades cognitivas, técnicas e socioemocionais. Papert (1993) enfatiza que
a construgcdo de conhecimento por meio da experimentagédo digital estimula
pensamento critico, criatividade e autonomia, preparando os estudantes para
enfrentar desafios complexos de forma inovadora.

A mediagao docente é fundamental para o sucesso dessas estratégias
pedagogicas. Os professores devem planejar atividades contextualizadas,
propor desafios adequados a faixa etaria, estimular reflexdo critica, orientar o
uso ético das tecnologias e avaliar de forma continua o progresso dos alunos.
Saviani (2013) destaca que a formagao continuada é essencial para capacitar
docentes a integrar recursos digitais as praticas pedagogicas de maneira
significativa, promovendo aprendizagem transformadora e inclusdo digital
efetiva.

Além disso, é importante considerar a articulagdo entre escola, familia e
comunidade no uso das tecnologias digitais. Projetos que envolvem participacéo
dos familiares e da comunidade fortalecem o impacto das acdes educativas,
ampliam a aprendizagem fora da sala de aula e estimulam o desenvolvimento
de cidadania digital, ética e sustentavel. Essa integracdo contribui para
consolidar habitos, atitudes e valores que favorecem o uso responsavel da
tecnologia e a formagao integral dos estudantes.

Em sintese, as estratégias pedagogicas e praticas inovadoras com
tecnologias digitais na educagcdo basica promovem aprendizagem ativa,
significativa e transformadora, fortalecendo competéncias cognitivas,
socioemocionais e digitais. A integracao de metodologias como aprendizagem
baseada em projetos, colaboragao digital, personalizagdo do ensino e atividades
praticas mediadas por tecnologia, aliada a mediagao docente qualificada e a
articulagao com a comunidade, contribui para a formacao de estudantes criticos,

autébnomos, criativos e preparados para os desafios do século XXI. A inclusao
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digital, portanto, vai além do acesso a dispositivos, sendo um elemento central
para a inovagao pedagogica e a educagao integral.

A inclusdo de tecnologias digitais na educacédo basica proporciona
beneficios amplos e interdependentes, que abrangem dimensdes cognitivas,
sociais e éticas, contribuindo para a formagao integral dos estudantes. Moran
(2015) enfatiza que a tecnologia, quando mediada pedagogicamente,
potencializa a aprendizagem ativa, estimula o pensamento critico, a autonomia
€ a capacidade de resolucdo de problemas, permitindo que os alunos
desenvolvam competéncias essenciais para a vida académica, social e
profissional.

No aspecto cognitivo, as tecnologias digitais favorecem a constru¢ao do
conhecimento por meio de atividades interativas, simuladores, laboratérios
virtuais, softwares educativos e producdo de conteudo multimidia. Esses
recursos permitem que os estudantes explorem conceitos de forma dinamica,
analisem informagdes, realizem experimentos virtuais e consolidem a
aprendizagem por meio da pratica. Papert (1993) destaca que a experimentagéo
digital promove pensamento critico, criatividade, raciocinio légico e autonomia
intelectual, fortalecendo a capacidade de aprender de forma independente e
reflexiva.

Socialmente, a inclusdo digital estimula colaboragdo, comunicagao e
trabalho em grupo. Ferramentas digitais colaborativas, como féruns, wikis, blogs
e plataformas educacionais, possibilitam que os alunos compartilhem ideias,
discutam problemas, elaborem solugdes conjuntas e desenvolvam habilidades
de interagao social. Essas praticas promovem empatia, respeito as diferengas,
cooperagdo e capacidade de negociagdo, habilidades socioemocionais
fundamentais para a vida em sociedade e para o exercicio da cidadania digital.

No ambito ético, a utilizacdo de tecnologias digitais proporciona
oportunidades para desenvolver consciéncia sobre o uso responsavel dos
recursos digitais, protecdo de dados, respeito a propriedade intelectual,
comportamento online adequado e cidadania digital. Goleman (2005) ressalta a
importancia do desenvolvimento da inteligéncia emocional, e a inclusao digital
contribui para a formacao de estudantes conscientes, criticos e éticos, capazes

de tomar decisbes responsaveis em ambientes digitais e fisicos.
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Além disso, a inclusdo de tecnologias digitais fortalece a motivagéo, o
engajamento e o interesse dos estudantes pelo aprendizado. Atividades digitais,
interativas e ludicas despertam curiosidade, prazer pela descoberta e
participacao ativa, tornando o ambiente escolar mais dinamico e estimulante.
Essa motivagao intrinseca impacta positivamente o desempenho académico, o
comprometimento com projetos e a autonomia na aprendizagem, criando um
ciclo virtuoso de pratica, reflexdo e desenvolvimento de competéncias.

Outro beneficio relevante é a personalizagdo do ensino, que permite
atender aos diferentes ritmos, estilos de aprendizagem e necessidades
individuais dos estudantes. Softwares adaptativos, quizzes interativos e
plataformas digitais de monitoramento possibilitam que cada aluno avance
conforme suas capacidades, receba feedback imediato e desenvolva habilidades
de forma diferenciada. Essa abordagem promove inclusdo, equidade e
aprendizagem significativa, garantindo que todos os estudantes se beneficiem
do processo educativo.

Em sintese, a inclusdo de tecnologias digitais na educacédo basica
proporciona beneficios cognitivos, sociais e éticos que fortalecem o
desenvolvimento integral dos estudantes. A aprendizagem ativa, a colaboragéo,
o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, o pensamento critico, a
autonomia e a consciéncia ética sao elementos centrais desse processo.
Quando mediada pedagogicamente, a tecnologia transforma a educacao,
potencializa habilidades essenciais para o século XXI| e prepara os alunos para
atuar de maneira responsavel, inovadora e consciente em sua vida académica,
social e digital.

Embora a inclusdo de tecnologias digitais na educagéao basica oferega
beneficios significativos, sua implementacdo enfrenta diversos desafios e
limitacbes que precisam ser considerados para garantir eficacia, equidade e
impacto transformador. Moran (2015) destaca que a tecnologia, por si s6, ndo
garante aprendizagem de qualidade; é fundamental que seja integrada de forma
planejada, mediada pedagogicamente e articulada com praticas inovadoras e
contextualizadas.

Um dos principais desafios é a formagao docente. Muitos professores néo
possuem preparo especifico para integrar recursos digitais ao curriculo de

maneira pedagdgica e significativa. A capacitacdo continua é essencial para

MILENA PALAZZ| DA SILVA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

desenvolver competéncias técnicas, metodolégicas e socioemocionais,
permitindo que os docentes planejem atividades, utilizem tecnologias de forma
estratégica, estimulem pensamento critico e orientem os alunos no uso ético e
responsavel dos recursos digitais. Saviani (2013) enfatiza que a formacgao
docente € um elemento central para a efetividade da inclusédo digital e para a
transformagao do processo educativo.

Outro desafio relevante é a infraestrutura escolar. Escolas com acesso
limitado a computadores, tablets, lousas digitais, internet de qualidade ou
softwares educativos encontram dificuldades para implementar praticas digitais
significativas. A falta de recursos compromete a equidade no aprendizado e limita
oportunidades de exploragdo, experimentacdo e personalizagdo do ensino.
Investimentos em infraestrutura, parcerias com érgdos publicos e privados e
politicas de inclusdo digital sdo fundamentais para superar essas barreiras e
garantir que todos os estudantes tenham acesso a experiéncias de
aprendizagem inovadoras.

A desigualdade socioecondmica também impacta a inclusdo digital.
Estudantes que n&o possuem dispositivos, conectividade ou suporte familiar
adequado podem ser excluidos das atividades digitais, ampliando lacunas
educacionais. E necessario adotar estratégias inclusivas, como disponibilizacéo
de equipamentos na escola, orientacao digital e adaptacéo de atividades, para
garantir participacao equitativa e aprendizado significativo para todos.

Outro desafio € a integragao curricular e a articulagdo com metodologias
ativas. A tecnologia deve ser incorporada de forma transversal, conectando
diferentes areas do conhecimento, promovendo interdisciplinaridade e
desenvolvimento de competéncias cognitivas, socioemocionais e digitais. Sem
planejamento estratégico, o uso da tecnologia pode se tornar fragmentado,
superficial e desconectado dos objetivos pedagdgicos, limitando seu impacto na
aprendizagem.

Perspectivas futuras da inclusao digital na educagao basica indicam um
aumento da integragdo entre tecnologias digitais, metodologias ativas e
personalizacao do ensino. O uso de inteligéncia artificial, realidade aumentada,
simulagdes virtuais, plataformas de aprendizagem adaptativa e recursos
multimidia promete tornar a aprendizagem ainda mais dindmica, interativa e

contextualizada. Além disso, a articulagao entre escola, familia, comunidade e
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politicas publicas sera cada vez mais importante para garantir inclusdo, equidade
e sustentabilidade das praticas digitais.

O desenvolvimento de competéncias digitais, socioemocionais e éticas
continuara sendo central para a educagdo do século XXI. A inclusdo de
tecnologias digitais, quando planejada e mediada pedagogicamente, prepara os
estudantes para lidar com informagdes complexas, resolver problemas de forma
criativa, colaborar em ambientes virtuais e fisicos, tomar decisdes éticas e atuar
de maneira responsavel, critica e inovadora na sociedade contemporanea.

Em sintese, a inclusdo de tecnologias digitais na educacdo basica
enfrenta desafios relacionados a formacgéo docente, infraestrutura, desigualdade
socioecondmica e integracao curricular. No entanto, essas limitagdes podem ser
superadas por meio de planejamento estratégico, capacitagcdo continua,
investimentos em recursos, metodologias inovadoras e articulagdo com a
comunidade. Superar esses desafios garante que a tecnologia transforme o
processo educativo, potencialize competéncias essenciais e prepare o0s
estudantes para os desafios académicos, sociais e profissionais do século XXI,
consolidando a escola como espago de aprendizagem significativa, inclusiva e

transformadora.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ainclusédo de tecnologias digitais na educacgao basica apresenta um papel
fundamental no desenvolvimento integral dos estudantes, promovendo
competéncias cognitivas, socioemocionais e digitais, além de estimular
pensamento critico, criatividade, autonomia e engajamento. Ao longo deste
artigo, foi possivel evidenciar que a tecnologia, quando mediada
pedagogicamente e integrada a praticas inovadoras, transforma a
aprendizagem, tornando-a mais significativa, interativa e contextualizada.

Os beneficios da inclusdo digital sdo diversos e complementares:
cognitivamente, fortalece o raciocinio l6gico, a capacidade de resolucéo de
problemas e a constru¢do do conhecimento por meio de atividades interativas e
experimentais; socialmente, promove colaboragcdo, empatia e comunicacéao;

eticamente, desenvolve consciéncia digital, responsabilidade e cidadania. Essa
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abordagem contribui para a formacdo de estudantes criticos, conscientes,
autébnomos e preparados para os desafios do século XXI.

No entanto, a implementacao de tecnologias digitais enfrenta desafios e
limitagbes, como desigualdade de acesso, infraestrutura insuficiente, falta de
formagao docente e integracao curricular parcial. Superar essas barreiras exige
planejamento estratégico, investimentos em recursos tecnoldgicos, capacitagao
continua de professores, metodologias pedagodgicas inovadoras e articulagao
com a comunidade escolar e politicas publicas. Quando essas condi¢cdes sao
atendidas, a inclusdo digital potencializa seus impactos e contribui para a
construcdo de uma educagao mais equitativa, significativa e transformadora.

Em sintese, a inclusdo de tecnologias digitais na educagao basica nao se
restringe ao acesso a dispositivos, mas envolve a mediagdo pedagogica,
praticas inovadoras, interdisciplinaridade e desenvolvimento socioemocional e
ético. Ao integrar teoria, pratica e experiéncias significativas, a tecnologia
transforma o processo educativo, prepara os estudantes para atuar de forma
critica, responsavel e inovadora e consolida a escola como espaco de

aprendizagem integral, inclusivo e transformador.
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INTERTEXTUALIDADE E INTERDISCURSIVIDADE NAS
CANGCOES DO EXIiLIO

SUELLEN CRISTINA DA CONCEIGAO SILVA

RESUMO

Este artigo tem por objetivo discutir a intertextualidade e a interdiscursividade
presentes na Cangao do Exilio (texto-fonte), de Gongalves Dias; Canto de
Regresso a Patria, de Oswald de Andrade e Cancao do Exilio Facilitada, de José
Paulo Paes, bem como aplicar os processos que norteiam os dialogos entre
textos (intertextualidade) e entre os discursos (interdiscursividade) a fim de que
o trato com poemas, em sala de aula, possa ampliar a competéncia leitora do
aluno. Para tanto, serdo conceituados o dialogismo, a polifonia, a
intertextualidade, a interdiscursividade e a heterogeneidade, servindo como
auxiliares para a depuragao dos discursos polémicos engendrados nos poemas

analisados.

Palavras-chave: intertextualidade, interdiscursividade, dialogismo, polifonia,

construgao do discurso
INTRODUCAO

A linguagem € uma ferramenta importantissima para a interacdo do
homem com outros homens. Em virtude disso, € possivel afirmar que o homem
€ um ser social e a linguagem é a mediadora entre homem e realidade,
materializando-se em textos, discursos e enunciados. Com base nisso, nota-se
o carater dialdgico da linguagem, ou seja, serve de elo entre o mundo, o “eu” e
o “outro”. Sob esta perspectiva, surge o conceito de dialogismo tratando das
vozes que permeiam o discurso e da retomada de textos em outros textos sejam

eles orais, visuais ou escritos.

A concepgao dialdégica da linguagem surgida com Bakhtin preconiza que

o dialogismo se da através da tensao existente entre os enunciados, uma vez
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que um enunciado nasce em resposta a outro para apoia-lo ou refuta-lo. Em
outras palavras, existe um entrecruzamento de vozes ndo-neutras que sao
demarcadas nos textos produzidos pelo sujeito, no entanto, com conotagao

ideoldgica, histdrica e social do discurso, portanto, o interdiscurso.

Outro aspecto relevante é a intertextualidade, também discutida nesse
estudo, que € um processo no qual textos materializados sdo retomados implicita
ou explicitamente em outros textos. Embora as nomenclaturas intertextualidade
e interdiscursividade nao tenham sido difundidas por Mikhail Bakhtin (2011),
tratam da pluralidade das vozes subjacentes ao texto e ao discurso, logo, séo

imprescindiveis para a construcao de sentidos e de discursos.

Dessa maneira, procura-se, neste breve estudo, discutir como um texto é
capaz de se reportar a outro convergindo ou divergindo das ideias do texto-
referéncia. Para tanto, foram escolhidos os trés poemas originarios de escolas
literarias distintas: Cangao do Exilio, de Gongalves Dias (Romantismo), Canto
de Regresso a Patria, de Oswald de Andrade; e Canc¢éo do Exilio Facilitada, de
José Paulo Paes (Modernismo), a fim de analisa-los e, por sua vez, trazer a tona
que os textos apresentam pélos de ruptura, tanto na linguagem formal —
microestrutura textual-, quanto na postura avaliativa da realidade nacional — o
Brasil -, ou seja, no plano das ideias, no tema — macroestrutura. No entanto, o
que norteia a discussao desse artigo é verificar a tensao existente entre presente
e passado, concatenando, assim, juizos de valor divergentes, portanto, em

discursos literarios diferentes.
1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Com o intuito de tornar inteligivel o objetivo desse estudo, serao discutidos
alguns conceitos relevantes como dialogismo, polifonia, intertextualidade,
interdiscursividade e heterogeneidade, bem como serdo pontuadas algumas
diferencas entre eles. Comeco, portanto, com o principio unificador da obra

bakhtiniana: o dialogismo.

Segundo Bakhtin (2011), a compreensao de um texto em qualquer esfera
esta ligada a sua responsividade ativa, isto €, todo texto, seja em sentido de

aceitagao, discordancia ou réplica, implica um juizo de valor e é, pois, criado
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como resposta a outro. Nesse sentido, a compreensao converge para um dialogo
com outro (s) texto (s), uma vez que se incorpora a um discurso o discurso de

outrem. Esclarece o autor:

A orientacio dialégica é naturalmente um fenémeno proéprio a
todo discurso. Trata-se da orientagdo natural de qualquer
discurso vivo. Em todos os seus caminhos até o objeto, em todas
as diregdes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e
nao pode deixar de participar, com ele, de uma interacéo viva e
tensa. Apenas Ad&o mitico que chegou num mundo virgem,
ainda ndo desacreditado, somente este Adao podia realmente
evitar por mutua orientagao dialégica do discurso alheio para o
objeto. (BAKHTIN, M. 1998, p.88 apud FIORIN, J. L, p.18)

Diante disso, nota-se que o dialogismo acontece mediante a troca social,
na qual os sentidos de dois enunciados relacionam-se entre si. Sob este prisma,
o filésofo da linguagem afirma que os enunciados apresentam dialogizagao
interna da palavra, isto €, o enunciador constrdi seu discurso influenciado pelo
outro. Logo, Fiorin (2006, p. p.20) comenta que a “prima philosophia bakhtiniana
estava voltada para a unicidade do ser e do evento. Essa concepgao leva a uma
distingdo muito importante que é preciso esclarecer. Nao sdo as unidades da
lingua que sao dialdgicas, mas os enunciados.” Tal concepg¢ao fomenta um novo
olhar sobre as unidades da lingua, ou seja, as unidades linguisticas por n&o
possuirem um autor, ndo concernem ao uso real da lingua, haja vista que s&o
neutras, acabadas e estaticas, entretanto, quando sao agregadas ao discurso de
alguém tornar-se-d0 enunciados, criando significado, portanto, serao
representacdes do plano de expressividade de seu autor e terdo um contexto de

producao responsavel pelo sentido.

Para esclarecer e distinguir unidades linguisticas de enunciados Fiorin
(2006, p. 21) diz:

O que os diferencia é que o enunciado é a réplica de um dialogo,

pois cada vez que se produz um enunciado o que se esta

fazendo é participar de um dialogo com outros discursos. O que

delimita, pois sua dimensao é a alternancia dos falantes. Um
enunciado esta acabado quando permite uma resposta de outro.

Nota-se, desse modo, que o enunciado nao existe fora das relacoes
dialégicas com outros enunciados, uma vez que estido presentes em sua

esséncia resquicios, lembrancas, retomadas de outros enunciados, com os
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quais pode refutar ou fundamentar ideias, compreende-se, em virtude disso, que
“um enunciado ocupa sempre uma posi¢ao numa esfera de comunicagao sobre

um dado problema”. (idem, p.21)

A partir do exposto, entende-se por dialogismo as duas ‘vozes’, no
minimo, responsaveis pela construcdo de um enunciado, visto que todo
enunciado se constitui em decorréncia de outro e, por sua vez, revela dois
posicionamentos — 0 seu e aquele em oposigao ao qual ele se constroéi-, assim,
pode-se afirmar que seja a condi¢cao de sentido resultante da interagao de, ao
menos, um enunciador e um enunciatario, cujo sujeito € substituido por vozes

que perpassam a ele proprio.

Discutido o dialogismo, trago a luz dessa a polifonia, relacionada as varias
vozes engendradas no discurso. Conforme Fiorin (ibidem, p. 79):
O conceito de “polifonia” ndo se confunde com o dialogismo.
Esse termo, tomado da linguagem musical, em que significa o
conjunto harmoénico de instrumentos ou vozes que soam
simultaneamente, indica a presencga de novos e multiplos pontos

de vista de vozes autbnomas, que nao sdo submetidas a um
centro.

Tendo em vista o excerto supracitado, percebe-se que as vozes
coexistem e interagem em posicao igualitaria, ou seja, elas ndo se submetem a
um unico centro (tema), por isso, Mikhail Bakhtin estrutura sua teoria polifénica
com base no género romance, pois a prosa encarna o embate entre as varias
vozes sociais, enquanto a poesia mostra uma unica voz (monologica). E, é na
perspectiva de discurso que, Fiorin afirma que as vozes constituem uma classe
restrita de relacbes de sentido, na qual os participantes podem utilizar
enunciados completos ou ndo, mas que sempre estardo mediados por sujeitos
discursivos, dessa forma:

Esse jogo dramatico das vozes, denominado dialogismo ou
polifonia, ou mesmo intertextualidade, € uma forma especial de
interacdo, que torna multidimensional a representacédo e que,
sem buscar uma sintese do conjunto, mas ao contrario uma

tensao dialética, configura a arquitetura propria de todo discurso.
(FIORIN, J.L., 2003 apud FACCO, E., 2006, p.01)
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Faz-se possivel, mediante o exposto, depreender que o sujeito ndo € mais
o centro, uma vez que fora substituido por diferentes vozes sociais, implicando,
consequentemente, dizer que as vozes sao responsaveis histérico e
ideologicamente pelo sujeito, por isso, ndo Ihe é dada liberdade discursiva. Por
conseguinte, nota-se que a polifonia advém do fato de um sujeito mostrar-se
multifacetado, em outras palavras, incorporar a seu discurso outras vozes.
Nesse sentido, Facco (2006) ressalta que para se descobrir as vozes presentes
no discurso, € necessario recorrer € se ter bem claras as ideias representadas

pela intertextualidade e interdiscursividade.

A intertextualidade esta relacionada a incorporacdo de textos ja
existentes, no interior de outros textos, mantendo ou alterando seus sentidos

originais. Para tanto, podera ocorrer de duas formas: explicita ou implicitamente.

A primeira forma diz respeito a citagao do texto-fonte, ou seja, é faciimente
identificavel por meio de discurso relatado, citagdes de referéncias, resumos ou
tradugdes. O ultimo cabera ao receptor recuperar a fonte original, para entao,
atribuir-lhe um sentido, como por exemplo, alusdes, parddias, parafrases ou
ironia. A construgao intertextual dar-se-a por intermédio de trés processos. O
processo de numero um € chamado de citagdo no qual mantem-se ou altera-se
o sentido do texto citado. O dois esta relacionado a repeticdo das estruturas
sintaticas do texto original, em que podera conjeturar-se de maneira contratual:
manutengao do sentido ou forma polémica (divergir o sentido original). E, por
ultimo, a estilizagcao que:

(...) € areprodugao do conjunto dos procedimentos do “discurso
de outrem”, isto é, do estilo de outrem. Estilos devem ser
entendidos aqui como o conjunto das recorréncias formais tanto
no plano da expressdo quanto no plano do conteudo
(manifestado, é claro) que reproduzem um efeito de sentido de

individualizacdo. (BERTRAND, D. 1985, p.142 apud FIORIN, J.
L.2003, p.31)

Ja a interdiscursividade é mais abrangente por tratar do plano da
imanéncia, ou seja, a ideologia subjacente a superficie textual. Portanto,
entende-se por interdiscursividade o processo em que se agrega tema e/ou
figuras, bem como percursos tematicos e/ou figurativos de um discurso em outro,

configurando-se pela citagéo e pela alusédo, a saber:
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A citacado concerne ao plano das idéias, ou melhor, a repeticao
dos mesmos principios ideolégicos por meio de percursos
tematicos e/ou figurativos de outro discurso. Contudo, pode
figurar de forma contratual, isto é, pertencente a mesma
formacgéo discursiva, como também de forma polemica, ou seja
cada tema e/ou figura do discurso nega o tema e/ou figura
correspondente de seu outro. O discurso constréi-se sobre o
principio da antitese e é, portanto, atravessado pela exclusdo de
seu outro. (FIORIN, J.L. 2003, p.33)

A alusao, por sua vez, acontece a medida em que sio incorporados temas
ou figuras de um discurso para a criagao de uma unidade maior (contexto) que

servira de elo para o entendimento do discurso incorporado.

Levando em consideragdo os principios até aqui esclarecidos sobre
intertextualidade e interdiscursividade, € possivel observar que ambos os
conceitos estdo voltados para a questdao das vozes, porque tanto um texto
quanto um discurso embasam-se em outros: sob a voz de um enunciador e a de
outro. Todavia, esclarece Fiorin (2003, p.35) que “a interdiscursividade nao
implica a intertextualidade, embora o contrario seja verdadeiro, pois, ao se referir
a um texto, o enunciador se refere, também, ao discurso que ele manifesta”, uma
vez que “a intertextualidade nao € um fendbmeno necessario para a constituicao
de um texto. A interdiscursividade, ao contrario, é inerente a constituicdo do

discurso.”

Com base nas informagdes acima, pode-se afirmar que sendo o discurso
algo né&o unico, pode ser retomado por outros discursos em virtude de sua
natureza social, assim a interdiscursividade € o embate entre os discursos e a
intertextualidade, entre o texto e os discursos, previamente, ja existente num

mundo social, pressupondo a presencas de vozes.

A interdiscursividade, conforme Facco (2006), institui as diversas
posicoes ideoldgicas no processo sdécio-histérico no qual as palavras sao
produzidas. E ele, ainda, afirma: “é possivel estabelecermos a
interdiscursividade, ou seja, estabelecermos o dialogo com ‘o que esta dizendo’
com o ‘ja dito”(idem, p.15). Desta maneira, fundamenta-se em Orlandi (2003,
p.32) para melhor explicitar tal relagédo: “o fato de que ha um ja-dito que sustenta
a possibilidade de todo dizer, é fundamental para se compreender o

funcionamento do discurso, a sua relagdo com os sujeitos e com a ideologia”.
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Sob esta perspectiva torna-se relevante conceituar a heterogeneidade. Segundo

Cardoso (2005, p.65),:
O discurso relatado (direto, indireto, indireto livre), as aspas, os
itadlicos, as citagcbes, as alusdes, a ironia, o pastiche, o
esteredtipo, a pressuposicdo, as palavras argumentativas etc.
sdo fenbmenos que estdo ligados a heterogeneidade
enunciativa do discurso, produzida pela dispersédo do sujeito e
que é trabalhada pelo locutor de forma a fazer com que o texto
adquira uma unidade e uma coeréncia. Para conseguir essa

unidade, o locutor, na forma de um concerto polifénico, tanto
harmoniza as diferentes vozes como apaga as discordantes.

A partir da afirmacao supramencionada, supde-se que heterogeneidade
esta ligada ao agrupamento harménico de outros discursos (vozes) em um texto.
A heterogeneidade classifica-se de duas maneiras: a mostrada ou explicita e a

implicita ou constitutiva.

A primeira, tal como a intertextualidade explicita, demarca em sua
superficie as fontes de enunciagao, ou seja, sua origem pode ser localizada a
partir do texto. A segunda encontra-se velada, no entanto, pode ser recuperada
por intermédio de perguntas sobre a formacgao discursiva a qual pertence e com
as outras. Assim, “a identidade de uma formacdo discursiva ndo pode ser
buscada em uma analise fechada, mas em uma anadlise que relacione a
formacgao discursiva com outras formacgdes discursivas com as quais dialoga”.
Fato comentado, com propriedade, por Maingueneau (1987, p.88) que
acrescente “se um discurso mantém relagdo com outro, ele ndo € concebido
como um sistema fechado sobre si mesmo, mas é visto como um lugar de trocas
enunciativas, onde a histéria pode inscrever-se”, transformando-o em conflitual,

heterogéneo ou contratual.

Portanto, a heterogeneidade descentraliza o sujeito discursivo, haja vista
que este nao constrdi seu dizer sozinho, pois utiliza em seu discurso marcas do
discurso de outrem, dessa forma, o discurso ndo é unico ou nao repetivel, ele é
construido socialmente, em razao de dialogar com outras formacdes discursivas
e com outros sujeitos discursivos pertencente também a um contexto histérico e

ideoldgico.
2. ANALISE DOS TEXTOS
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O poema Cancédo do Exilio, escrito em 1843, é considerado a obra de
mais relevancia dentro do universo romantico, visto que Gongalves Dias a
eternizou como o grito de saudade de uma patria — Brasil — cheia de encantos e
belezas ndo encontradas durante sua estadia em Portugal. Tendo em vista o
saudosismo e o ufanismo apregoados pelo autor Romantico, propde-se, nesta
parte do estudo em questdo, que se verifique o modo como essas tematicas
convergem ou divergem nos outros textos a serem analisados — Canto de
Regresso a Patria, de Oswald de Andrade (1924), no qual o poeta continua a
tematica nacionalista, no entanto, sob o prisma da critica e do humor, citando
nao mais o Brasil, mas sim a cidade de Sao Paulo e Cancéo de Exilio Facilitada
(1974), de José Paulo Paes, € um poema sintético no qual recupera-se a ideia
do escrito de Gongalves Dias para ironiza-la, tais aspectos serdo abordados e
retomados ao longo da analise. Para tanto, observe o poema Cangéo do Exilio,

de Gongalves Dias:

Cancgao do Exilio

Gongalves Dias (1843)

Kennst du das Land, wo die Citronen bliihen
Im dunkeln Laub die Gold-Orangen gl"hen?

Kennst du es wohl? Dahin, dahin!
Mocht’ Ich [...] ziehn.
Goethe

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;
As aves que aqui gorjeiam,
Nao gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,

Mais prazer encontro eu |3;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores
Que tais nao encontro eu c3;
Em cismar — sozinho, a noite

Mais prazer encontro eu |3;

Minha terra tem palmeira,

Onde canta o Sabia.
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Nao permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para I3;
Sem que desfrute os primores
Que nao encontro pra ca;
Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Gongalves Dias utiliza a epigrafe de uma das obras do alemao Johann
Wolfgang von Goethe (1749 — 1832) titulada Cang¢éo de Mignon, cuja tradugao
€ “Conheces o pais onde florescem as laranjeiras? Ardem na escura fronde as
frutas de ouro.... Conhecé-lo? Para Ia, para la quisera eu ir”, tanto a epigrafe
quanto o titulo do poema dialogam, pois fazem referéncia a nostalgia do eu-lirico
em relagdo as suas origens, uma vez que sendo o exilio o acolhimento
temporario de um perseguido politico em outra patria o autor utiliza o termo
cang¢édo como forma de externar seus sentimentos, exteriorizacao de sua tristeza
por encontrar-se longe do Brasil.

H4, na primeira estrofe, a valorizacdo da natureza e aquilo que ela possui,
contrastando com os advérbios de lugar /a e ca (apropriagdo do portugués de
Portugal). Na segunda estrofe, tem-se a presenca de versos do Hino Nacional
Brasileiro como forma de reafirmacéao patriotica, isto €, enaltece-se aquilo que o
pais possui de mais bonito comparando com Portugal e vé-se que o Brasil é
inigualavel, refletindo o orgulho do “ser brasileiro” no poeta.

Nas quartas e quinta estrofes, por meio dos versos “Em cismar, sozinho,
a noite/ Mais prazer encontro eu 13;/ Minha terra tem primores/ Que tais néo
encontro eu ca. ” demonstram que a soliddao € um elemento fértil para que a
saudade aumente e o0 uso de /a reflete a completude que o eu-lirico s6 pode
encontrar em sua terra.

Na ultima estrofe, o eu-lirico apela para Deus e pede que ainda possa
desfrutar do lugar que tanto Ihe causa saudade e que possui tantas qualidades,
ou seja, o retorno a patria o fara feliz, pois para ele o Brasil é fonte de belezas
naturais cujo distanciamento s6 lhe faz florescer os sentimentos ufanista e
nacionalista, sendo Portugal tomado como medida analoga para que desponte
tais sentimentos. Dessa forma, € possivel notar que o texto-fonte tem por
aspectos relevantes o discurso saudosista e de amor a patria de um eu-lirico que
esta espacialmente longe.

No texto de Oswald de Andrade, ha elementos retomados por meio de
parddia. Leia a seguir:

Canto de Regresso a Patria
Oswald de Andrade

Minha terra tem palmares
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Onde gorjeia 0 mar
Os passarinhos aqui
N&o cantam como os de la

Minha terra tem mais rosas
E quase que mais amores
Minha terra tem mais ouro
Minha terra tem mais terra

Ouro terra amor e rosas
Eu quero tudo de la
Nao permita Deus que eu morra
Sem que eu volte para la

N&o permita Deus que eu morra
Sem que volte pra Sao Paulo
Sem que veja a Rua 15
E o progresso de Sao Paulo
(Pau-Brasil, Au Sans Pareli, Paris, 1925)

Segundo Meneses (2005, p.119), ha nesse poema “ruptura de linguagem
e reorientacdo tematica; assim poderiamos definir os processos basicos de
Oswald de Andrade na sua parddia a Cancao do Exilio”, ou seja, o discurso
saudosista € quebrado para que a critica e 0 humor tomem espac¢o. No trecho
“‘Minha terra tem palmares” ha uma alusdo ao poema gongalviano
(intertextualidade), no entanto, Palmares refere-se ao Quilombo dos Palmares
local em que negros fugitivos se hospedavam para livrarem-se de seus
senhores. Assim, de acordo com Meneses (idem, p. 120), “a terra cantada pelo
poeta ndo € aquela que tem como atributo um elemento que, por assim dizer,
independe do homem que a habita, mas algo “criado” pela vontade humana”, isto
¢, diferentemente de Dias, o poema modernista tem cunho politico,
demonstrando que o Brasil ndo € soé rico em belezas, mas também de problemas

sociais.

Na segunda estrofe, é possivel notar a retomada discursiva e textual do
texto de Dias, no entanto, com teor critico, uma vez que o eu-lirico posiciona-se
contra o orgulho de ser brasileiro, Hino Nacional Brasileiro, ao propor que o pais
enfrenta desigualdades histéricas em decorréncia da escravatura e de
exploragdes das riquezas nacionais. No proximo conjunto de versos, remete-se

ao advérbio /a, também uso por Dias, mas no texto oswaldiano refere-se a Sao
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Paulo, metropole em pleno desenvolvimento econdbmico, hovamente retomada,
na quinta e ultima estrofe, ao ser citada a Rua 15, simbolo de pujanga econémica
do Estado, ademais, retoma-se o apelo a Deus feito no texto-fonte, todavia, ndo
mais com a saudade da terra natal, mas sim com a inteng¢ao de ver e participar
do progresso de Sao Paulo. Portanto, em termos intertextuais o poema
Modernista retoma construgdes frasais do Romantico, entretanto, ao inserir
novos elementos divergem no discurso, haja vista que um exalta, ufaniza os
primores nacionais e o outro critica tal posicionamento, pois ao se exaltar
somente o que é belo, esquece-se dos problemas sociais e historicos nesse pais,
bem como valoriza-se o progresso por meio de uma cidade em efervescéncia
econdmica, Sao Paulo, ou seja, na poesia de Oswald de Andrade "ocorre um
processo de inversao de sentido, com um deslocamento completo”. (Sant'anna,
1995, p. 25). Além disso, o poeta modernista quebra o nivel semantico atribuindo
ao “mar” a acao de “gorjear” e substitui “aves” por “passarinhos” para se fidelizar
ao postulado da escola literaria a que pertence, dando a poesia conotagao
cotidiana e simples, fazendo com que a instauragédo de novos significados possa

fazer com se pense acerca da realidade dessa terra.

Ja no derradeiro texto para analise, do contemporaneo José Paulo Paes,

encontra-se uma forma sintética extremada do texto-fonte. Observe:

Cancao de Exilio Facilitada
Joé Paulo Paes

a?
ah!
sabia...
papa...
mana...
sofa...
sinha...

ca?
bah!

(Meia Palavra, 1973)

A partir do texto inframencionado, Cyntédo (1988, p. 79) diz que “o0 poema
apresenta desagregacdo total da sintaxe discursiva®, ou seja, ndo ha um
paradigma frasal como nos outros poemas. A exploragao do significante da-se
por meio da sonoridade e da utilizacao dos sinais graficos utilizados pelo poetas
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pos-moderno, além disso, sdo reaproveitadas as rimas oxitonas do texto-matriz,
a diametral oposi¢ao entre os advérbios /a e ca, bem como das interjeicbes ah!/
e bah!.

Neste breve texto, ha necessidade de ter como base o poema-fonte, visto que a
reducao extrema compromete o entendimento do leitor, entretanto, Silvia Helena Cyntao
(ibidem, p.81) afirma que:

O poeta mantém, em seu sentido essencial, os simbolos
de nacionalidade, atendendo, porém, as exigéncias
estéticas e culturais de seu proprio tempo: o tempo em que
a Cancao de José Paulo Paes foi escrita € o tempo em que
a censura as artes nado permitia a livre expressdo do
artista, sob pena de prisdo ou exilio: o pds-64.

Diante do exposto, € possivel depreender que a manuteng¢ao do advérbio
la seguido pela interjeicdo exclamativa ah! denotam uma avaliagdo positiva
sobre um outro lugar/pais, bem como um sentimento de admiragédo, mas ao fim
do poema na dicotomia de ca/bah!, demonstram incomodo, descontentamento e
critica a um poder politico que censura os homens de habilidade inata de pensar,
pensar sobre politica, pensar sobre as condigdes do pais e sobre os problemas
das demandas sociais. Portanto, Paes, por meio de um poema em principio
minimalista, ironiza o ufanismo de Gongalves Dias e o “desprogresso” intelectual
imposto por um sistema autoritario politico, reproduzido por meio da redugao das
frases em meras palavras incorporadas ao seu escrito.

A partir do estudo realizado, € possivel verificar que elementos entre
textos (intertextuais) sdo retomados, todavia, os discursos sao diferentes. A
tematica de Gongalves Dias é trazida a tona nos dois outros textos, de modo a
disforiza-la, pois os momentos histéricos e sociais sdo distintos e as
necessidades de abordar, na Literatura, a sociedade e suas mazelas tornou-se
uma premissa para muitos escritores, dentre eles, Oswald de Andrade e José
Paulo Paes. Grosso modo, tanto em Cangdo de Regresso a Patria quanto em
Cancéao de Exilio Facilitada a tematica nacional é discutida, no entanto, com
outros pontos de vista e outros valores a serem exaltados, como por exemplo, a
sociedade, suas dificuldades e a ascensao econémica, além de uma imposicao
governamental que limita a livre expressao do ser poeta, mostrada através de
um poema curto, mas de grande significagcdo em termos de conteudo.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura € uma competéncia bastante importante para qualquer ser
humano, pois é por intermédio dela que se pode construir opinides, notar o

quanto um parecer pode ou ndo convergir com o de alguém. Nesse aspecto, a
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leitura como um processo cognitivo precisa ser atenta e contextualizada, visto
que feita de maneira fragmentada ou superficial comprometera o sentido dado
pelo autor, ou seja, como foi possivel observar no estudo que trata das diversas
Cancgbes do Exilio a retomada de um texto ndo evoca a mesma linha de
raciocinio e a presenca de intertextos pode ser utilizada como recurso de critica
e ironia a situacoes em diferentes contextos historicos e sociais. Dessa maneira,
ha novos discursos que se constituem, logo, novas visées sobre um mesmo tema

sao discutidas.

Portanto, no trato com obras literarias e, em especial, as Canc¢des de
Exilio, € necessario explorar a natureza discursiva e ideologica dos textos para
que se possa depreender significados novos e tornar a leitura prazerosa e
significativa para o aluno, ainda em formacéo, e que tem na escola e no professor
os mediadores entre o conhecimento acumulado ao longo da histéria e sua vida

extraclasse.
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ARTE-EDUCAGAO E A ALFABETIZAGAO
SUZANE CIRERA MARQUES?

RESUMO

O presente artigo discute a contribuicdo da arte-educagdo no processo de
alfabetizacao, evidenciando sua importancia para o desenvolvimento integral da
crianga. A partir da compreensao de que a alfabetizagdo vai além da
decodificagao do sistema grafico, o texto aborda a arte como elemento mediador
da aprendizagem, capaz de despertar a consciéncia fonoldgica, estimular a
imaginagédo, promover a expressao de sentimentos e atribuir significado as
praticas de leitura e escrita. Fundamentado em autores como Duarte Junior,
Ferreiro, Vygotsky, Lowenfeld e Barbosa, o estudo ressalta a relevancia das
experiéncias sensoriais, da leitura literaria, das artes visuais e da
interdisciplinaridade como estratégias pedagogicas que tornam o processo
alfabetizador mais significativo e prazeroso. Conclui-se que a integragao entre
arte e alfabetizacdo favorece a construgdo do conhecimento, amplia as
possibilidades expressivas do aluno e contribui para uma aprendizagem
contextualizada e humanizadora.

Palavras-chave; Arte-educacao, Alfabetizagcdo, Linguagem artistica,
Interdisciplinaridade, Aprendizagem significativa.

INTRODUGAO

A alfabetizacdo € um processo complexo que envolve ndo apenas a apropriacao
do sistema de escrita, mas também a construcdo de sentidos, a expressao de
emocdes e a interagado com diferentes linguagens presentes no contexto social.
Nesse sentido, a arte-educacgao apresenta-se como uma importante aliada no
processo alfabetizador, uma vez que possibilita a crianga vivenciar a
aprendizagem de forma sensivel, criativa e significativa. Poemas, musicas,
desenhos, pinturas e outras manifestagdes artisticas contribuem para o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica, da percepgao visual e da
imaginagéao, elementos fundamentais para a aquisicéo da leitura e da escrita.

No contexto escolar, a arte permite que o aluno se expresse para além da grafia,
valorizando suas experiéncias, sentimentos e formas préprias de compreender
o mundo. Ao integrar praticas artisticas ao processo de alfabetizagédo, o
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professor amplia as possibilidades de aprendizagem, atingindo diferentes estilos
e canais de aprendizagem — auditivo, visual e cinestésico — e promovendo o
envolvimento ativo do aluno. Além disso, a arte favorece a interdisciplinaridade,
possibilitando a articulagao entre diferentes areas do conhecimento e superando
a fragmentacgao dos conteudos.

Dessa forma, este artigo tem como obijetivo refletir sobre a importancia da arte-
educacdo no processo de alfabetizacdo, destacando seu papel no
desenvolvimento cognitivo, sensorial, emocional e social da crianga. Busca-se
evidenciar como a integragdo entre arte, leitura e escrita contribui para uma
alfabetizacdo mais significativa, prazerosa e humanizadora, reafirmando a
necessidade de praticas pedagdgicas intencionais, planejadas e
contextualizadas.

ARTE-EDUCAGAO E A ALFABETIZAGAO

Arte esta presente em diversas propostas alfabetizadoras, esta nos poemas,
poesias, textos de memorias, parlendas, musicas, leituras, todas tem a mola
propulsora para a consciéncia fonolégica, onde o aluno consegue perceber as

delicias das rimas e do encontro da graca de rir e aprender ao mesmo tempo.

Podemos considerar que, na poesia, a linguagem procura,
precisamente, alterar sua prépria maneira de significar. (...) E é
isto que faz o poeta: cria imagens que, ao nivel l6gico, ndo
possuem significado — elas se dirigem aos sentimentos. (...) O
sentido da poesia provém dos sentimentos simbolizados em
suas imagens, e nao das relagdes légicas entre as palavras. (...)
O sentido do texto € muito mais “vivenciado”, durante a leitura,
do que decodificado racionalmente (DUARTE JUNIOR, 1986, p.
47-48).

Cada professor tem caracteristicas particulares para alfabetizar seus
alunos, contudo todos precisam de alguma forma repertoriar sua turma com
leituras diarias, variando o género para que possam compreender as marcar
textuais, as particularidades que cada um tem para que possa facilitar também
a formacao de bons leitores e apreciadores de leituras diversas. Ainda que esteja
numa classe onde o processo da alfabetizagado esteja no inicio, € importante que
parta do principio de que o aluno subsidiado tera mais oportunidades de ser um
futuro produtor de textos, pois o fundamental, o coracéo da escrita esta na leitura,
ela é a base, o professor contemporaneo para conduzir o trabalho alfabetizador

necessita oferecer ao aluno além de leituras, oportunidades para expor suas
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emocdes, suas impressdes do texto lido, deixando fluir a imaginag¢do. Esta parte
€ uma parte complicada se analisarmos que estamos inseridos numa sociedade
onde a grafia ocupa lugar elitista, cabendo a escola formalizar a agao o quanto
antes para que aos olhares da sociedade faca valer as horas que o aluno passou
na instituicao.

As pessoas “interpretam e produzem a escrita nos mais variados
contextos (letreiros, embalagens, tevé, roupas, periddicos, etc.). Os adultos
fazem anotagdes, |éem cartas, comentam periédicos, procuram um numero de
telefone, etc.” (FERREIRO, 2000, p.43). Partindo desse conceito, torna-se cada
vez mais imprescindivel dar significado a escrita. O aluno precisa saber para
quem, porque e pra que esta produzindo, senao acaba entrando na alfabetizacéo

mecanicista e sem sentido. de acordo com Franchi, (1987, p. 12):

Na interacdo social, condicdo de desenvolvimento da
linguagem, que o sujeito se apropria [do] sistema linguistico, no
sentido de que constréi, com os outros, os objetos linguisticos
de que se vai utilizar, na medida em que se constitui a si préprio
como locutor e aos outros como interlocutores.

A alfabetizagdo ndo se da apenas na grafia, mas no desenho, onde o
aluno é capaz de soltar seu imaginario, assim o processo da aquisi¢ao da escrita
torna-se mais agradavel, emergindo prazer no que esta produzindo, onde
aprender a escrever € consequéncia, viés, desdobramento de varias praticas
intencionais, obvio que tais praticas ndo podem ser aleatérias e sem sentido, o

planejamento das acdes € algo que ira garantir a absor¢ao dos conceitos.

Nao se alfabetiza fazendo apenas as criangas juntarem as
letras. Ha uma alfabetizacao cultural que sem ela a letra pouco
significa. As artes plasticas também desenvolvem a
discriminacdo visual, que ¢é essencial ao processo de
alfabetizagdo. Para uma crianca de seis anos as palavras lata e
bola sdo muito semelhantes porque tém a mesma configuragéo
gestaltica, isto é, uma letra alta, uma baixa, seguida de outra alta
€ mais uma baixa. S6 uma visualidade ativada pode, nesta
idade, diferenciar as duas palavras pelo seu aspecto visual e
esta capacidade de diferenciacdo visual é basica para a
apreensao do cédigo verbal que também é visual. Aprende-se a
palavra visualizando. A representagdo plastica visual muito
ajuda a comunicagao verbal, que é restrita a umas setenta
palavras para uma crianga de seis anos. (Barbosa,2001, p. 27-
28)
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Quando um professor ciente de sua responsabilidade e constante
"buscador" consegue inserir as artes visuais a partir da analise de uma fotografia,
de uma obra de arte, entre outras possibilidades que nao estdo fora do seu
alcance e de sua realidade por mais simples e humilde que seja a escola que
trabalha. Verdadeiramente o que importa n&o € apenas o que ele ira proporcionar
ao discente, mas como fara isso, a intervencdo o modo que apresenta faz a
diferenga. O aluno é capaz de perceber em seus gestos, expressdes, palavras,
entonagcdo que a consigna é interessante e se envolve e se doa com todo
potencial. Nesta condig&o o professor consegue um trabalho de qualidade, tendo
a capacidade de atingir os trés canais de aprendizagem: Auditivo, visual e
cinestésico. Vygostsky (2001, p. 321) enfatiza que: “nao é por acaso que, desde
a Antiguidade, a arte tem sido considerada como um meio e um recurso da

educacao”.

O contato sensorial com o meio é de grande importancia
para a formagdo do ser humano, pois a Unica veia de
aprendizagem ocorre pelos sentidos. Quando tocamos em algo,
cheiramos, ouvimos ou saboreamos estamos expressando uma
participacao ativa tornando a aprendizagem significativa. A
Educacéo Artistica € a unica disciplina que verdadeiramente se
concentra no desenvolvimento de experiéncias sensoriais.
(LOWENFELD, 1970, p. 26)

Para que haja o trabalho de forma a propiciar desenvolvimento integral ao
aluno, o professor das séries iniciais precisa deixar de fragmentar os conteudos,
afinal, integrar € a palavra que pode fazer a toda a diferenga na aprendizagem,

pois uma coisa esta ligada a outra, isso aumenta o nivel de compreensao.

A interdisciplinaridade ocorre quando, ao tratar de um
assunto dentro de uma disciplina, vocé langa mao dos
conhecimentos de outra. Ao estudar a velocidade e as condicdes
de multiplicagdo de um virus, por exemplo, é possivel falar de
uma epidemia ocorrida no passado devido as precarias
condicbes de saude e higiene e a pobreza do local. Dai, é
possivel até explorar, em outros momentos, os aspectos
politicos e econbmicos que geraram tamanha pobreza. A
interdisciplinaridade é, portanto, a articulacdo que existe entre
as disciplinas para que o conhecimento do aluno seja global, e
nao fragmentado (CAVALCANTI, 2008).
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A interdisciplinaridade n&o é algo imposta ou elaborado de maneira a
complicar a vida do professor, ele continua com sua pratica e sua
responsabilidade de ensinar, contudo faz com que ndo haja parada de um tema
para outro, ha meios de iniciar um assunto e continuar com ele, aprofundando e
ampliando os conhecimentos acerca do que esta sendo tratado.

Pensando no trabalho interdisciplinar, &€ possivel afirmar que todas as
linguagens da arte podem ser exploradas com tranquilidade através de
dobraduras, pinturas, desenhos, filmes, dangas, teatro, ritmo, etc. Podendo
explorar os diversos portadores e género textuais, bem como diferentes suportes
para o desenvolvimento de técnicas diversificadas em beneficio da

alfabetizacéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Desde os primordios o desenho era uma forma de registro, portanto nao
podemos negar que desconsiderar a pratica ndo é um ato inteligente,
principalmente se focarmos nas séries iniciais, onde alunos menores de cinco
anos acabam tendo maior contato com escrita, por estarmos inseridos numa
sociedade onde a grafia é valorizada e cobrada cada vez mais cedo, ou seja,
estamos cerceando os direitos de expansao da criatividade.

A arte na educacgao € um dos componentes curriculares que precisam ser
valorizados com extrema urgéncia, ja que pesquisadores confirmam a
importancia de cantar, dangar, desenhar, jogar, brincar, entre outras agdes que
estdo inseridas na area que propiciam e ampliam possibilidades de avancos no

desenvolvimento integral do educando.
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A INCLUSAO ATRAVES DE OFICINAS

LAURA CRISTINA FERREIRA ROSA ALVES

Resumo

A crianga com necessidades especiais deve ter os direitos basicos e culturais
assegurados e oferecidos como qualquer outra crianga. O objetivo € desenvolver
um trabalho solidario que possa atender a todos e dar condigbes para que os
alunos com essas necessidades vivenciem experiéncia diferenciadas no seu
cotidiano.

A proposta da oficina inclusiva com a criagcdo de jogos pedagdgicos com
materiais reciclaveis nos traz a oportunidade de dar uma pequena palestra sobre
a preservagao do meio ambiente e como os alunos daquela escola poderao
contribuir para a preservagado do meio em que vivem leva-los a refletir sobre sua
importancia e a conscientizagao fazendo o uso correto dos materiais reciclaveis,
assim como a criagdo de jogos voltada para criangas com deficiéncia que ira
contribuir com seu desenvolvimento e aprendizagem.

A iniciativa é fazer com que todos os alunos da sala de aula participem, gerando
a interacao e a socializacdo mutua entre eles estimulando o contato da crianca
com deficiéncia com colegas, permitindo troca de ideias, a expressdo de
emocodes e contato fisico para avaliar nas atividades.

Palavra — Chave: Incluséo Escolar, Jogos Pedagdgicos, Deficiéncia.

Introducao

A educacdo inclusiva se apoia na concepc¢ao de olhar o aluno com deficiéncia
de forma individualizada e colaborativa, considerando suas habilidades e
dificuldades na aprendizagem em grupo. A escola deve ser um local de
igualdade um espaco onde acolha as diferencas existentes, possibilitando os
alunos integrarem suas potencialidades, despertar o respeito as diversidades e
aumentar sua autoestima.

O presente projeto trata da elaboracdo de uma oficina inclusiva que tem como

objetivo auxiliar alunos com necessidades especiais na construgao de jogos
pedagdgicos reciclados. Apesar da inclusao de criangas e jovens com algum tipo
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de deficiéncia ser obrigatoria nas escolas regulares, ainda é para o professor um
desafio que é preciso da colaboragdo da comunidade escolar para que se realize
efetivamente. Pensando nisso a oficina é voltada exclusivamente para alunos
com necessidades especiais, contando com a participagdo dos demais alunos,
respeitando as diversidades através da conscientizacdo da preservagédo do meio
ambiente fazendo a utilizacdo dos materiais reciclaveis, contribuindo com a
oportunidade de gerar a autonomia aprender a colaborar e a trabalhar em grupo,
dessa forma trazendo significado, segundo a lei de Diretrizes e Bases da
Educacio n° 9.394/96 da LDB que diz ndo basta apenas inserir um aluno com
deficiéncia é preciso que haja diversidade e mudanga na busca desse
atendimento para que realmente seja atingido o objetivo proposto na LDB.

Objetivo Geral:

Trabalhar com todos os educandos por meio da construgédo de jogos
pedagogicos voltados para o aluno com necessidades especiais com atividades
que promova o aprendizado através da pratica, ampliando o acesso ao
conhecimento utilizando materiais reciclaveis valorizando a arte e a construcao
do conhecimento.

Garantir e favorecer a conscientizacéo dos cidadaos, de maneira geral, quanto
a responsabilidade de cada um no processo de constru¢cdo de uma sociedade
inclusiva, tanto alunos como escola, familia e comunidade para que aconteca a
inclusao, e através da participacdo percebam essa importancia.

Objetivos Especificos:

Com o objetivo de confeccionar jogos pedagogicos com materiais reciclaveis
voltados para a crianga com necessidades especiais possibilitando a mesma
acessar e participar, imediata e definitivamente, do espago comum da vida em
sociedade, independentemente do tipo de deficiéncia que apresente, de seu
grau de comprometimento e também todos os demais envolvendo e adequando
a sociedade as necessidades desse aluno respeitando o direito de igualdade e
oportunidade de todo cidaddo levando os demais alunos e comunidade a
conscientizagao do processo da inclusao e a interagao de todos entre si.

Metodologia
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CAIXA PEDAGOGICA

Material

* uma caixa grande de papelao;

* EVA de varias cores;

* caixinhas de varios tamanhos forradas;

* potinhos decorados com fita adesiva colorida (iogurte e outros);
* tudos de cartao.

Estimula

Possibilita utilizar varios recursos para desenvolvera coordenagao-motora,
cognitivo, socializagéo, afetividade das criancgas.

Procedimento

Fazer cortes em duas laterais da caixa de maneira que as criangas possam
entrar e sair, cubra a caixa com EVA, fazendo cortes de diferentes formas para
que as criangas introduzam os elementos: cubos, bolas, potinhos, caixas. Com
esse brinquedo as criangas podem explorar a caixa, introduzir objetos de acordo
com o formato, esconder-se, buscar elementos e outras propostas outras
propostas que surgirdo deles mesmos

PASSA BOLINHA
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Material
*Trés garrafas pets
*Trés bolinhas de gude

*Durex

Estimula
Motricidade, concentragao da atencdo, coordenacao viso-motora.

Procedimento

Trés garrafas de plastico transparente; em duas foi retirado o fundo para
poderem ser encaixadas umas nas outras. Dentro delas foram colocadas trés
bolinhas de gude, e no topo das garrafas encaixadas, foi colocado o fundo de
umadelas. As garrafas foram fixadas com durex colorido.

Possibilidades de exploragao

Sacudir as garrafas de modo que as bolinhas passem pelo gargalo e vao
para o fundo da ultima garrafa. Contar quanto tempo leva para conseguir
passar as trés bolinhas

A relevancia dessa Oficina Inclusiva consiste em ampliar o conhecimento de
todos os alunos. Principalmente a crianga com necessidade especial, adquirindo
na pratica a experiéncia da utilizagdo dos materiais reciclaveis, contribuindo com
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seu desenvolvimento e a importancia da conscientizagdo de preservar o meio
ambiente e as formas de fazer uso do lixo reciclavel de forma ludica e prazerosa.

Desenvolvimento

Sera feito uma pesquisa na escola para sabermos quais as necessidades
daqueles alunos e que tipo de deficiéncia eles tem, a partir desse ponto sera
levado os materiais reciclaveis necessarios para o uso de cada jogo voltado para
atender a necessidade de cada crianga com deficiéncia.

O professor deve chamar toda a sala para participar oferecendo condicdes, e se
adquirindo a necessidade da crianga com deficiéncia de tal forma que todos
contribuam na confecgéo do jogo. Dividindo os alunos em grupos para que cada
um tenha desafios diferentes para a construcdo do mesmo jogo, motivando
assim a importancia de sua utilizagéo.

O professor devera estar auxiliando a cada grupo, estimulando o uso da
criatividade na elaborag¢do do jogo, por fim todos da sala participaréo.

Referéncia Teorica

Toda crianga deveria poder brincar, pois a brincadeira contribui para o processo
de socializacdo das criancas, oferecendo-lhes oportunidades de participar de
atividades coletivas livremente, além de ter efeitos positivos para o processo de
aprendizagem e estimular o desenvolvimento de habilidades basicas e aquisigéo
de novos conhecimentos.

Vygotsky, (1998) salienta com muita clareza esse processo ao afirmar que a
mudanca de uma crianga de estagio de desenvolvimento para outro dependera
das necessidades que a crianga apresenta e os incentivos que sao eficazes para
coloca-las em acado, sendo que a criangca satisfaz certas necessidades no
brinquedo.

Com a crianga deficiente intelectual ndo é diferente. Embora apresente atrasos
no seu desenvolvimento cognitivo e/ou motor, também necessita de atividades
ludicas no seu dia a dia. Talvez até mais do que as outras criangas, por
necessitar de muito mais estimulos para desenvolver suas habilidades cognitivas
motoras e sensoriais.

Sendo assim as brincadeiras aparentemente simples é fonte de estimulos ao
desenvolvimento cognitivo, social e efetivo da crianga com deficiéncia intelectual.
Brincando, a crianca tem a oportunidade de exercitar suas funcbes
psicossociais, experimentar desafios, investigar e conhecer o mundo de maneira
natural e espontanea. Vygotsky (1998) afirma que a arte de brincar pode ajudar
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a crianga a desenvolver-se, a comunicar-se com 0S que a cercam e consigo
mesma.

As criangas precisam brincar independente de suas condi¢cdes fisicas,
intelectuais ou sociais, pois a brincadeira € essencial a sua vida. O brincar alegra
e motiva as criangas juntando-as e dando-lhes oportunidade de ficar felizes,
trocar experiéncias, ajudarem-se mutuamente, enxergarem, as que escutam
muito bem e aquelas que nao escutam as que correm muito depressa e as que
nao podem correr.

Consideragoes Finais

Podemos concluir que a proposta da educacdo inclusiva é acolher e dar
condi¢cbes para que a criangca com deficiéncia usufrua de seus direitos nos
espacos escolares, e que para isso ocorra € necessario mudancgas e adaptacdes
que cabe a escola se adequar oferecendo essa condicdo. Com a iniciativa da
Oficina Inclusiva temos a oportunidade de trabalhar quebrando barreiras abrindo
espacgos para criangas portadoras de deficiéncias a fim de que possa ser
incluida, mudando o olhar das demais criangas para formar individuos que nao
facam distingado de cor raga religido etnia, ou seja, trabalhando as diferengas sem
preconceito, interagindo com o outro e ainda aprendendo sobre a importancia da
preservacdo do meio ambiente
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RADIO: COMUNICAGAO E CULTURA ATEMPORAIS

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA

RESUMO

O objetivo deste Projeto consiste em aproximar e esclarecer a situagao
vivida por chineses e tibetanos num pais que, embora nao passe por problemas
de invasao por outras nagdes, enfrenta conflitos internos tao intensos que divide
opinides no mundo inteiro e como € de praxe, todo movimento contrario a agdes
de estado que ganham visibilidade mundial, a preservagdo dos Direitos
Humanos é deixada de lado e as contradigbes nos governos se faz evidente.

Palavras-chave: Radio, Conflitos Mundiais, Informacgao.

Neste trabalho, encontram-se os interesses politicos que ao longo dos
séculos tentam suprimir a cultura tibetana, exige soberania sobre o Tibete, adota
medidas repressivas para conter manifestagdes e do outro lado, tenta de todas
as formas conseguir apoio internacional para obter autonomia significativa e
possivelmente o restabelecimento do poder teocratico.

No programa de radio “Especial China X Tibete” sera possivel
compreender o que acontece com uma civilizagdo do outro lado do mundo
deparando-se a todo momento com as consequéncias que em detrimento de
tradi¢cbes culturais e morais, dentro da concepg¢ado de cada governo, busca a

melhor resolugéo para todos.

1 O Conflito

No programa de radio “Especial China X Tibete’* tratamos do impasse

territorial, politico e cultural que envolve os dois povos.

4 - Programa de radio apresentado e produzido por Aline Cardoso e Fernanda Silva. Trabalho de Conclusdo
de Curso 2008. Programa Especial China X Tibete.
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Em 10 de margo de 2008 varios monges tibetanos sairam as ruas de
Lhasa, capital tibetana, em passeata que marcava os 49 anos do movimento
fracassado contra o dominio chinés que levou varios monges, inclusive o Dalai
Lama, ao exilio nas regides vizinhas como Ladak, Sikkin, Butdo, Nepal e india.

Durante a passeata, varios monges foram agredidos e mortos pelo
exército chinés, o que levou a populagao tibetana, no dia 14 de marco, a
protestar contra as atitudes do governo. Lhasa tornou-se palco de guerra. Os
protestos ficaram conhecidos como os mais violentos das ultimas duas décadas.
Varios carros, lojas, casas, escolas e hospitais da regido foram destruidos,
outros manifestantes mais radicais atearam fogo ao préprio corpo como sinal de
protesto.

As informagdes quanto ao numero de mortos no confronto sdo bastante
divergentes, de acordo com a versao online do jornal Folha de S. Paulo, o
governo chinés reconheceu a morte de, ao menos, 20 pessoas. A Folha
acrescenta que “o governo tibetano no exilio afirma que mais de 200 pessoas
morreram na repressdo policial”®. Para as autoridades de Pequim, a violéncia
dos atos foi uma tentativa de denegrir a imagem da China, ja que o pais foi sede
dos Jogos Olimpicos de 2008.

O Cbnsul Geral da China, em Sao Paulo, Sun Rongmao classifica os
protestos ocorridos no Tibete como uma maneira de adquirir apoio de outros
paises. “Esse incidente do dia 14, foi muito bem-organizado. Eles (monges
tibetanos) tentaram internacionalizar o problema do Tibete para que outras
poténcias viessem interferir nesse assunto”, acredita. Preocupado com a
generalizagdo, o mestre budista tibetano Roque Severino, atenta para o fato de
que nem todos os manifestantes sdo monges, pois ainda hoje “os tibetanos se
vestem com roupas tradicionais, parecem monges e por isso se disfargam. Na

verdade ninguém sabe quem sdo”’, ressaltou Severino.

5 - FOLHA DE S. PAULO. Policia chinesa detém 16 monges por supostos ataques no Tibet. Editoria Mundo.
5 jun. 2008.

6. RONGMAO, S.R, Sun Rongmao. Cénsul Geral da China, em S3o Paulo: depoimento (dez. 2008)
entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida ao Programa Especial China x
Tibete.

7 - SEVERINO, R.S, Roque Severino. Mestre budista tibetano e dirigente do templo Jardim do Dharma:
depoimento (ago.2008) entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida ao
Programa Especial China X Tibete.
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Os disturbios ocorridos no Tibete tiveram repercussdo mundial. Para
conter especulagdes do possivel cancelamento das Olimpiadas na China, o pais
teria que cumprir a série de normas internacionais aplicadas ao anfitrido
olimpico. Porém, com os incidentes ocorridos em Lhasa, varios paises assim
como a imprensa passaram a exigir que a China controlasse as manifestagdes
de maneira condizente as normas internacionais e dos Direitos Humanos. O
objetivo dessa exigéncia era estabelecer a segurangca no pais conhecido por
suas leis duras e intransigentes, além de controlar a agdo dos revoltosos.

O Tibete foi questionado quanto as acgdes violentas da causa conhecida
como uma revolta budista, que até entdo era descrita como uma luta n&o-
violenta. A regido ficou dividida entre manifestantes que, inspirados nos
principios do budismo, seguiam uma linha de manifestagéo pacifica e de grupos
mais radicais objetivando a independéncia total e a favor da luta armada.

Dalai Lama, lider politico e espiritual dos tibetanos, em tentativa de
minimizar as tensdées envolvendo praticantes do budismo no Tibete, fez varias
declaragbes publicas na qual pedia o didlogo com o governo chinés para que
chegassem a um acordo quanto a autonomia significativa da regido. O lider, que
nao luta mais por independéncia, pediu apoio a comunidade internacional para
conter o que ele chamou de ‘medidas repressivas’ da China e cessar os
confrontos no Tibete de forma pacifica.

Apesar dos esforgos, o lider foi acusado de incitar a violéncia dos
protestos e ir contra os principios do budismo tibetano. O cénsul culpa o Dalai
Lama de ser o mentor das manifestagdes. “Ele diz ao mundo que a manifestacao
tibetana é pacifica, uma marcha pacifica que manifesta a vontade do povo
tibetano, mas isso € uma prova de que ele ainda freia e de que dirigiu esse
episddio”, diz o codnsul ironizando as declaragdes feitas pelo Dalai Lama. A Unica
Buda viva no Tibete, Samding Dorje Phagmo, chefe do monastério de Samding
e vice-chefe do comité do Congresso Regional do Povo Tibetano Auténomo,
disse estar chateada e irritada com as revoltas ocorridas em Lhasa. “Os pecados

do Dalai Lama e de seus seguidores violam seriamente os ensinamentos e
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preceitos basicos do budismo e prejudicam a ordem normal e a boa reputagao
do budismo tibetano™, afirma a Buda.

Outros membros do budismo ndo aceitam a associagao da pratica budista
a politica. Para eles o budismo ndo é caracterizado como religido e sim como
filosofia de vida, que se constitui como “algo que guia em dire¢do a um rumo
dentro das suas proprias concepgdes onde o0 senso de diregao € capaz de leva-
lo cada vez mais longe quanto mais conhega a si mesmo”®, esses dois pontos,
politica e religido, tém se tornado indissociaveis no atual contexto do conflito.

O mestre budista tibetano Roque Severino, destaca que “ha uma linha
dentro do budismo que quer se meter em politica”, entretanto, essa idéia nao é
aceita. Segundo ele, politica significa corrupgao, € um ambiente onde se vive a
trair e ‘barganhar’ a populagdo. “Aqui no Brasil, pessoas negociam remedio
vencido e muita gente morre porque um politico ganhou algo com isso. Nao ha
politico honesto”. Como um dos principios do budismo € a honestidade, o mestre

ressalta a inexisténcia de politicos budistas.

1.1 - Apoio internacional

Com o conflito em evidéncia, varios paises demonstraram apoio tanto a
China quanto ao Tibete e diversas manifestagdes foram feitas nas embaixadas
do pais. No Brasil, grupos de praticantes do budismo, defensores dos Direitos
Humanos e simpatizantes organizaram ato em frete ao Consulado da China, em
Sao Paulo. A representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibete e do Free
Tibete no Brasil, Mariane Alexandre, explica qual o objetivo da manifestagéo: “a
intencao foi mostrar ao governo chinés que o mundo todo desaprovava o que
estava acontecendo com o povo e com a cultura tibetana e fazer com que eles

(chineses) revissem sua postura de repressé&o aos Direitos Humanos basicos”°.

8. YAHOO NOTICIA: banco de dados. Disponivel em
<http://www.br.noticias.yahoo.com/s/reuters/mundo_tibete_buda_critica_pol&printer=1>. Acesso em
30: abr. 2008.

°- MALHADO, A.M. Alexandre Malhado. Bardo da Ordem Druidica Vozes do Bosque Sagrado: disponivel
em <http://asorveiraeocarvalho.blogspot.com/> Acesso em: 16 out. 2008.

Druidismo: doutrina religiosa dos druidas, fator de unidade dos povos celtas. HOAISS, A. (22ed.)
Minidicionario da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva, 2004.

10_ ALEXANDRE, M. A, Mariane Alexandre. Representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibete e Free
Tibete, no Brasil: depoimento (out. 2008) Entrevista concedida ao Programa Especial China x Tibete.
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O cbnsul Sun Rongmao contesta essa informag¢ao. Segundo ele, a policia
chinesa tomou todas as precaugdes necessarias para conter a violéncia na
regiao sem ferir as normas dos Direitos Humanos. “Apesar do incidente em 14
de margo, ter sido muito grave nossos policiais, civis e militares tomaram
imediatamente o controle. Acionaram o esquema de seguranga sem esquecer
as medidas corretas evitando o uso de armas que, pela eficiéncia, foi
imediatamente resolvido”!!, argumenta.

As manifestagdes chinesas se concentraram, em sua maior parte, em
coibir a entrada de produtos estrangeiros cuja origem era de paises que
apoiavam os protestos tibetanos, como, por exemplo, a Franga, e em acusar
emissoras de TV internacionais, como a americana CNN e a cadeia britanica
BBC, de apoiarem a causa tibetana e realizarem cobertura parcial ao conflito. As
marcas francesas Louis Vuitton, L’Oréal, Pegouot e Carrefour foram os principais
alvos do sentimento antiocidental dos chineses.

Féruns divulgados na internet pelos chineses declaram ainda que as
empresas estrangeiras Carrefour e Louis Vuitton ajudaram financeiramente
grupos independentistas tibetanos. Sem citar nomes o coénsul Sun Rongmao
também faz essa afirmagao. Para ele a intencao era adquirir apoio de poténcias
externas: “tem um grupo de separatistas que quer ter apoio internacional. No dia
14 de margo, o incidente em Lhasa teve apoio e encorajamento de forgas
ocidentais que tém cumplicidade com o Dalai Lama”. O fundador do Instituto
Brasileiro de Estudos e Pesquisas da China, Asia e Pacifico (Ibecap), Severino
Cabral, acredita que o apoio ocidental a questao tibetana pode ser uma tentativa

de barrar o crescimento econémico da China:
‘O que existe no ocidente € uma pré-disposi¢do de alguns setores e
movimentos politicos em apoiar essas reivindicagbes devido a
insubordinagao do Dalai Lama ao contexto criado na China depois das
reformas. Ele tinha poder. Além de autoridade espiritual ele tinha também
autoridade teocrata, poder politico. Ele perdeu isso e se rebelou contra. O

movimento, a didspora, que o segue e que tem apoio dos Estados Unidos e

1. RONGMADO, S.R, Sun Rongmao. Cénsul Geral da China, em S3o Paulo: depoimento (dez. 2008)
entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida ao Programa Especial China x
Tibete.
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na Europa Ocidental vé naquilo uma possibilidade de criar dificuldade para a

China, quem vem como um poder em ascensao no mundo”'2.

O jornalista e comentarista de politica internacional da Radio
Bandeirantes, Newton Carlos, contrapde a idéia de que o movimento tibetano
possa ser financiado internacionalmente. “Pode ser uma visdo conspiratoria o
que ndo excluiu o fato de que a historia recente registra varios casos de
interferéncia em questdes internas de paises, inclusive com financiamentos a
oposigdes e regimes indesejados. Entretanto, nunca soube de financiamentos a
movimentos pro - libertagédo do Tibete”!3, comenta Newton.

O lider espiritual dos tibetanos argumenta que as acusagbes de
conspiragao nao tém fundamento e desafiou o governo chinés a provar o que
esta alegando. “Se a Republica Popular da China tem alguma base para mostrar
evidéncias para sustentar suas acusacgdes, ela tem que revela-las ao mundo.
Apenas acusar ndo é o suficiente”'4, informou em comunicado. Uma possivel
prova de que ndo houve conspiragao por parte do Dalai Lama foi o fato de apoiar

Pequim como sede dos Jogos Olimpicos.

1.20s Jogos Olimpicos

Pequim foi escolhida para ser sede dos Jogos Olimpicos em 2008. Um
esforco que demandou sete anos de trabalho e que possibilitou aos chineses a
oportunidade de mostrar ao mundo a politica de reforma implementada no pais.
Durante a Olimpiada, a China se preocupou em passar a imagem de que estava
preparada tanto para organizar um evento grandioso como os Jogos, quanto
para quebrar o estigma de pais repressor. “Por diversas razdes historicas a
China esteve fechava, mas nesse momento em que realizamos as Olimpiadas,

com grande éxito devido a nossa postura de abertura, gostariamos de manifestar

12 CABRAL, S.C. Severino Cabral. Fundador do Instituto Brasileiro de Estudos e Pesquisas da China, Asia e
Pacifico: depoimento (out. 2008) entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida
ao Programa Especial China X Tibete.

13 CARLOS, N.C, Newton Carlos. Jornalista e comentarista de politica internacional. Publicacdo eletrénica
[mensagem pessoal]. Mensagem recebida por <newton.rj@terra.com.br> em 24 de set. 2008.

4. ESTADO. Dalai Lama responde a acusacbes de conspiracdo. Disponivel em: <http://
www.estadao.com.br/internacional/note_int152170,0.htm> Acesso: 06 abr. 2008.
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a todo mundo nosso sucesso e pretendemos continuar esse movimento para
trazer a paz e estabilidade internacional”, se orgulha o cénsul.

Porém, Michael Lackner, professor de sinologia, ndo acredita na
transformacao do pais, isso acontece porque a politica chinesa em relagao as
minorias e aos Direitos Humanos € cada vez mais rigida. Para Lackner, a
candidatura da China aos Jogos fez com que ela se apresentasse como nagao
autoconfiante. Entretanto, o evento “estava planejado para ser uma encenagéao
perfeita: a entrada definitiva de um pais bem-sucedido na comunidade
internacional”'®. Ainda segundo o professor, a escolha do pais como sede dos
Jogos Olimpicos foi uma atitude impensada, pois “os protestos tibetanos foram
subestimados e também a forga do controle e intensidade da opressao, assim
como o acesso dos chineses a midia e a liberdade de opini&o”, declarou.

A pesquisadora Fernanda Ramirez evidencia outro ponto que destaca o
despreparo da China em realizar os Jogos. Desde que foram criados, em 1896,
os Jogos Olimpicos sempre tiveram como objetivo a promocgao da dignidade
humana e da paz mundial, mas as grandes constru¢des para sediar o evento
este ano desabrigaram cerca de 15 milhdes de pessoas e o compromisso
assumido pelo governo chinés de melhorar as condi¢gdes de Direitos Humanos
nao foi cumprido, fugindo do ideal olimpico. “Em junho de 2001, quando Pequim
ganhou o direito de realizar os Jogos o governo prometeu melhorar as condigdes
do pais, mas enquanto ela (China) se esforgou para transmitir a imagem de
harmonia entre a maioria Han e as demais minorias étnicas, mascarou a
realidade social da cultura milenar tibetana que ainda sustenta muita pobreza”'®.

O diretor e professor do Instituto Otto Suhr da Universidade Livre de
Berlim, Eberhard Sandschneider, também explica que a China é um pais cheio
de contradi¢cdes. E uma superpoténcia emergente, detentor de alta tecnologia,
motor da economia mundial e ao mesmo tempo incapaz de lidar com questdes
sociais internas: “a sociedade chinesa é tudo menos tranquila. O reconhecimento

oficial de 58 mil casos de protestos publicos e de demonstragdes em 2003 e uma

5. LACKNER, M.L, Michael Lackner. A corrida da desarmonia. Disponivel em:
<http://www.viapolitica.com.br/entrevista_view.php?id_entrevista=57> Acesso em: 30 abr. 2008.
Lackner é professor de sinologia, ciéncia que trata da histdria, da lingua, da escrita, das instituicGes e dos
costumes chineses.

6. RAMIREZ, F. Fernanda Ramirez. Por um pais olimpico. S3o Paulo. Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/nucleos/njr/voxscientiae/fernanda_ramirez_43.htm> Acesso em: 10 jul. 2008.
Mestre em Educacdo Fisica, Fernanda Ramirez, desenvolve pesquisas em Psicanalise, Esporte e Cultura.
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elevagdo para 74 mil em 2004 documentaram o crescimento potencial de
insatisfagao e protesto”.!”

O cbénsul Sun Rongmao acredita que o processo de reforma e abertura,
pelo qual a China passa ha 30 anos, corresponde as necessidades da
populacdo. Para ele, “0 ocidente assim como os chineses reconhecem a
eficiéncia do regime socialista que corresponde as exigéncias do povo”.

Os ocidentais observam o modelo de governo chinés como um estado
autoritario. Um exemplo é aplicacao de leis penais interpretadas como as mais
severas que, desde o envenenamento de animais até a propagacdo de
pornografia, podem culminar em pena de morte. Sozinhos, os chineses matam
mais do que outros 63 paises juntos. Além disso, adota a politica do filho unico,
sendo permitida a concepgdo de mais um somente no caso do primeiro ser
menina e em separagao de casais, caso a lei ndo seja cumprida, o individuo
pode pagar multa ou perder o emprego.

O professor Eberhard considera a aplicagao dessas leis como “estratégia
para impedir por dissuasao qualquer ameaga a reivindicagcao do poder ilimitado
do partido comunista”®. Ja o consul explica que a severidade penal se deve a
superpopulagao da China, que soma 1,3 bilhdo de habitantes, e ao fato de que
o contrabando e o ato de difundir pornografia nao enriquecem culturalmente a
sociedade chinesa.

O pais também exerce rigido controle sobre a imprensa. Segundo a
Revista Papo de Homem, “as transmissdes de redes internacionais de televisao
apresentam nove segundos de atraso para que o censor tire do ar qualquer
informacgé&o considerada ofensiva aos interesses chineses”'°. Ja as transmisses
nacionais sao realizadas pelo governo. Durante os Jogos, o pais teve que
adaptar-se as normas ‘olimpicas’ que garantiam maior liberdade a imprensa.

Dessa forma, jornalistas estrangeiros “precisavam apenas do consentimento

7. SANDSCHNEIDER, Eberhard. China por toda parte. Rio de Janeiro. Konrad Adenauer Stiftung, 2006,
pag. 11. (Cadernos Adenauer)
18 _ SANDSCHNEIDER, Eberhard. China por toda parte. Rio de Janeiro. Konrad Adenauer Stiftung, 2006,
pag. 13. (Cadernos Adenauer)

13 _ GARCIA, M.G, Mdrcio Garcia. 20 Curiosidades sobre a China. Revista eletrénica Papo de Homem.
Disponivel em: <http://www.papodehomem.com.br/20-curiosidades-sobre-a-china/> Acesso em: 18 abr.
2008.
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prévio dos entrevistados, sem necessidade de solicitar autorizacdo antecipada
das autoridades™, informou o portal da Globo.

Entretanto, areas sensiveis como o Tibete permaneceram fechadas para
a imprensa estrangeira. O Partido Comunista da China (PCCh) pediu aos
quadros politicos para que controlassem qualquer tipo de rumor que incitasse
protestos na regiao e orientou os membros a educar corretamente a populagao
para que nao transmitissem boatos sobre a campanha intitulada pelo Partido
como anti-separatista. O jornalista Leonardo Sakamoto explica o desempenho
dos jornalistas que atuam em paises que passam por conflitos internos devido a
dificuldade de acesso a informacao. “Nesses momentos a informacao € uma das
armas mais poderosas para mudar as politicas. Ha restricdo a informacéao e
também a capacidade do jornalista de angariar o maior numero de versdes para
recompor os fatos ou até mesmo construi-los de acordo com a necessidade
politica™’, diz Sakamoto.

A China é um pais que historicamente passou por momentos de conflito
e invasdes, dai a tdo famosa muralha da China, “‘uma fortificagdo meramente
fronteirica, sem utilidade diante dos frequentes conflitos internos”??, que servia
de escudo contra possiveis invasores. Um deles era o Império Mongol, tribo
ndmade que conquistou a maior parte da Asia Central, inclusive a China e o
Tibete no século Xlll, devido a fertilidade do solo do pais.

Durante um século, chineses e tibetanos ficaram sob o mesmo dominio.
No final do século XIV, com a queda do império mongol, a tribo abre mao da
China, mas mantém influéncia no Tibete, mesmo com a concessao que
“reconhecia a autoridade suprema do Dalai Lama?®” e permite que o lider
espiritual exerca a funcao de chefe.

Em 1720, os tibetanos pediram apoio a China, que ja estava livre do

dominio mongol, para conter e expulsar o império da regido, que tentava novas

20 . GLOBO.COM. Normas olimpicas de liberdade de imprensa na China expiram. Disponivel em:
<http://gl.globo.com/noticias/mundo/0,,mul8024485602,00normas+olimpicas+de+liberdade+de+impr
ensa+na+china+expiram.html> Acesso em: 17 de out. 2008.

21, SAKAMOTO, L.S, Leonardo Sakamoto. Jornalista e coordenador da ONG Repérter Brasil, foi
correspondente da guerra civil do Timor Leste: depoimento (out. 2008) entrevistadores: Aline Cardoso e
Fernanda Silva. Entrevista concedida ao Programa Especial China X Tibete.

22 _ COLECAO CARAS — Tesouros da China a Grande Muralha. S3o Paulo: Caras S.A. 1° edi¢do, 2003.P.35.
23 _ INTERNACIONAL: Guia do Estudante Atualidades Vestibular 2009. S3o Paulo: Abril, 2008. p.78.

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

investidas para reconquistar o Tibete. A ajuda da China para livrar os tibetanos
fez com que eles fossem, desta vez, dominados pelos chineses.

Uma vez unificada a China sofreu, no inicio do século XX, outra invasao
marcante, os britanicos. O pais passou a ser colonia inglesa e os tibetanos
aproveitaram o momento de fragilidade da China para expulsar tropas do
governo na regido e se declararem independentes. Esse periodo de
pseudoliberdade durou cerca de quarenta anos, entretanto sem o
reconhecimento internacional.

Para Severino Cabral €& quase impossivel um pais conseguir
independéncia sem que outras poténcias interfiram no assunto: “nenhum estado
soberano que exerce soberania sobre um determinado territorio, reconhecido
pelas instituicdes internacionais, pode abrir mdo da sua soberania. Um estado
s0 faz isso submetido a forca e a decisao de outros paises”*, explicou.

Os ingleses passaram a declarar que reconheciam a soberania da china
sob o Tibete. Em 1913, britanicos, chineses e tibetanos tentaram um acordo
durante conferéncia em Simla, na india. A proposta previa que o Tibete fosse
dividido: uma parte seria anexada a China e outra seria autbnoma. Entretanto,
o acordo nunca foi ratificado pelos chineses, que exigiam soberania sobre todo
o territ6rio tibetano.

A relagdo da China e do Tibete se tornou ainda mais instavel, ocasionando
num conflito armado entre ambos em 1918. Nem mesmo a intervengao da
Inglaterra conseguiu minimizar a crise. Nesse periodo o 13° Dalai Lama morre e
o Tibete sofre um enorme enfraquecimento politico facilitando a invasao das
tropas chinesas que tomaram a sede do governo tibetano. Em 17 de novembro
de 1950, o 14° Dalai Lama, com apenas 16 anos, assumi a posicao de Chefe de
Estado do Tibete.

O Tibete sempre foi uma regido que teve um sistema teocratico feudal o
que dificultou a incorporagdo de um sistema politico para vencer de forma justa
um pais tdo grande e organizado como a China. Para isso o novo Dalai Lama
teve que assimilar os principios da politica. O mestre budista, Roque Severino

nao acredita na associacido do budismo a politica. Para ele religido e politica sao

24_ CABRAL, S.C. Severino Cabral. Fundador do Instituto Brasileiro de Estudos e Pesquisas da China, Asia e
Pacifico: depoimento (out. 2008) entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida
ao Programa Especial China X Tibete.

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

principios extremamente opostos: “politica e religido nunca deveriam se misturar,
mas nesse caso se misturaram. Nao aceito essa idéia, politica é corrupgéo e o
budismo nunca se meteu em politica, nunca transmitiu ideologia politica”,
desabafa.

A transacao de Republica da China para Republica Popular da China em
1949, tornou o pais mais forte e a minoria tibetana mais revoltada. Em 1959,
cerca de um milhdo de tibetanos foram mortos e mais de seis mil monastérios
foram destruidos no levante fracassado contra o dominio chinés. A tomada dos
monasteérios restantes pelas tropas chinesas reprimiu a pratica do budismo,
fazendo com que varios praticantes, assim como Dalai Lama, se refugiassem em
regides vizinhas como india, Nepal, Sikkin, Butdo, Ladakk e Himalaia.

Desde o exilio na india, onde mora até hoje, o Dalai Lama & proibido de
entrar em territorio chinés o que o levou a ir a outros paises divulgando a causa
tibetana, que tem como objetivo o reconhecimento da autonomia e o direito as
praticas tradicionais. Para Severino Cabral, o Dalai Lama nao deixa claro sobre
0 que reivindica e, a pretensao do lider na verdade é a retomada ao poder como
chefe dos tibetanos: “essa autonomia € colocada de maneira muito vaga, ora o
Dalai Lama diz que ndo quer se separar da China, ora ele propde a separagao
total, o Tibete como estado soberano. Na verdade ele quer um retorno a
restauracao do poder de lider, o poder temporal e tanto quanto o poder religioso”,
esclarece.

Atualmente, o Tibete tem aproximadamente trés milhdes de habitantes,
embora a regiao nao tenha conseguido se desvincular totalmente das tradigdes
feudais a maior fonte de lucro encontra-se no turismo, que durante os incidentes
de 14 de margo, caiu consideravelmente gerando prejuizo de 69% em relagéo
ao ano de 2007.

2 O meio radio

O radio foi escolhido como meio de produgdo do Projeto Experimental

(V6o Solo), por ser um veiculo dinamico, agil, versatil, prestador de servigo
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“podendo ser desfrutado paralelamente a outras atividades”®, o que facilita sua
propagacao ao maior numero de pessoas.

O radio abrange a todos sem distingao de classe social. Ele possibilita que
a comunidade participe ativamente na elaboragdo da programacéo do veiculo,
ao denunciar, cobrar e exigir servigos. “O jornalismo de radio € um elemento que
atua na formacao de consciéncia do cidad&o”?, explica André Carvalho.

A tecnologia empregada no radio como meio de comunicagao de massa
se desenvolveu com base nas pesquisas sobre a existéncia de ondas
eletromagnéticas e nos avangos obtidos a partir do telégrafo e do telefone, que
no século XIX eram os meios de comunicagao mais conhecidos.

A radiodifusdo sonora se constituiu no resultado do trabalho de varios
pesquisadores de diversos paises e representou o esforco em atender uma
necessidade historica: “transmitir mensagens a distancia sem o contato pessoal
entre o emissor e o receptor e sem os servigos de correio™?’.

Enquanto eram realizadas pesquisas na Europa e na América do Norte, o
padre brasileiro, Roberto Landell de Moura obtinha resultados superiores em
seus experimentos em relagdo aos pesquisadores estrangeiros. O padre
comecou a fazer experiéncias a partir de 1892, em Mogi das Cruzes, e, em 1893,
em Campinas e em Sao Paulo, onde efetuou uma demonstracao publica de seu
invento no dia 3 de junho de 1900. O jornal do Commercio, em 10 de junho do
mesmo ano, noticiou a eficiéncia do experimento:

“No domingo préximo passado, no alto de Santana, na cidade de S&o Paulo,
o padre Roberto Landell fez uma experiéncia particular com varios aparelhos
de sua invencéo, no intuito de demonstrar algumas leis por ele descobertas
no estudo da propagagao do som, da luz e da eletricidade através do espago,
da terra e do elemento aquoso, as quais foram coroadas de brilhante éxito.
Estes aparelhos eminentemente praticos, sdao, como tantos corolarios,
deduzidos das leis supracitadas.

Assistiram a esta prova, entre outras pessoas, o senhor P. C. P Lupton,

representante do governo britanico, e sua familia”?2,

25_ CARVALHO, André. Manual de jornalismo em radio. Belo Horizonte: Armazém de Idéias, 1998. p.34
26 _ CARVALHO, André. Manual de jornalismo em radio. Belo Horizonte: Armazém de Idéias, 1998. p.35
27 _ FERARRETO, Luis Arthur. Rédio: o veiculo, a histéria e técnica. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2001.
p.80.

28 _ FERARRETO, Luis Arthur. Radio: o veiculo, a histéria e técnica. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2001. p.83.
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Mesmo Landell sendo o pioneiro nas transmissdes radiofénicas ndo teve
reconhecimento internacional. A invencdo do radio é atribuida ao italiano,
Guglielmo Marconi, que comegou seus experimentos na mesma época em que
o padre Landell. Marconi, que na época era o maior detentor da tecnologia que
viabilizava a radiodifusdo sonora, obteve maior éxito devido as industrias
americanas que disputavam controle das cartas patentes necessarias a
implementagdo das comunicagdes por ondas eletromagnéticas, o radio, que
seriam utilizadas principalmente como estratégias militares.

No Brasil, a primeira transmissdo de radio aconteceu em 7 de setembro
de 1922, durante a Exposicéo Internacional do Rio de Janeiro, que comemorava
o centenario da independéncia, promovida pela “Westinhouse”?® a pedido da
Reparticdo Geral dos Telégrafos. “Edgard Roquette-Pinto®°” ficou interessado
nas demonstracdes de radiodifusdo promovidas pela industria norte-americana
e mobilizou grupos de intelectuais da Academia Brasileira de Ciéncias em torno
do novo meio de comunicagao, o que culminou, em 20 de abril de 1923, na
primeira emissora regular no pais, a Radio Sociedade do Rio de Janeiro. Desde
entdo, Roquette-Pinto ficou conhecido como o pai do radio.

Atualmente, mesmo diante de todos os avangos tecnoldgicos o radio nao
caiu em desuso. Ao contrario da hipdtese levantada com relagdo ao meio
impresso, de que seria possivel seu desaparecimento com a expansido da
internet, com o radio isso nao ocorreu. Ele continua atuante, pois se adaptou as
novas tendéncias que vao desde a presenga no ambiente web até a facilidade
de té-lo como dispositivo no celular, além de atender as necessidades da

populagao, que cada vez mais precisa de informagdes de forma rapida e objetiva.
3 Processo de produgao
O processo de produgdo do programa de radio “Especial China X

Tibete” teve inicio no més de marco, quando o conflito interno entre China e

Tibete adquiriu visibilidade mundial. As autoras deste projeto, Aline Cardoso e

29 _ Westinghouse - Marca de acessérios e equipamentos elétricos, pioneira da industria de eletricidade.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/George_Westinhouse> Acesso em 5 out.de 2008.

30 . Edgard Roquette-Pinto — Médico legista, professor, antropdlogo, etnélogo e ensaista brasileiro e
fundador da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, é considerado o pai da radiodifusdo no Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Roquette-Pinto> Acesso em 6 out. 2008.
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Fernanda Silva, comegaram o trabalho de pesquisa e clipagem dos principais
veiculos de comunicagdo com noticias sobre o tema, assim como a busca por
referéncia bibliografica, o que proporcionou visitas as bibliotecas como a
Circulante, extensdo da Mario de Andrade, do Centro Cultural Vergueiro,
Municipal de Ferraz de Vasconcelos, além da consulta ao acervo da prépria
Universidade.

O radio foi o meio escolhido para apresentagao do Projeto Experimental
(V6o Solo) utilizando o género jornalistico interpretativo, que:

“(...) representa uma ampliagéo qualitativa das informagdes a serem
repassadas ao publico. O objetivo € situar o ouvinte dentro do acontecimento.
O que s6 é possivel com o engrandecimento da informagéo a tal ponto que
ela contenha os seguintes elementos: a dimensdo comparada, a remissao ao
passado, a interligagdo a outros fatos, a incorporagdo a uma tendéncia e sua
projecao para o futuro”.3

Em meados do més de maio, a dupla deu inicio ao processo de
levantamento de fontes, mesmo porque, esse procedimento era obrigatério para
que tanto os alunos - durante a pesquisa- como a banca examinadora da
proposta, pudesse analisar a viabilidade de execucdo do programa de radio
“Especial China X Tibete””.

Em junho a proposta foi apresentada oralmente a uma banca avaliadora
composta por trés professores onde foram dadas as ultimas ressalvas sobre o
trabalho entregue formalmente no mesmo més. Na proposta, a equipe
contextualizou o tema e definiu como seria feita a divisao dos blocos. O objetivo
era trazer informacdes sobre o inicio do conflito em margo de 2008, o histdrico,
a repercussado midiatica, religido, as caracteristicas da China e do Tibete, a
liberdade de imprensa e o boicote aos Jogos Olimpicos.

Com a aprovacgao do Projeto, foi dado inicio a estruturagao do “Especial
China X Tibete”. No més de agosto foram feitas as pautas dos entrevistados,
que se caracterizam como elemento fundamental para “dividir e orientar a

atuacdo da reportagem (...) € um ponto de partida e o reporter tem a

31 _ FERARRETO, Luis Arthur. Rédio: o veiculo, a histéria e técnica. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2001.
p.202.

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA



Revista SL Educacional, S&o Paulo, v. 8, n. 01, p. 1-198, janeiro. 2026

possibilidade de aumenta-la, enriquecé-la com suas observagdes, no local onde
estiver produzindo a matéria”?, como segue anexo exemplo na pagina 36.

Para as entrevistas foi utilizado o género opinido, cujo objetivo é “colher a
informagédo de um entrevistado sobre um assunto. Neste caso, a relevancia da
fonte determina, em parte, a qualidade e a credibilidade das informacdes33”.

Depois das entrevistas realizadas foi feita a degravacéo dos conteudos,
como segue trecho :

“Primeiro politica e religido nunca deveriam se misturar, mas nesse
caso se misturaram. Dentro do budismo tibetano tem varias linhas. Entao, ta
ai uma linha que quer se meter em politica. A gente néo aceita essa idéia.
Por que? Porque se é politica é corrupcéo e o budismo nunca... se meteu em
politica, deu ideologia politica”.34

A partir dai, a equipe deu inicio ao roteiro do programa de radio “Especial
China X Tibete” “para facilitar a ordenacao das idéias o texto deve ter uma
sequéncia logica, com comego meio e fim” 35. No discurso radiofénico a equipe
aplicou os elementos clareza, conciséo e precisao e evitou usar palavras pouco
comuns, o objetivo foi utilizar “vocabulario facilmente compreendido pela média
do publico™®, o repertorio adequado.

A linguagem do programa de radio “Especial China X Tibete” foi
elaborada priorizando as oragdes curtas, para minimizar a possibilidade de erro,
a escrita de palavras mais complicadas da maneira como se pronuncia, a grafia
por extenso de todos os numeros e o cuidado para n&o separar palavras de uma
linha para outra, etc. Quando a equipe tinha todo o material em méaos o roteiro
escrito e revisado com todas as sonoras inseridas no contexto, degravadas e
decupadas, além de todo o texto gravado foi dado inicio a edigao, que consiste
em “selecionar, ordenar, emendar trechos da gravacao eliminando o que for

desnecessario”™.

32_ CARVALHO, André. Manual de jornalismo em radio. Belo Horizonte: Armazém de Idéias, 1998. p.47.
33 _FERARRETO, Luis Arthur. Radio: o veiculo, a histéria e técnica. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2001. p.209.
34 _ SEVERINO, R.S, Roque Severino. Mestre budista tibetano e dirigente do templo Jardim do Dharma:
depoimento (ago.2008) entrevistadores: Aline Cardoso e Fernanda Silva. Entrevista concedida ao
Programa Especial China x Tibete.

35_ CARVALHO, André. Manual de jornalismo em radio. Belo Horizonte: Armazém de Idéias, 1998. p.66
36 _ FERARRETO, Luis Arthur. Rédio: o veiculo, a histéria e técnica. Porto Alegre: Sagra Luzzato, 2001.
p.34.

37_ CARVALHO, André. Manual de jornalismo em radio. Belo Horizonte: Armazém de Idéias, 1998. p.55.
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Nessa ultima etapa de produc¢do do programa de radio “Especial China
X Tibete”, a equipe cuidou - aconselhada e orientada pelo técnico do laboratério
de comunicagdo da Universidade — da sonoplastia, que juntamente com a

redacao especifica, compde a linguagem radiofénica.

4 O Programa

O programa de radio “Especial China X Tibete” foi dividido em cinco
blocos de seis minutos cada. No primeiro, que apresenta a historia do conflito,
0 inicio da briga por soberania do territorio chinés sobre a liberdade do povo
tibetano, encontra-se sonoras do fundador do Instituto Brasileiro de Estudos e
Pesquisas da China, Asia e Pacifico (IBECAP), Severino Cabral, e do monge
budista tibetano, Roque Severino. Nessa etapa, as fontes foram utilizadas para
explicar o nao reconhecimento da independéncia tibetana e a representatividade
o Dalai Lama como lider politico.

Como a proposta do “Especial China X Tibete” tratava também da
exposicao econémica, social e politica da China e do Tibete, nos blocos dois e
trés, além de toda a referéncia bibliografica, fontes como o Coénsul Geral da
China em Sao Paulo, Sun Rongmao, o monge budista Roque, o diretor do Centro
de Cultura Chinesa em Sdo Paulo, Bob Wei, e a agente de viagens, da Eco
Turismo em Sao Paulo, Andréa Dias, constaram como fontes de informacao e
de opinido. Ja os blocos quatro e cinco onde foi abordado o conflito entre a China
e o Tibete em marco de 2008, a liberdade de imprensa com referéncia a
dificuldade dos jornalistas em realizar a cobertura das manifestagdes, encontra-
se, além das fontes supracitadas, o jornalista, correspondente da guerra civil do
Timor Leste e coordenador da ONG Reporter Brasil Leonardo Sakamoto, a
representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibete e do Free Tibet no Brasil,
Mariane Alexandre e o jornalista e comentarista de politica internacional da
Radio Bandeirantes, Newton Carlos, que fez uma analise sobre os pontos mais

criticos apresentados no programa.

Consideragoes Finais
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No sentido pragmatico, tudo o que se aprende desde o primeiro ano, como
a metodologia, processo e pesquisas do meio jornalistico e de campo, sao, neste
momento, mais uteis do que se imagina, mas apesar da Universidade ser um
patamar muito importante e construtivo para a vida profissional do aluno o
processo pratico, teorizado pela faculdade, € muito valioso. Exercer de forma
‘profissional’ a atividade de jornalista acrescenta muito na futura carreira e é tao
fundamental quanto o aprendizado em sala de aula. Jornalista ndo se cria é
preciso ou aprimorar ou té-la como esséncia.

Durante as aulas aprendemos varias técnicas de aprendizado para
entender o que é comunicagao, ponto de partida para compreender 0 universo
jornalistico. No processo pratico, quando nos deparamos com uma pauta bem
elaborada e produzida, por nés mesmos, a primeira impressdao € que o
desenvolvimento da matéria ou reportagem sera eficiente, porém, quando chega
o momento de efetivar a pauta descobrimos que nem sempre o projeto bem
elaborado e todos os conteudos aprendidos ou decorados em sala de aula séo
fundamentais para a efetivacdo da proposta. Muitas vezes, todas essas
informacgdes adquiridas tornam-se um buraco negro em nossos cérebros. Nesse
momento entra em cena a pessoa que éramos antes de entrar na ‘facul’. De cara
lavada é preciso improvisar, nesse momento nos convém lembrar que nem toda
a teoria - tdo priorizada em sala - foi tdo fundamental assim.

E importante frizar que esse tipo de comportamento é mais comum no
primeiro ano, depois essa fase é superada e quando analisada & possivel
distinguir claramente o que € usado durante a realizagdo das matérias, de
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo do curso. Desde o momento em que
se define o tema, assim como o veiculo em que ira desenvolver o projeto, até
este ultimo item do relatério aplica-se a técnica jornalistica na busca por ser o
mais objetivo e claro possivel.

No comeg¢o da escolha do tema sabiamos superficialmente sobre o
conflito que envolve China e Tibete. Como esse ano de 2008 ocorreu os Jogos
Olimpicos em Pequim foi uma oportunidade de entendermos um pouco mais
sobre o assunto. A principio, tinhamos um posicionamento a favor da causa
tibetana, de autonomia e resgate da cultura da regido, mas ao longo do trabalho,

durante o processo de pesquisa e apds conversarmos com as fontes pautadas,
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pudemos perceber que o fechamento desse impasse ndo se resume a uma
China déspota e a um Tibete massacrado e, sim a regides que lutam pelos seus
proprios interesses.

Dentro desse ponto de vista ndo ha certo e errado. O que efetivamente
nao é justo sdo as consequéncias que a populacdo € submetida, como a

violéncia, repressao cultural e religiosa.
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Roteiro do Programa Especial de Radio Universidade de Mogi das Cruzes

Comeca agora o programa especial China versus Tibete e sua repercussiao mundial.
Vocé ouvinte vai entender a relagao entre China e Tibete e os aspectos politicos,
religiosos e estratégicos que envolveram a regido, que em dois mil e oito foi palco de
inumeros protestos, considerados os mais violentos, iniciados justamente no ano em que
Pequim foi sede dos Jogos Olimpicos.

Com producéo e apresentagao de Aline Cardoso e Fernanda Silva esta no ar o programa
especial China versus Tibete.

Bloco | — O inicio do conflito
Loc: No final da década de cinqlienta o mundo conheceu o conflito interno entre China e Tibete.

Loc: O inicio deste impasse se deu em mil duzentos e quarenta, quando os mongois
invadiram o Tibete e a China. Os mongois formavam uma tribo némade que conquistou a
maior parte da Asia Central.

Loc: Liderados por Gengis Khan, eles toleravam diversas manifestagdes religiosas para
fazerem aliangas.

LOC: Por isso por volta de mil e trezentos, os mongoéis mantiveram o poder sobre o Tibete,
deixando o pais sob comando interno do quinto Dalai Lama, além de abrirem mao do dominio
sob a China.

LOC: Os tibetanos passam a acreditar que a concessao dos mongdis, em manter a regido sob
comando do Dalai Lama, significava autonomia.

Loc: Em mil setecentos e vinte, os tibetanos pediram apoio a China para conter o poder do
império mongol.

Loc: A ajuda da China ocasionou outra dominacg&o do Tibete. Desta vez pelos préprios chineses
que enfraqueceram o poder do Dalai Lama.

LOC: Com a queda do Império Mongol os chineses passaram a controlar todos os povos
conquistados pelo antigo império, inclusive o Tibete.

Loc: Em mil novecentos e treze os tibetanos expulsaram oficiais chineses da regido e se
declaram independentes.

Loc: Esse periodo de pseudo liberdade durou cerca de quarenta anos. Entretanto sem o
reconhecimento internacional.

Loc: Segundo o fundador do Instituto Brasileiro de Estudos e Pesquisas da China, Asia e
Pacifico, o IBECAP, Severino Cabral, o ndo reconhecimento internacional foi o fator que
impossibilitou a independéncia tibetana.

Sonora_1 Severino: Nenhum estado soberano, que exerce uma soberania sobre um
determinado fterritorio reconhecido pelas incitagbes internacionais, Nagbes Unidas, outros
estados, etc, pode abrir mado da sua soberania... Um estado s6 pode abre méo disso submetido
a forga e a decisao de outros paises.

Loc: Nesse periodo, britanicos, tibetanos e chineses, tentaram um acordo durante uma
conferéncia em Simla, na India.

Loc: A proposta, previa que o Tibete fosse dividido: uma parte seria anexada a China e a outra
autbnoma. Entretanto ndo houve concordancia por parte dos chineses.
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Loc: A relagao dos China e Tibete se tornou ainda mais instavel. Nem mesmo uma interferéncia
internacional conseguiu minimizar a crise, que gerou conflito armado entre Chineses e
Tibetanos.

LOC: A morte do décimo terceiro Dalai Lama provocou o enfraquecimento politico e a invasao
das tropas chinesas na regido.

Loc: Em mil novecentos e cinquenta, com apenas quinze anos, o décimo quarto Dalai Lama
assumiu também a posicao de Chefe de Estado do Tibete, sem que a regido saisse do dominio
chinés.

Loc:: Com a imaturidade do novo Dalai Lama o Tibete teve que lidar com uma nova situagao:
incorporar o sistema politico a sua sociedade teocratica feudal, que até entdo ndo exercia essa
funcéo.

Loc: O mestre budista tibetano, Roque Severino, contradiz a representatividade do Dalai Lama
como politico.

Sonora 2 Roque: “Primeiro politica e religido nunca deveriam se misturar, mas nesse caso se
misturaram...A gente ndo aceita essa idéia. Por que? Porque se é politica é corrupgdo e o
budismo nunca... se meteu em politica, deu ideologia politica.”

Loc: Coagidos, em mil novecentos e cinqlienta e nove, os tibetanos organizaram um movimento
fracassado. Segundo a Anistia Internacional, os chineses destruiram mais de seis mil
monastérios e mataram cerca de um milh&o de tibetanos.

Loc: A tomada dos monastérios pelas tropas chinesas reprimiu a pratica do budismo. Isso levou
seus praticantes a se refugiarem no Himalaia.

Loc: Outros, como Dalai Lama, se estabeleceram em regides vizinhas ou nos paises proximos
como India, Nepal, Sikkin, Ladak e Butéo.

Loc: Esse massacre, que teve repercussao mundial, acabou por ajudar na disseminagao da
cultura tibetana no ocidente.

Loc: Em mil novecentos e sessenta e cinco o Tibete passou a ser um territério autdnomo da
China. No entanto essa autonomia é muito mais simbdlica que efetiva.

ESTAMOS APRESENTANDO O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.

EM INSTANTES VOCE VAl CONHECER A CULTURA, O TERRITORIO E A RELIGIAO
TIBETANA. FIQUE LIGADO!

1:9.9,.9,9,:0,0.9,9,9,:0,.0.9,.9,0,0.0.9.9,0,9,:0.9.9,0,.9,0.9.9,0,0,:0.9.9,0,0,:0.0.9,9,.9,0.0.9,.9,0,0.0.9,.9,0,:0.9.9.9,0,0.0.99,0,
INSTITUCIONAL

SE VOCE QUISER ENTENDER UM POUCO MAIS SOBRE A HISTORIA DA ASIA, VISITE O

SITE DO INSTITUTO BRASILEIRO DE ESTUDOS DA CHINA, ASIA E PACIFICO, O IBECAP.

WWW.IBECAP.COM.BR.

ESTAMOS DE VOLTA COM O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.

Bloco Il - Desvendando o Tibete.
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Loc: A instalagdo do Regime Comunista chinés, em mil novecentos e quarenta nove causou
grandes mudangas na estrutura social do Tibete.

Loc:: Atualmente, a regido possui uma populagdo aproximada de trés milhdes de habitantes.
Sendo a nona etnia mais numerosa das cinquenta e seis minorias reconhecidas por Pequim.

Loc: Os tibetanos acusam o regime chinés de incentivar a ida de integrantes da etnia Han,
maioria na China, para o Tibete com o objetivo de acabar com a cultura local.

Loc: Ainda, segundo os tibetanos, os imigrantes chineses teriam acesso aos melhores
empregos e ajuda do governo para se estabelecerem no Tibete.

Loc: Entretantoo préprio Departamento das Estatisticas da Regido Autdnoma do Tibete, diz que
noventa e cinco por cento da populagdo é de etnia tibetana.Enquanto a étnica Han nunca
excedeu seis por cento.

Loc:: A capital do Tibete, Lhasa, é considerada o teto do mundo, pois esta a trés mil metros de
altura, cercada em mitos e protegida pelos picos nevados do Himalaia.

Loc: Quem ouve falar do Tibete, geralmente imagina uma regidao de populagdo mistica e
exoética.

Loc: Antes de ser invadido pela China, pensava-se que a regido era como um Shangrila, “a
terra magica de sabedoria milenar e beleza inacessivel”.

Loc: Talvez, porisso, muitas pessoas que procuram o Tibete como roteiro turistico sao atraidas
pela bela paisagem e sabem pouquissimo sobre o lugar.

Loc: Uma razédo da dominagao chinesa sobre o Tibete seria a rentabilidade turistica que a
regido proporciona.

Loc:: Prova disso é o perfil dos turistas que procuram esse destino. Quem explica € Andréa
Dias da agéncia Eco Turismo, em Sao Paulo.

Sonora 3 : Elas séo atraidas pelo misticismo que ha em torno do Tibete. Aqui nés tratamos
com muito cuidado esse tipo de pacote. Orientamos o cliente sobre o conflito que ocorre na
regido, até porque o interesse das pessoas e focado na espiritualidade, ja que a regido é
conhecida pela pratica do budismo.

Loc: Durante os primeiros seis meses deste ano, trezentos e quarenta mil pessoas visitaram o
Tibete. Isso representou uma queda de sessenta e nove por cento em relagdo ao ano de dois
mil e sete (2007).

Loc: A forte queda do turismo tibetano se deve aos disturbios de margo deste ano, onde a regiao
chegou a ser fechada para o turismo.

Loc: A cultura Tibetana tem como marcos a religido e o idioma cultivados até hoje.

Loc: Enquanto os tibetanos alegam que os chineses reprimem as praticas tradicionais. Essa
versao é contestada.

Loc: O representante da China no Brasil, Consul Sun Rongmao, explica que ha liberdade de
expressao cultural. Porém, quanto a autonomia, o cdnsul declara ser impossivel reconhecé-la.

Sonora 4 Cdénsul: “nds respeitamos a religido, eles podem ter a crenga liviemente e
respeitamos a lingua, respeitamos a cultura e o seu proprio costume, habitos. Eu penso que
tudo isso ndés reconhecemos e também acreditamos para desmover essa cultura, essa
lingua...Eu penso que o governo chinés ja fez o possivel, 0 maximo para a economia e para que
seja uma administragdo autébnoma. Mas realmente, quer dizer, Dalai Lama tem a sua propria
pretensdo. Por exemplo, neste caso, destinar uma grande, um grande Tibete, que ocuparia Vi
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de nossa area territorial, isso ndo da...Dalai Lama tem que reconhecer que Tibete faz parte da
China tanto Tibete como a China é um unico pais’.

Loc: O lider politico-religioso dos tibetanos, o Dalai Lama, €, assim como o papa, uma entidade
reconhecida por alguns pelo titulo de Santidade.

Loc: Durante exilio na india, a partir de mil novecentos e cinqiienta e nove, o Dalai Lama passou
a chamar a atengédo do mundo a causa tibetana. O que Ihe rendeu o Prémio Nobel da Paz, em
mil novecentos e oitenta e nove.

Loc: Além de evidenciar a repressao tibetana pelos chineses, Dalai Lama ajudou também a
disseminar a filosofia budista.

Loc: O budismo é um elemento que constitui a identidade nacional tibetana. E uma filosofia de
vida e ndo s6 uma religido. A pratica do budismo é cotidianamente natural.

Loc: O budismo é visto, principalmente pelos ocidentais, como uma alternativa de busca pela
paz e tranquilidade espiritual.

Sonora 5 Monge: “assim como o ourives testa o ouro, vocés tém que testar a sabedoria, testar
o conhecimento. S6 depois de vocé testar o conhecimento e ver se ele te serve vocé tem que
sequir ele... primeiro vocé tem que praticar para ver se este conhecimento muda a tua vida e a
vida da tua familia.

Loc: Para o Mestre Budista, Kalu Rinpoche, em seu livro Ensinamentos Fundamentais do
Budismo Tibetano, é possivel distinguir trés razdes para expansao do budismo no ocidente.

Loc: A primeira seria os valores comuns ao cristianismo e ao budismo, que constitui na devogao
a Deus, e na pratica do amor, da compaixao e do respeito.

Loc: A outra, seria a curiosidade dos ocidentais em desvendar os mistérios que envolvem a
regido, constatando os beneficios do ensinamento budista.

Loc: A terceira, seria a facilidade dos ocidentais em compreender e assimilar os ensinamentos
budistas em seus aspectos mais profundos.
ESTAMOS APRESENTANDO O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
NO PROXIMO BLOCO, VOCE VAI CONHECER UM POUCO MAIS SOBRE A INTRIGANTE
CHINA.

INSTITUCIONAL

SE VOCE TEM CURIOSIDADE EM CONHECER UM POUCO MAIS SOBRE O BUDISMO
TIBETANO, CONHECA o SITE DO JARDIM DO DHARMA -

WWW.JARDIMDODHARMA.COM.BR. ADOTE ESSA FILOSOFIA!

ESTAMOS DE VOLTA COM O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
Bloco Ill - A grande muralha

Loc: A China é uma civilizagdo com mais de quatro mil anos de existéncia. Durante a Idade
Média a ciéncia e as artes eram mais avancadas do que na Europa.

Loc: No periodo da Revolugao Cultural, que durou entre as décadas de sessenta e setenta, o
pais esteve fechado para o mundo. Atividades intelectuais e econémicas foram proibidas.
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LOC: Nesse periodo, varios intelectuais foram forgados a migrarem para o campo, onde criavam
gado e viviam da lavoura.

Loc: Na época, a base da economia chinesa era a agricultura. Arroz, trigo e tabaco eram os
produtos mais cultivados.

Loc: Atualmente, as industrias predominantes no pais sao de algodao, fibra sintética,
lubrificantes, eletrénicos e a construgao civil.

Loc: O diretor do Centro de Cultura Chinesa, em S&o Paulo, Bob Wei, destaca o atual
desempenho da China e ascensédo na economia mundial.

Sonora 6 Bob: A China tem crescido nove por cento ao ano nos ultimos dez anos. Isso mostra
o que? Mostra que os paises em desenvolvimento com a China, o Brasil, a india e a prépria
Russia sdo considerados os quatro tesouros do préximo século. Entre eles, a China é que
cresce mais e de melhor forma. Isso mostra o que? Mostra a China que ele mesmo com uma
cultura diferente, com ponto de vista diferente, com questées de valor diferente, consegue fazer
crescer uma nagéao tao grande e tdo populosa.

Loc: Hoje, a China provém mais de setenta por cento da produgdo mundial de brinquedos, o
que em dois mil e seis representou, mais de dezessete bilhdes de dolares.

Loc: Segundo a Administragao Geral de Imprensa e Publicagdes da China, o pais produz cerca
de cento e vinte milhdes de produtos audiovisuais piratas. E mais de quinhentos milhées em
cépias ilegais de livros por ano.

Loc: No ano passado, o Produto Interno Bruto, PIB, da China teve crescimento de onze por
cento, o que significa mais de trés trilhdes de dolares. Sendo a quarta maior economia mundial.
Segundo o Escritério Nacional de Estatisticas da China.

Loc: A China é o terceiro maior exportador do mundo e é o segundo maior exportador em termos
globais.

Loc: Essa expansdo econdmica se deve ao sistema politico implantado no pais. O comunismo,
instalado em mil novecentos em quarenta e nove por Mao Tsé-tung proporcionou uma politica
de reforma.

Sonora 7 Cénsul: “A China realmente temos outro sistema. O sistema socialista n6s pensamos
que esse sistema corresponde as exigéncias, as realidades do povo chinés. E eu penso que
através de trinta anos de abertura e reforma tudo prova que a China esta num caminho certo,
eu penso que o povo chinés reconhece isso e penso que a escala internacional, outros paises,
Brasil inclusive, reconhecem esse fato”.

Loc: Com a ascensao econbmica, o pais teve como conseqléncia problemas como a
contaminagao do ar, a destruigdo do patrimdnio histérico e o caos no transito.

Loc: A China possui uma populagcéo de um bilhdo e trezentos milhdes de habitantes, o que gera
um controle duro e rigido sobre a populagao.

Loc: Devido ao elevado numero populacional, ha trinta anos a China adota a politica do filho
unico.

Loc: A excegéo, se da no caso de casais terem uma menina ou haver separagao. Neste caso
poderam ter outro filho com o novo parceiro.

Loc: Outra forma de controle sdo as leis penais severas favoraveis a pena de morte.

Loc: Sozinhos, os chineses matam mais do que outros sessenta e trés paises juntos, que
aplicam esse sistema.
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Loc: Entre eles, crimes como envenenar o gado ou difundir pornografia sdo passiveis de
execugao.

Loc: O Cbnsul, Run Rongmao, explica que esse tipo de controle é necessario devido a super
populagao do pais.

Sonora 8 Consul: “Ha um controle, por exemplo, sobre a violéncia sobre contrabando, sobre
coisas pornograficos porque nés pensamos que iSSo ndo contamina a nossa sociedade e por
causa disso, nds temos que ter um controle. A China é um pais muito grande, tem 1.300 bilh&o
de habitantes e neste caso, qualquer pessoa, se todos sdo caprichosos, se todos querem fazer
a seu bel prazer néo da”.

Loc: Os conteudos transmitidos pela imprensa chinesa passam por um rigido controle. A
programagao de TV tem nove segundos de atraso, para que o censor tire do ar noticias
consideradas ofensivas aos interesses chineses.

Loc: No ano passado, cameras foram instaladas em cibercafés para controlar e limitar o acesso
a enderecos inadequados.

ESTAMOS APRESENTANDO O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
EM INSTANTES VOCE VAI SABER O QUE ACONTECEU EM MARCO DESTE ANO NO
TIBETE.

INSTITUCIONAL

A CHINA E UM PAIS FASCINANTE DE CULTURA MILENAR. PARA ENTENDER UM POUCO
MAIS SOBRE O PAIiS, ENTRE NO SITE DO CENTRO CULTURAL DA CHINA, EM SAO

PAULO. WWW.CENTROCULTURACHINESA.COM.BR.

ESTAMOS DE VOLTA COM O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
Bloco IV — Eclode o conflito

Loc: No dia dez de margo deste ano, o mundo acompanhou os sucessivos protestos entre
monges tibetanos e o regime chinés durante a passeata que lembrava os quarenta e nove anos
do movimento fracassado contra o governo da China.

Loc: No dia catorze de margo, os confrontos se tornaram mais violentos e acarretaram na morte
e prisdo de varios monges e membros do exército chinés.

Loc: O povo tibetano saiu as rua de Lhasa em apoio aos monges e a capital tibetana se tornou
um campo de batalha.

Loc: Nao é possivel saber o numero exato de vitimas. Segundo o governo chinés, vinte pessoas|
foram alvo de manifestantes. Ja de acordo com a oposicao tibetana, o nimero de vitimas por
agdes policiais sobe para duzentas.

Loc: O Cénsul da China, em Sao Paulo , Sun Rongmao acredita que o inicio dos protestos foi
uma tentativa de denegrir a imagem da China neste ano Olimpico.

Sonora Cénsul 9: No dia 10 de margo eles homenagearam essa data, levaram uma série de
atividades para perturbar, para chamar atengéo internacional, para internacionalizar o assunto
do Tibete, esse ano é especial, vocés sabem, porque esse ano vamos realizar as Olimpiadas|
de Pequim e por causa disso eles acham uma boa oportunidade para chamar a atengéo para
fazer mais turbuléncia no Tibete.

Loc: A presenca de monges a frente da contestacdo levou a um questionamento sobre a
natureza do movimento. Descrito como uma revolta budista.
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Loc: A brutalidade da repressao e a violéncia inédita de numerosos manifestantes abalou a
imagem de uma luta conhecida como n&o-violenta e dividiu o pais em duas vertentes opostas.
Loc: Uma de carater pacifico, inspirado nos principios do budismo. E outra com apelo a luta
armada objetivando a independéncia total.

Loc: O Mestre budista tibetano, Roque Severino questiona que nem todos os manifestantes
pro-tibete séo budistas.

Sonora 10 Monge: “O que vocé vé na televisdo ndo é verdade. Entdo, ninguém sabe se
realmente isso quer aparece na televisdo disfarcados sdo monges. Porque ha pessoas dentro
do budismo tibetano, dentro da comunidade tibetana que querem um confronto aberto contra a
China. Quem pode com a China? Nem a América pode contra a China. Nao sdo bobos 0S|
americanos ndo? Entdo, imagina se trés ou quatro vdo com um estilingue véo lutar contra a
China? E meio estranho, mas ai, querem fazer barulho. Entdo, ninguém sabe o que esta
acontecendo 4.

Loc: O que foi evidenciado na midia foram as acbes violentas e mal orquestradas da causa
tibetana pelos budistas e a China como uma maquina opressora.

Loc: Com a China em destaque, por ser sede dos Jogos Olimpicos, diversos paises se
manifestaram a favor da Nacgao e do Tibete.

Loc: Lideres mundiais como o presidente da Franga, Nicolas Sarkozy, consideraram um boicote
aos Jogos Olimpicos.

Loc: Em respeito aos Direitos Humanos, inimeros protestos foram feitos em frete a embaixadas
da China. No Brasil, praticantes budistas articulados em redes sociais organizaram ato em frente
ao consulado, em Sao Paulo.

Loc: A representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibete, Mariane Alexandre, explica qual
0 objetivo da manifestacao.

Sonora 11 Mariane: O objetivo foi mostrar ao governo chinés, que o mundo todo estava
desaprovando o que estava acontecendo com o povo e com a cultura tibetana e fazer com que
eles (chineses) revissem sua postura de repressdo aos direitos basicos, os Direitos Humanos
basicos e o aculturamento de um povo absolutamente pacifico. Que até mesmo ja tinham
desistido de sua independéncia eles queriam apenas autonomia para decidir os rumos do seu
povo e da sua cultura.

Loc: Mariane esclarece também de que forma os atos a favor do Tibete podem influenciar na
autonomia ou no fim da repressao religiosa.

Sonora 12 Mariane: A religido tibetana, que é o budismo, cresce muito no Brasil e cresce
também o numero de pessoas que se preocupam com o desaparecimento da cultura tibetana e
do povo tibetano. Porque para vocé ter uma idéia da situagdo que acontece la, as mulheres
tibetanas estao sendo esterilizadas a forga. Em alguns anos nés ndo teremos mais tibetanos no
Tibete.A situagdo do Tibete € muito grave, entdo qualquer ajuda, qualquer apoio somado aos
esforgos mundiais é de grande importancia.

Loc: Os chineses, contra atacaram manifestagdes pro-tibete vetando a entrada de produtos
estrangeiros no pais.

Loc: Canais de televisdo como a TV americana CNN e a cadeia britdnica BBC, foram acusadas
de darem cobertura parcial ao conflito.

Loc: Féruns chineses divulgados na internet declararam que empresas como a rede de
supermercados, Carrefour e a grife Louis Vuitton (Luis Vitom), ajudaram financeiramente grupos
a favor da independéncia tibetana.
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Loc: A afirmacéo é feita também pelo consul geral da China, em Sao Paulo , Sun Rongmao.
Para ele, a intengao era internacionalizar o problema e adquirir apoio de poténcias externas.

Sonora 13 Cénsul- Olha, esse incidente no dia 14 de margo, eu penso que talvez, o mundo
fora ndo conhecga a realidade e essa foi, como eu ja disse um momento totalmente atropelado.
Tudo muito bem organizado e eles internacionar, internacionalizar o problema do Tibete e,
querem que outras poténcias venham interferir nesse assunto.

Loc: O lider espiritual tibetano, Dalai Lama, deu declarag¢des, na qual pedia o fim da violéncia
na regiao.

Loc: O lider declarou em comunicado, que a China mobilizou grandes contingentes de tropas
para reprimir os tibetanos e pediu apoio continuo a comunidade internacional.

Loc: Desde o inicio dos protestos, Pequim mantém a regido fechada para a imprensa e
observadores estrangeiros, mesmo com o acordo em vigéncia que estabelecia maior abertura
para midia.

ESTAMOS APRESENTANDO O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
NO ULTIMO BLOCO VOCE VAI ACOMPANHAR A REPERCUSSAO DO CONFLITO NA
IMPRENSA MUNDIAL. FIQUE LIGADO!

Institucional

Se vocé tem interesse em conhecer mais sobre o conflito entre china e tibete e enteder
as reivindicagoes das partes envolvidas, acesse o site —
www.comitebrasileirodeapoioaotibete.com.br ou o site china Radio internacional —|
www.portuguese.cri.cn

ESTAMOS DE VOLTA COM O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE.
BLOCO V - Liberdade de Expressao.

Loc: Durante os Jogos Olimpicos, a China impetrou o lema de paz e harmonia e conclamou a
imprensa a pratica da autocensura.

Loc: A midia internacional teve mais acesso ao pais sem precisar de autorizagado prévia das
autoridades chinesas.

Loc: Isso foi possivel devido a série de normas implantadas pela China com o objetivo de tornar
0 pais mais aberto ao mundo.

Loc: Entretanto, areas sensiveis como o Tibete permaneceu fechado para jornalistas. A
restricdo também se aplicou aos jornalistas chineses.

Loc: O jornalista e coordenador da Ong Repoérter Brasil, que foi correspondente da guerra civil
do Timor Leste, Leonardo Sakamoto, explica que a restricdo a imprensa em conflitos como o da
China e do Tibete é esperado, ja que nesse periodo a informacéo se transforma em uma arma.

Sonora Leonardo Sakamoto 14: Nesses momentos de conflito, todos nés sabemos que o
acesso a informagéao é uma das armas mais poderosas para mudar as politicas mais poderosas.
E claro que restringe informagées nesses momentos, mas nédo é so restringir. Restringe-se 4
capacidade do jornalista de angariar o maior numero dessas versées para tentar recompor
esses fatos ou se constroi esse fato de uma maneira diferente de acordo com a necessidade
politica do momento.

Loc: O inegavel controle absoluto do governo de Pequim em todas as regides da China faz com
que todas as regides autbnomas sejam submetidas ao poder central.
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Loc: Atualmente, o lider espiritual Dalai Lama n&o pede a independéncia da regido, mas sim
uma autonomia significativa.

Loc: Segundo o fundador do IBECAP, Severino Cabral a autonomia exigida hoje seria a volta
da teocracia as maos do Dalai Lama. Para ele a indecisdo do lider e do movimento com ele
refugiado em mil novecentos e cinqlenta e nove é bem contraditéria.

Sonora Severino Cabral 15: Essa autonomia é colocada de maneira muito vaga, quer dizer,
ora o movimento, o Dalai Lama, diz que ndo quer separar o Tibete da China, ora ele propbe
praticamente a separagéo e até a constituicdo da regido como estado soberano. Eles querem|
um retorno a restauragcdo do poder do Dalai Lama, o poder temporal e tanto quanto o poder
religioso.

.Loc: Cabral acredita também, que o apoio internacional ao Dalai Lama é uma forma de barrar
o crescimento chinés.

Sonora Cabral 16: O que existe no ocidente é uma certa predisposi¢ao de alguns setores e de
movimentos politicos que apbdiam essa reivindicagbes criadas pela, digamos, insubordinagao do
Dalai Lama... e tem um movimento a diaspora que o apoia e tem nos Estados Unidos, na Europa
ocidental que vé naquilo uma possibilidade de criar, digamos, dificuldade para a China que vem
como um poder em ascensao no mundo.

Loc: No programa especial, China versus Tibete, apresentamos diversos aspectos do conflito,
que de um lado exige autonomia e do outro alega integridade territorial, da preservagéao cultural
a preservagao da soberania, da tentativa de ser ouvido pelo mundo e a de se manter calado.

Loc: Para analisar todas essas questdes intrinsecas ao programa apresentados hoje,
convidados o jornalista e comentarista de politica internacional, da Radio Bandeirantes, Newton
Carlos. Por falta de espago na agenda o jornalista nos enviou a analise por e-mail e concordou
que a reprodugéo oral do contetudo fosse feita por José Luiz oliveira, estudante de pedagogia
da Universidade de Mogi das Cruzes.

No especial destacamos que o Tibete ndo luta mais por independéncia e sim por uma
autonomia significativa, mesmo assim, a China se mostra resistente. O que impede a
China de reconhecer essa autonomia?

Newton- O regime chinés é por esséncia repressivo, o que inclui a supressado ou o
enquadramento da liberdade religiosa. O caso do Tibete deve também ser visto num contexto|
imperial. O Tibete foi incorporado a China no auge do poder do Império do Centro. A China
continua a ver a si mesma como o Império do Centro, do qual o Tibete é parte indissoluvel.

Varias manifestagoes, pro-tibete foram feitas pelo mundo frisando a violagao dos Direitos
Humanos. Por que o senhor acha que entidades oficiais como a Organizagao das Nagodes
Unidas (ONU) e a dos Direitos Humanos nao intermediaram essa situacao?

Newton- Seria de absoluta inutilidade. A China é um dos cinco membros permanentes do
Conselho de Seguranga. Tem, portanto, poder de veto. Pode impedir que ande qualquer
resolugéo.

O senhor acredita que o conflito, no inicio este ano, adquiriu um carater de
espetacularizagéao, fato proposital por conta dos Jogos Olimpicos de Pequim.

Newton- E claro que os ativistas tibetanos quiseram aproveitar um momento de olhos sobre a
China para divulgar seu caso. Mas isto é apenas um detalhe. A luta dos tibetanos independe de
situagbes como as criadas pelos jogos. Se torna inclusive meio anarquica, sem controle, tais 0S|
graus de frustracées. O proprio Dalai Lama foi ignorado em sua recusa a violéncia.

Algumas fontes ouvidas no programa de hoje com o mestre budista tibetano Roque
Severino e o Consul Geral da China, Sun Rongmao, acreditam no financiamento
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internacional a grupos separatistas formados por monges tibetanos para se rebelarem
contra ogoverno chinés. Se isso for verdade, quem o senhor acha que financiaria esses
grupos e por quais razées?

Newton- Pode ser uma visao conspiratéria. O que nao exclui o fato de que a histéria recente
registra um montdo de casos de interferéncia em questbes internas de paises, inclsuive com
financiamentos a oposigées a regimes indesejados. A China tem duas particularidades a que
né&o podem ser ignoradas. Problemas com a India, pais com o qual ja andou trocando tiros e
que abriga dissidentes tibetanos, entre os quais o proprio Dalai Lama. Guarda em seu nome
nao oficial, mas de maior uso, uma palavra - comunista - que provoca horrores em certos,

gabinetes. Eu, pelo menos, no entanto, nunca soube de financiamentos a movimentos pré-
libertagéo do Tibete.

Esse foi o especial China versus Tibete. Eu Sou Aline Cardoso eu Fernanda Silva.

VOCE OUVIU O ESPECIAL CHINA VERSUS TIBETE. COM APRESENTAGCAO E
PRODUCAO DE ALINE CARDOSO E FERNANDA SILVA.
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1.2 Pautas

Pauta: Cobertura Jornalistica em paises em conflito

Fonte: Leonardo Sakamoto

* Num pais onde a liberdade de imprensa é restrita e atende a interesses
governamentais onde fica o compromisso com a informagéo?

* Em paises em conflito como o jornalista levanta informag¢des? Nesse periodo
€ comum haver restricdes?

* A gente sabe que o jornalismo € imparcial, mais como lidar com isso em paises
que passam por guerras civis, conflitos. E possivel se manter neutro?

* Vocé cobriu a guerra civil no Timor Leste, destaque semelhangas entre as

razdes que geram os conflitos, como a questao territorial e/ ou cultural.

Pauta: Centro de Cultura Chinesa
Fonte: Bob Wei

* Pessoas que nao tem nacionalidade chinesa frequentam o centro?

* Como esse foi um ano olimpico, o centro teve maior procura da populagao pela
tradicao chinesa?

* Existem atividades gratuitas?

* Qual a contribuigdo do centro para a sociedade paulistana?

* Quais atividades sdo as mais procuradas?

Pauta: Historiador
Fonte: Severino Cabral
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* Quais motivos politicos faz com que a China ndo conceda independéncia ao
Tibete?

* Por que os tibetanos ndo conseguem o reconhecimento da independéncia
significativa?

* A desorganizagdo e contradicdo dos monges tibetanos ao praticarem atos
violentos seria um dos motivos, e/ou seria receio em se levantar contra a terceira

maior potencia mundial?

Pauta: Posicao da China

Fonte: Consul Sun Rongmao

* Como o Consolado Chinés auxilia e acompanha a comunidade chinesa no
Brasil?

* Quais os problemas mais recorrentes enfrentado pelos chineses instalados no
Brasil?

* No dia 10 de marco, deste ano, ocorreram uma série de protestos no Tibete,
onde monges budistas protestavam pela prisdo de companheiros durante
passeata que marcava os 49 anos do fracassado levante contra o dominio
chinés. Os monges budistas sao conhecidos pela forma pacifica de
comportamento o senhor acha que essas manifestacdes, que tiveram uma
visibilidade mundial, justamente no ano em que Pequim seria sede dos jogos
Olimpicos poderiam ser orquestradas por outros grupos e com outros interesses
além da independéncia tibetana?

* Com esses protestos pro-tibete que foram divulgados na midia internacional, o
senhor acha que passou as pessoas, que nao tem dominio da cultura chinesa,
que a China é um pais repressor?

* Com Pequim sendo sede dos jogos Olimpicos de 2008, a China
consequentemente teve que se mostrar muito mais ao mundo. A grandiosidade
que foi o espetaculo dos Jogos Olimpicos se estendeu a China transmitindo a
imagem de um pais organizado, disciplinado?

* (Caso ele diga sim) Isso se deve ao Regime Comunista instalado no pais?

* Antes da abertura oficial das olimpiadas foi cogitada a hipétese de boicote aos
Jogos e manifestagdes pré-Tibet durante os Jogos. O que nédo ocorreu em

grande escala, mas caso ocorresse como isso seria tratado diplomaticamente?
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* A China é, muitas vezes, associada a imagem de Mao tsetung e o Dalai Lama
o representante dos tibetanos. Isso de alguma forma incomoda a China. O Dalai
Lama é considerado uma ameaca?

* Sempre é divulgado na imprensa a abertura de dialogo entre Dalai Lama e o
governo chinés. Ainda ha uma pré-disposigcdo em negociar um possivel acordo?
* Qual a visao chinesa em relagdo ao Tibete?

* Como o senhor classifica a cobertura da imprensa ocidental em relagcéo a
China. As informacgdes que eles passam distorcem a realidade do pais? Ou é
simplesmente um choque de culturas?

* Qual fato histérico ocorrido na China fez com que os olhos do mundo se
voltassem ao pais? Por exemplo, quando se pensa em fato historicamente

marcante nos EUA lembra-se do atentado de 11 de setembro. E a China?

Fernanda:
Seguem as respostas do Newton Carlos

Um abracgo

De: Newton Carlos [mailto:newtonc.rj@terra.com.br]
Enviada: qua 24/9/2008 16:32

Para: Haisem Abdul Baki

Assunto: Fw: TCC- O conflito

----- Original Message -----

From: FERNANDA SILVA SANTOS

To: Newton Carlos

Sent: Thursday, September 18, 2008 9:00 PM
Subject: TCC- O conflito

Boa noite Sr. Newton!

Elaboramos algumas questdes que espero ajudar para que o senhor elabore o seu texto.
Quero ressaltar que o senhor € livre para expressar sua opiniao ja que € uma fonte de
autoridade.

Obrigada pela atengéo.

Um abraco,
Fernanda

FAVOR ENCAMINHAR A FEERNANDA

ALINE CARDOSO DE MOURA FERREIRA
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Seguem as perguntas:

A China tem medo de que?

Se o Tibete ja ndo luta mais por independéncia e sim por autonomia significativa, quais
interesses, segundo a opiniao do senhor, impedem que a China permita a liberdade de
expressao? (aqui refiro-me ao fato da repressao/perseguicéo religiosa e ensinamentos tipicos
da cultura tibetana.

- 0 regime chinés é por esséncia repressivo, o que inclui a supressédo ou o enquadramento da
liberdfade religiosa. Os bispos catdlicos, por exemplo, sao nomeados pelo governo chinés e nao
pelo Papa. Uma igreja chinesa. O caso do Tibete deve também ser visto num contexto imperial.
O Tibete foi incorporado a China no auge do poder do Império do Centro. A China continua a ver
a si mesma como o Império do Centro, do qual o Tibete & parte indissoltvel;

A que o senhor atribui o fato de nenhum pais tentar mediar a situacao a fim de que nao haja
violacao de direitos humanos, principalmente a ONU?

Seria de absoluta inutilidade. A China € um dos cinco membros permanentes do Conselho de
Seguranga. Tem, portanto, poder de veto. Pode impedir que ande qualquer resolugao.

O senhor acredita que o conflito, no inicio este ano, adquiriu um carater de espetacularizagao,
fato proposital por conta dos Jogos Olimpicos ocorrer em Pequim?

E claro que os ativistas tibetanos quiseram aproveitar um momento de olhos sobre a China

para divulgar seu caso. Mas isto € apenas um detalhe. A luta dos tibetanos independe de
situagdes como as criadas pelos jogos. Se torna inclusive meio anarquica, sem controle, tais os
graus de frustragdes. O préprio Dalai Lama foi ignorado em sua recusa a violéncia.
Nas entrevistas que fizemos com o mestre budista tibetano Roque Severino e, como o Consul
Geral da China, Sun Rongmao, eles declararam acreditar no financiamento de grupos, (formados
por monges budistas e separatistas, respectivamente) para se rebelar contra o exército chinés.
Se isso for verdade, quem o senhor acha que financiaria esses grupos e por quais razdes?

Pode ser uma visao conspiratéria. O que n&o exclui o fato de que a histéria recente registra
um montéo de casos de interferéncia em questdes internas de paises, inclsuive com
financiamentos a oposigdes a regimes indesejados. A China tem duas particularidades aque
nao podem ser ignoradas. Problemas com a India, pais com o qual ja andou trocando tiros e
que abriga dissidentes tibetanos, entre os quais o préprio Dalai Lama. Guarda em seu nome
nao oficial, mas de maior uso, uma palavra - comunista - que provoca horrores em certos
gabinetes. Eu, pelo menos, no entanto, nunca soube de financiamentos a movimentos proé-
libertacao do Tibete.

Pauta: Representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibet e do Free
Tibet no Brasil

Fonte: Mariane Alexandre

*Como ocorreu a organizagao do ato em frente ao Consulado da China, em S&o
Paulo?

* Qual o objetivo da manifestagdo?

* Qual a importancia de uma movimentagao no Brasil a favor da independéncia

tibetana?
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* Como vocé espera que esses atos de maneira geral influenciem no
reconhecimento da autonomia e no fim da repressao religiosa?

* Quantos grupos estédo organizados em sao Paulo, que sdo a favor da causa
tibetana?

* E possivel que ocorram mais atos, Pro-Tibete, ainda este ano ou o fato do
confronto entre China e Tibete ter notoriedade mundial, no ano em que a China

foi sede dos Jogos Olimpicos, foi 0 motivo da manifestagao?

Monge budista tibetano, Roque Severino

* Politica e religido sao indissociaveis no Tibete?

* Em sua opinido, porque o Tibete vive um periodo tortuoso com a China?
Existem politicos budistas?

* Pela sua experiéncia, quantas % podem ser considerados budistas na pratica?
* Os chineses argumentam que o Dalai Lama incita os monges a protestarem,

isso € uma deturpagao a imagem do Dalai Lama?

1.3 Trechos de Entrevistas Degravadas

Monge budista tibettano, Roque Severino

(...) Ha ai uma guerra onde o Tibete é a desculpa. China ndo tem nada contra o
Tibete, os chineses ndo tem nada contra Tibete. Os tibetanos é como vocés
falaram aqui. Bom, a populagdo de Campinas perante o Brasil, a populagdo de
Mogi das Cruzes contra a regido do Brasil. Se vocé olha assim, sera que

presidente sabe que existe Mogi das Cruzes? {(...)

Consul Geral da China em Sao Paulo, Sun Rongmao

(...) Realmente a China tem muito trabalho para fazer, para se explicar
claramente perante o mundo, porque hoje em dia, muitas pessoas vdo a China
para visitas e quando voltam ja tem outra impressdo, mas antes de ir, talvez
acham que a China é uma sociedade muito escura, muito escura, muito cruel e

etc, mas quando voltam, comegam a ficar apaixonados pela China {(..)

Jornalista e coordenador da ONG Repérter Brasil, Leonardo Sakamoto
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(..) Nesses momentos de confilito, todos nés sabemos que o0 acesso a informagéo
é uma das armas mais poderosas para mudar as politicas mais poderosas. E
claro que restringe informagdées nesses momentos, mas ndo & so restringir.
Restringe-se a capacidade do jornalista de angariar o maior numero dessas
versées para tentar recompor esses fatos ou se constroi esse fato de uma

maneira diferente de acordo com a necessidade politica do momento(...)

Representante do Comité Brasileiro de Apoio ao Tibet e do Free Tibet no
Brasil, Mariane Alexandre

(...) A religido tibetana, que é o budismo, cresce muito no Brasil e cresce também
0 numero de pessoas que se preocupam com o desaparecimento da cultura
tibetana e do povo tibetano. Porque para vocé ter uma idéia da situagcdo que

acontece la, as mulheres tibetanas estdo sendo esterilizadas a forga {(...)

Fundador do IBECAP, Severino Cabral

(...) Nenhum estado soberano, que exerce soberania sobre um determinado
territorio reconhecido pelas incitagcbes internacionais, Nag¢cbes Unidas, outros
estados, pode abrir mdo de sua soberania. Isso ndo acontece, quer dizer, existe
até na Constituigcdo Brasileira, todas desde o imperador até a ultima Constituicao

que nos estamos comemorando hoje 20 anos, tem uma clausula pétria (...)

1.4 Clipping

Zero hora 23/03/08

Dalai Lama afirma apoio a China como sede da Olimpiada

China elevou numero total de mortos com revolta tibetana

O Dalai Lama, que prega a néao violéncia e nega estar por tras dos levantes de
14 de margo em Lhasa, novamente defendeu neste domingo que apéia o fato da
China ser a sede desta edicdo dos Jogos Olimpicos.

— Eu quero dizer que os Jogos... Tendo lugar em Pequim... De forma que mais
de 1 bilhdo de seres humanos, chineses, vao se sentir orgulhosos — disse o
Dalai Lama a margem de uma sessao de oragdes budistas em Nova Délhi

(india), onde vive no exilio.
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Também neste domingo, a China elevou o total de mortos em seis, para 22, com
a agéncia de noticias oficial Xhinhua reportando no sabado que os restos
carbonizados de um menino de oito meses e quatro adultos foram retirados de
uma garagem que pegou fogo em Lhasa no domingo passado - dois dias depois
da cidade ter sido tomada por protestos anti-chineses. O governo no exilio do
Dalai Lama diz que 99 tibetanos foram assassinados, 80 em Lhasa e 19 na
provincia de Gansu.

A agéncia de noticias Xinhua emitiu diversos informes neste domingo dizendo
que além da provincia de Gansu, a vida esta voltando ao normal em outras areas
onde ocorreram protestos. Segundo a agéncia, "mais da metade das lojas das
principais ruas estavam reabrindo as portas para os negocios" em Aba, centro
do municipio de Aba no norte de Sichuan. O chefe local do Partido Comunista,
Kang Qingwei, foi citado dizendo que as reparticbes publicas e principais
empresas estao "funcionando normalmente" e que as escolas seriam reabertas
na segunda-feira.

Segundo a agéncia Xinhua, em Aba a policia baleou e feriu quatro manifestantes
em uma agao de autodefesa. Esta foi a primeira vez que o governo reconheceu
ter atirado em qualquer manifestante. Nao ha meios de confirmar de forma

independente os despachos da agéncia de noticias oficial chinesa.

Gazeta Mercantil 04/04

Reporteres sem Fronteiras pede boicote a abertura das Olimpiadas

- A organizagdo de defesa da imprensa Repodrteres sem Fronteiras (RSF)
lamentou nesta quinta-feira a prisdo do dissidente chinés Hu Jia, e defendeu um
boicote a cerimbénia de abertura dos Jogos Olimpicos de Pequim, no dia 8 de
agosto.

Segundo a organizacgao, a condenacgao de Hu Jia a trés anos e meio de prisao,
anunciada na quinta-feira por um tribunal de Pequim, deve provocar o
congelamento do dialogo da Unido Européia com a China sobre direitos
humanos.

"As autoridades e o sistema judicial chinés jogaram lenha na fogueira ha apenas
quatro meses dos Jogos Olimpicos", diz a organizagao com sede em Paris, que
pede aos "chefes de Estado, chefes de governo e membros das familias reais

que boicotem a ceriménia de abertura dos Jogos Olimpicos, em 8 de agosto".
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O dirigente e fundador da RSF, Robert Ménard, que agitou em 24 de margo, em
Olimpia (Grécia), a cerimbénia de acendimento da tocha Olimpica, prometeu

realizar agdes para boicotar a abertura dos Jogos.

Folha de S. Paulo 05/06

Policia chinesa detém 16 monges por supostos ataques no Tibet

A policia chinesa deteve na regido autbnoma do Tibete 16 monges budistas
acusados de estar envolvidos em trés ataques a bomba, informou nesta quinta-
feira a agéncia de noticias oficial Xinhua.

Segundo a informacao, os trés ataques ocorreram no distrito de Mangkam, do
municipio de Qamdo, no leste do Tibete. Os trés casos, segundo a Xinhua,
ocorreram nos dias 3, 5 e 7 de abril. Em um deles, quatro monges supostamente
langaram explosivos contra um transformador elétrico.

Outros cinco monges do mosteiro de Wese teriam tentado, sem sucesso, atacar
com explosivos estabelecimentos do distrito.

No terceiro incidente, outros religiosos teriam planejado um atentado contra uma
zona residencial cujo local néo foi revelado.

Segundo a policia local, os suspeitos confessaram seus crimes e afirmaram que
os protestos tibetanos de 14 de margo, em Lhasa, "os inspiraram a cometé-los".
O porta-voz do Ministério de Assuntos Exteriores chinés, Qin Gang, reiterou hoje
a responsabilidade do dalai-lama, lider politico e espiritual tibetano, pelos
violentos disturbios ocorridos em Lhasa e em outras cidades do Tibete em
margo, nos quais morreram ao menos 20 pessoas, segundo o governo chinés.
O governo tibetano no exilio afirma que mais de 200 pessoas morreram na
repressao policial aos atos violentos.

1.5 Material de Pesquisa

A imagem da perfeigao

Demétrio Magnoli - socidlogo e doutor em Geografia Humana pela USP. A China
foi perfeita durante duas semanas. Bem antes da inauguragéo da curta era da
perfeicdo, o governo chinés alertou a imprensa internacional contra a
"politizacao" dos Jogos Olimpicos. Na linguagem em codigo compartilhada por
todas as ditaduras, o alerta era uma conclamacdo a imprensa para que

praticasse a autocensura. Com raras excegdes, por amor aos patrocinadores ou
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sinceramente comovidos pela eficiéncia técnica do Estado totalitario, jornais e
jornalistas do mundo inteiro se curvaram. Por um tempo fugaz a critica cessou,
abrindo passagem a perfeigdo.Ela chegou na cerimdnia de abertura, quando a
graciosa Lin Miaoke, de 9 anos, com marias-chiquinhas e um vestido vermelho,
supostamente cantou Ode a Patria. O evento era uma fraude, como logo depois
se soube por uma inconfidéncia de Chang Qigang, o diretor musical da
cerimbnia. A voz oculta atras da imagem da perfeicdo pertencia a Yang Peiyi, de
7 anos e com um dentinho torto.

"A razao por tras disso € que precisamos colocar os interesses do pais em
primeiro lugar", justificou Qigang. Os "interesses do pais" foram definidos na hora
derradeira por um integrante do Politburo do Partido Comunista Chinés (PCC),
que assistiu ao ensaio final e concluiu que a garotinha imperfeita ndo devia
representar a patria perante a audiéncia do planeta. A imprensa relevou o ato do
poderoso dirigente andénimo, qualificando-o, no maximo, como um episédio de
ocultagao de informagao. Mas o nome disso € eugenismo e o gesto expressou
uma dupla lealdade: as origens do moderno movimento olimpico e a tradicao

identitaria do Estado chinés (...)

Dados mostram que 95,3% da populacao no Tibete é da etnia tibetana

O Departamento das Estatisticas da Regido Autbnoma do Tibete, no sudoeste
da China, publicou os resultados do ultimo censo regional, que mostram que as
pessoas da etnia tibetana representam pelo menos 92,6% da populagéo local
total desde 1959, enquanto a etnia Han nunca excedeu 6%.

A seguir alguns fatos e numeros baseados nesse levantamento e em outros
documentos contrarios a alegagao do Dalai Lama de que os tibetanos estédo se
tornando uma minoria na regiao.

-- A populagdo do Tibete era de 2,84 milhbes de pessoas no faim do ano
passado, 31,5 mil a mais que no mesmo periodo do ano 2006. Entre os
moradores permanentes, mais de 2,5 milhdes, ou 95,3%, eram tibetanos.

-- A populagao do Tibete era de 1,4 milhdo em 1951.

-- A politica de planejamento familiar, que estipula que cada casal urbano tenha
um filho e cada casal rural tenha dois, adotada pelo resto da China desde o fim

dos anos 1970, nunca foi aplicada aos tibetanos. Como resultado, a taxa de
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natalidade e a taxa de crescimento natural no Tibete sempre estiveram acima da
meédia nacional desde os anos 1970.

-- Algumas epidemias antigamente desenfreadas na regiao, incluindo variola,
coblera, febre escarlete, agora estdo sob controle. A taxa de mortalidade entre
mulheres gravidas caiu de 5% em 1959 para os atuais 0,339%, e a taxa de
mortalidade de criangas, de 45% para 0,31%.

-- A esperancga de vida dos tibetanos atualmente € de 67 anos, quase o dobro da
registrada nas décadas de 1950. A tibetana mais velha, Amai Cering,
comemorou seu 117° aniversario no més passado.

-- A renda média da populagéo cresceu 24,5% no ano passado, chegando a
11.131 yuanas (US$ 1.590). Os agricultores e vaqueiros tinham uma renda
liquida per capita de 2.788 yuans (cerca de US$ 398), um aumento de 14,5%. O
governo central planeja aumentar essa renda para 3.820 yuans (US$ 545) até
2010, perto da meédia nacional para agricultores.

-- Em 2007, o Produto Interno Bruto (PIB) cresceu 14% e atingiu 34,2 bilhdes de
yuans (US$ 7 bilhdes), cerca de 12.100 yuans (US$ 1728) per capita.

-- Menos de 2% das criangas iam a escola, e a taxa de analfabetismo entre os
adultos jovens e de meia idade era de 95% antes de 1951. Pelo contrario, a atual
politica de educagao no Tibete garante que as criangas recebam uma educacgao
obrigatéria de nove anos gratuita, e a taxa de analfabetismo caiu para 4,8% entre
os adultos jovens e de meia idade, e a taxa entre a populagéo total é abaixo de
30%.

Curiosidades sobre a China

A China é o pais mais populoso do mundo, cerca de um quinto das pessoas em
todo o planeta sao chineses. Para se ter uma idéia, se vocé morasse na China,
provavelmente, nesse exato momento estaria dividindo o comodo em que esta
com mais 7 pessoas.

Pretende reformar a casa? Chame um chinés! Uma das maiores obras da
engenharia civil do mundo, a Muralha da China foi recentemente “aumentada”.
E que se descobriu que sua real extensdo chega a, aproximadamente, 7200km.
Ela foi construida pelos chineses em 250 a.C. e calcula-se que usou uma mao
de obra composta de 10 milhées de trabalhadores e levou 20 anos para ser

terminada.
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E as curiosidades da China estdo s6é comegando. Na questdo cultural, por
exemplo, se vocé abrir a porta para uma visita chinesa sair de sua casa significa
que a esta mandando sair. Outro costume curioso da China € arrotar na mesa,
depois de comer. E se ndo o fizer vai parecer que nao gostou da comida.

Ja na China antiga uma das maiores curiosidades era o desprezo que as familias
pobres sentiam por filhas mulheres. Elas nem sequer tinham direito a um nome.
Eram referenciadas pela ordem de nascimento, como 12 ou 32 filha, até se
tornarem adultas. Tem medo de cobra? Entdo va para a China. A carne de cobra
€ tao apreciada 14, como petisco ou afrodisiaco, que estdo correndo risco de
extingdo. Anualmente, 10000 toneladas de cobras sao consumidas anualmente.
As leis e penas para crimes sdo muito polemicas e curiosas na China. Os
chineses executam, sozinhos, mais condenados do que outros 63 paises, que
adotam a pena de morte, juntos! Cerca de 25% dos crimes do codigo penal na
China sao passiveis de execuc¢ao. Inclusive crimes como envenenar gado ou
difundir pornografia. Além disso, na China qualquer pessoa pode ser presa por
até 3 meses sem nenhuma acusacao formal. Os chineses costumam prender a

familia de foragidos para que ele se entregue!
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A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA: HISTORIA, ATRIBUTOS E
ORGANIZAGAO

ELIANE SOUZA SILVA MONTEIRO LUCIO

A escola é uma instituicdo socialmente construida. Foi organizada
inicialmente para formalizar a educacéo e o ensino das criangas e dos jovens.
Ela foi instituida e regulamentada pelo grupo social para sistematizar a
transmissao dos seus conhecimentos, valores, normas, usos e costumes.

Palavras-chave: Educacéo; Diversidade; Qualidade.

INTRODUGCAO

A reflexdo acerca da educacgao e a busca de aprimoramento da forma de
ensinar trouxeram diferentes concepgdes e forma de organizar o ensino. Hoje, o
ato de educar exige um entendimento e uma escolha por ideais a ser seguido
pelos profissionais que diretamente fazem a educagéo sistematica acontecer.

Ao longo da historia e em cada sociedade o modo de viver e de relacionar
da humanidade assumiu caracteristicas diferentes mudando a concepg¢ao da
formagdo das novas geragdes, portanto uma compreensao aprofundada da
escola requer um entendimento da historia, da politica e da cultura do grupo
social a qual presta servigo. Por isso, o primeiro capitulo deste trabalho ira conter
a histoéria da educacgao especial no Brasil até a conquista do paradigma de escola
inclusiva. Havera também um panorama das influéncias econbmicas que
estiveram e estdo em funcionamento na sociedade e suas interferéncias nas
instituicbes escolares.

Os tedricos que pesquisam e escrevem sobre a educagdao com

perspectiva inclusiva defendem um ensino de qualidade. E necessario definir
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qual o significado de qualidade para esta linha pensamento para se definir com
precisdo os fundamentos que guiardo este estudo. Nesta pesquisa serdo
apontadas as diferencas de interpretagdo para a palavra qualidade quando
associada a area educacional e a histéria, os atributos e a organizagao da escola

publica brasileira.

1.- A escola publica brasileira: histéria, atributos e organizagao.

A escola é uma organizagao socialmente construida, de acordo com Mirza
Seabra Toschi, (2008, p.168). Sua origem partiu do ensino realizado pelos
homens no lar e na igreja e se tornou uma organizagao historica, politica e
marcada culturalmente. Assim, para compreender a escola brasileira publica e
seus mecanismos, € necessario percorrer a fatos histéricos que a cercou e
determinou as nuances de sua existéncia.

Com a vinda dos jesuitas para o Brasil, a educagéo foi instaurada e
formalizada como uma instituigdo social, com o objetivo principal de oferecer
uma instrugdo educacional dos jovens e infantes da elite e dissipagao dos
principios da doutrina religiosa catdlica. Ela se fortaleceu com a crenca do
progresso que soO é possivel através da educagao dos homens e da ampliagcao
da cultura.

Os acontecimentos politicos, econbmicos e sociais no século XX,
precisamente na década de 30, imprimiram um perfil novo as escolas brasileiras.
A quebra da Bolsa de Valores de Nova York desencadeou a crise do café no
Brasil ao mesmo tempo em que alavancou o desenvolvimento industrial do pais.
Com isso, os produtos industriais que eram exportados comecaram a ser
fabricados nacionalmente. Neste processo, o Estado-nacao se fortaleceu e as
mudangas econfOmicas exigiram um aumento e aperfeicoamento das
competéncias dos trabalhadores, desencadeando um novo processo de
organizagao e novas exigéncias do ensino brasileiro.

No ano de 1932 os liberais reivindicaram através do “Manifesto dos
Pioneiros” uma escola publica unica, laica, obrigatoria e gratuita. Esta proposta
foi contemplada na maior parte na Constituicdo Federal de 1934 e possibilitou

uma maior mobilidade da sociedade civil nas discussées sobre educacao. Este
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movimento questionou a educacéao tradicional e inovou ao propor que o aluno
passasse a ser ouvido e que a escola fosse local para se formar um homem
novo.

Nos anos seguintes o Brasil consolidou o capitalismo industrial no seu
territério e a escolarizagao passou a ser vista como fator promotor de ascenséao
escolar.

O campo educacional foi tomado por um otimismo pedagdgico que
pregava a melhoria das condigbes didaticas e pedagdgicas das escolas e
protagonizou um profundo desenvolvimento educacional conforme afirma Maria
Lucia de Arruda Aranha, (apud TOSCHI, 2008, p. 134).

Em 20 anos, as escolas primarias dobraram em numero e as
secundarias quase quadruplicaram. As escolas técnicas
multiplicaram-se — de 1933 a 1945, passaram de 133 para

1.368, e 0 numero de matriculas, de 15 mil para 65 mil.

No mesmo periodo em que aconteceu esta grande expansao do ensino
brasileiro como afirma Toschi, foi consolidado o periodo ditatorial do governo
Getulio Vargas (1937 a 1945) que trouxe uma centralizagao do poder através da
restricdo do debate sobre a pedagogia e a politica educacional a sociedade
politica. Neste momento é oficializado o dualismo educacional pelo qual o ensino
secundario é concentrado para os filhos da elite e o ensino profissionalizante
para os filhos das classes populares.

A luta por uma educacdo mais democratica, de qualidade e ampliada
através das escolas da rede publica continuou sendo feita pelos escolanovistas,
que defendiam uma reforma politica educacional no pais e nao apenas
mudangas nas areas pedagodgicas e administrativas das escolas.

Os integracionistas e os catolicos eram contra as ideias dos liberais e
desaprovavam as mudancgas exigidas para a escola publica em relagdo a
qualidade e a modernizacéo do sistema educacional brasileiro.
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Este embate de pensamentos resultou numa expansdo das escolas
publicas, mas controladas pela elite do poder que anulava a pressao popular e
afirmava o formato elitista e conservador da educacgao do Brasil.

Outro fator histérico que contribuiu para o fortalecimento do poder e dos
ideais da elite brasileira foi o golpe dos militares em 1964. A partir deste
momento, o poder Legislativo que representava mais de perto o interesse da
sociedade perdeu forcas e fortaleceu a centralidade do governo da unido que
era controlado pelos militares. A ditadura militar favoreceu a expanséo da escola
da iniciativa privada, especialmente o ensino superior.

A volta do governo democratico e a retomada do espacgo politico pela
sociedade civil brasileira reiniciaram com o fim da ditadura militar em 1985. O
debate acerca da qualidade de ensino e a universalizacdo da educacao publica
foram retomados. Porém, a falta de agbes concretas e abrangentes de iniciativas
governamentais com vista a implantar uma politica educacional de qualidade,
levou o aumento da procura de escolas particulares pela classe média como
forma de garantir educagédo de melhor qualidade aos seus filhos.

Em meados dos anos 90, a modernizacdo e o aumento da qualidade do
ensino é visto como urgéncia para acompanhar as exigéncias do mercado
competitivo que necessitava de melhor formagao para os trabalhadores. Isto
trouxe um movimento em prol do aumento da eficiéncia do ensino nas escolas
publicas. Esta eficiéncia excluia os ineficientes e selecionava os melhores como

nos escreve Toschi, 2008, p.139:

A modernizagdo educativa e a qualidade do ensino, nos anos
90, assumiram conotagao nova, ao se relacionarem a proposta
e oconservadora que inclui a qualidade da formacido do
trabalhador como exigéncia do mercado competitivo em época
de globalizagdo econdmica. O novo discurso da modernizagao
e da qualidade, de certa forma, impde limites ao discurso da
universalizagcdo, da ampliagcdo quantitativa do ensino, pois traz
ao debate o tema da eficiéncia, excluindo os ineficientes, e adota

o critério da competéncia.
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... a0 mesmo tempo em que é buscada uma maior eficiéncia nos atos
pedagogicos o Estado se esquivava de sua responsabilidade com a educagao.

O resultado disto foi a deterioragcdo da gestdo das redes publicas, o
rebaixamento salarial dos professores, a elevagao das despesas escolares pela
ampliacdo da escolaridade sem aumento dos recursos, os inumeros casos de
desvio de recursos, a lotagado das salas de aula, etc. Neste panorama a escola
privada se destaca oferecendo uma educagcdo melhor organizada e mais
eficiente do que a publica.

Mirza Seabra Toschi afirma que nos tempos atuais a area educacional
apresenta-se por uma desobrigagdo do Estado, principalmente o ensino
superior. E dada uma maior importancia ao ensino basico publico, pois este nivel
€ considerado imprescindivel na organizagdo do trabalho. No entanto, o
atendimento das escolas privadas contempla mais os requisitos do mercado,
pois preparam supostamente melhor os seus alunos para a competitividade,
seletividade, eficiéncia e qualidade.

A superioridade das escolas privadas sobre as publicas pode ocorrer
quando destacamos os requisitos acima, mas a democratizacdo da sociedade
brasileira perpassa a educacado publica, que oferecera aos filhos dos
trabalhadores uma formacéao consistente para a inclusdo destes na sociedade
técnico-informacional tendo em vista sua participacdo na construgao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Na concepgao de educacéo inclusiva e de maior qualidade se almeja que
a escola publica seja capaz de redefinir os seus planos de ensino para formar
todos os alunos para uma cidadania global, plena, livre de preconceitos, que
reconheca e valorize as diferencas.

Quando se fala da elevagao da qualidade de ensino é importante destacar
que nao se deve minimizar este conceito apenas no fator de eficiéncia, mas o
conceito de educagao de qualidade deve vir ampliado pelos adjetivos social e
cidada. Uma escola publica de qualidade social e cidadd deve englobar aos
objetivos de ensinar a ler, a escrever, a contar e a formagao para a cidadania.
Este paradigma de escola se dara quando aceitar-se o movimento da historia,
agir sobre as contradi¢des da sociedade capitalista e acreditar numa sociedade
inclusiva, desejando-a, (SAVIANI apud TOSCHI, 2008, p. 173).
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E analisando a trajetéria da educacédo publica brasileira e os seus movimentos,
conforme os fatores politicos e historicos que a cercaram se pode perceber que
ela é uma instituicdo impressa pelo processo de transformacéo.

Se hoje ainda impera na sociedade brasileira um fazer pedagdgico
tradicional, elitista, segregador e preocupado em satisfazer o ideal capitalista,
isto n&o significa que esta concepgéao atuara eternamente. A luta de profissionais
da educacdao e a experiéncia de escolas brasileiras publicas que foram
modificadas por um fazer pedagogico preocupado com a educagdo popular
emancipatéria sdo responsaveis pela esperanga de se alcangar uma nova

pratica de ensino publico. Como sera dissertado neste trabalho.

2 - Atributos da escola publica brasileira.

O principal atributo da escola publica € o seu carater democratico e isto
se realiza no direito de todos a educacdo como dever do Estado — no ensino
fundamental - (TOSCHI, 2008, p.177). As instituicbes que fazem parte desta rede
de ensino possibilitam a todos os brasileiros 0 acesso aos bens culturais
acumulados ao longo da histéria da humanidade, a socializagcdo da cultura e a
democratizacédo da sociedade.

Assim, a escola publica foi dirigida em sua origem para a minoria das
pessoas pertencentes a classe dominante da sociedade brasileira, através do
avanco das discussdes sobre a universalizagao do ensino a populagao atendida
hoje nesta instituicdo - especificamente a de ensino fundamental - é na sua
grande maioria- pertencente a classe excluida socialmente. Porém, as a¢des no
seu interior nao se modificaram. A democratizacdo do acesso sem a ampliagao
dos recursos para o0 ensino obrigatério deteriorou as condigdes de
funcionamento das escolas e a adaptacao aos seus novos frequentadores.

Com o intuito de minimizar esta diferenca, foi elaborado os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN's) para todo o ensino fundamental e médio, com o
objetivo de possibilitar a adaptagdo do curriculo segundo as diversidades

culturais, regionais e politicas existentes no Pais; apesar de ser um documento
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unico que dita as diretrizes para toda a educagao deste nivel, possibilita um grau
de autonomia as escolas e aos professores nas escolhas dos conteudos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN 9.394)
estabelece no seu artigo 15, progressivos graus de autonomia pedagdgica,
administrativa e de gestao financeira para que se construam dentro da escola
publica, mecanismos para uma maior adaptacao a sua demanda, a elaboracao
do seu proprio plano de trabalho e a construcdo de sua identidade. Isto é
concretizado através da composicédo do Projeto Politico Pedagogico da escola,
previsto pela nova LDB/96 nos seus artigos 12,13 e 14 inciso .

Este documento € elaborado dentro da instituicao escolar e seu objetivo
€ a descentralizacdo e democratizagdo das tomadas de decisdes pedagdgicas,
juridicas e organizacionais, buscando maior participagdo e responsabilizagao
dos agentes escolares na constru¢ao da unidade como nos afirma Mirza Seabra
Toschi. (2008). Estas conquistas da escola publica devem ser preservadas
e imbuidas de atitudes para coloca-las em pratica por toda a comunidade escolar
para que o carater dindmico do cotidiano escolar seja preservado em todas as
suas dimensdes, para que os alunos sejam incluidos e permanegam nos

processos educativos respeitados em suas caracteristicas culturais e sociais.

3 - A organizagao da escola publica brasileira a partir da analise do sistema

de ensino onde esta inserida.

Mirza Seabra Toschi (2008, p.227) define como sistema, o conjunto de
elementos, de unidades relacionadas, que sdo coordenadas entre si e constitui
um todo. Esta relacdo pressupde a existéncia de conflitos e tensdes entre os
elementos integrantes, pois ndo perde suas caracteristicas individuais apesar de
compor um todo.

As escolas brasileiras sdo organizadas em um sistema que se configura
através de uma jungdo de instituicbes de ensino e com conjunto das leis e
normas que as regem, de forma a compor o sistema educacional do pais.

Esta unidade contém elementos que funcionam interdependentes e se

relacionam com outros elementos da sociedade.
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O sistema de ensino brasileiro se articula com seus proprios elementos
internos e com outras instancias sociais externas, recebendo influencias de fora,
mas também as influenciando, tais como o politico, o econémico, o cultural, o
religioso, o juridico, etc. Esta macro relagdo é marcada pelas condigbes
histéricas, ideologicas, econdmicas e politicas existentes na sociedade. Hoje,
como ja vimos neste trabalho, o sistema econdmico globalizado é o que mais
interfere nas diversas instancias sociais.

- No ambito federal:

A educagédo escolar nacional é organizada pelas esferas administrativas
da Uniao, dos estados, pelo Distrito Federal e pelos municipios. Esta instancia é
responsavel pela educagao superior de iniciativa privada e publica.

- No ambito estadual:

Os sistemas de ensino dos estados e do Distrito Federal compreendem
as unidades escolares mantidas pelo poder publico estadual e pelo Distrito
Federal como as algumas instituigdes de ensino superior: instituicdes de ensino
fundamental e médio mantidas por estas esferas de governo.

- No ambito municipal:

Os sistemas municipais de ensino sdo compostos pelas unidades
escolares de ensino fundamental, médio e de educacgao infantil mantidas pela
iniciativa privada e pelos municipios.

O sistema federal de ensino é responsavel pelas instituicoes, érgaos, leis
e pelas normas que regem a educagao nacional e que sdo concretizadas pelos
estados e nos municipios. Estas diretrizes sdo baseadas na Constituicao Federal
de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96.

Sera que analisando o funcionamento das escolas brasileiras é possivel
identificar um Unico sistema de ensino que as regem? A autora Toschi (2008, p.

231) responde que nao, como se pode ver neste seu pensamento:

... € obrigatdrio concluir que o Brasil ainda ndo possui um sistema
nacional de educagéo, embora as leis que regem o ensino no Pais
facam referéncia a sistema de ensino. Ndo existe um sistema
nacional em razao da falta de articulagao entre os varios sistemas
de ensino existentes nas esferas administrativas. O regime de

colaboracéo instituido no art. 211 da Constituicao Federal e pelo
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art. 8° da Lei 9.394/96 nao provocou a articulagdo necessaria entre
os varios sistemas de ensino, uma vez que a politica existente do

Pais, historicamente, é de competicao, e nao de colaboracao.

Toschi afirma que a falta de colaboracdo entre os varios sistemas de
ensino brasileiro ndo estabelece uma unidade que identifique uma articulagéo
entre todas as escolas que os compdem.

A educacao brasileira € composta por varios sistemas de ensino que sao
divididos em niveis e modalidades cujos niveis sdo divididos em dois: a
educacao basica, que é formada pela educacao infantil, fundamental e pelo
ensino médio e pela educacgao superior, apresentando-se assim, em trés formas:
a educacéo de jovens e adultos, educacgao profissional e educagéo especial.

Este trabalho tem como foco os estudos no nivel educacional basico,
especificamente no primeiro ciclo do ensino fundamental e na modalidade da
educacao especial para definir diretrizes de constru¢gao de uma escola publica,
com perspectiva inclusiva, e que oferegca uma educacio de qualidade social e

cidada, com vistas a melhoria dos processos educativos.

4 - Caracteristicas do nivel de educagao fundamental do sistema brasileiro

de ensino.

O ensino fundamental é a etapa obrigatéria da educacgéo basica e deve
ser oferecida pelo estado, cuja oferta deve contemplar as criangcas e
adolescentes entre 6 e 14 anos e a todos os que a ele ndo tiverem acesso na
idade propria.

A atual Lei de Diretrizes e Bases do Ensino Nacional (LDBEN 9,394/96)
no seu artigo 32 estabelece para este ensino o objetivo para a formagao basica
do cidadao, mediante (Brasil, 1996):

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno desenvolvimento da leitura, da escrita e do calculo;
Il —a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da

tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade:
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Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em
vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagédo de
atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Esta lei define e regulariza o sistema de educagéo brasileiro com base
nos principios presentes na Constituicdo Federal. Suas diretrizes para a
educacao basica norteiam as ac¢des administrativas das escolas com vista a
formacéao do aluno para a cidadania.

Esta mesma lei faculta aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em dois ciclos. O primeiro ciclo engloba desde o primeiro ano do
ensino fundamental até o quinto ano, o segundo ciclo é contemplado a partir do
sexto ano até o nono ano do deste nivel de educacao.

A LDBEN 9.394/96 da liberdade para que o ensino fundamental seja
organizado através de seéries anuais, de periodos semestrais em ciclos, por
periodos de estudos, por grupos nao seriados, por idade, por competéncia ou
por qualquer outra forma que o processo de aprendizagem requerer.

O curriculo destinado ao ensino fundamental é definido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais ditadas pelo Conselho Nacional de Educacéo, para todas
as unidades educacionais brasileiras. Apesar de nortear o ensino ministrado em
todas as escolas deste nivel, o curriculo contém uma parte diversificada a ser

escolhida conforme cada realidade das comunidades escolares.

5 - As modalidades de ensino do sistema brasileiro de educagao.

Segundo a LDB/96, o Sistema Educacional Brasileiro é dividido através
de trés modalidades de ensino: educagdo de jovens e adultos, educacéo
profissional e educacao especial.

A modalidade de educacéao oferecida aos jovens e adultos contempla as

pessoas que nao tiveram a oportunidade de formacao académica no ensino
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fundamental e médio em idade propria, oferecida gratuitamente pelos sistemas
de ensino.

Esta modalidade de educacgao profissional tem por finalidade integrar o
aluno as diferentes formas de educagéao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia,
tendo em vista o permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva.
E destinado, portanto, ao aluno matriculado no ensino fundamental, médio e
superior ou egresso deles.

A modalidade de educacido especial é destinada para educandos
portadores de necessidades especiais e deve ser aplicada preferencialmente na
rede regular de ensino, devendo perpassar todos os niveis de ensino, com a
finalidade de integracdo destes as escolas. A LDBEN 9.394/96 estabelece a
capacitacao dos professores e especializagcao para atender as peculiaridades
desta clientela.

Ao longo da histéria a modalidade de educacao especial foi progredindo
de forma que se antes a educacdo dos alunos com deficiéncia comecava de
forma segregada, hoje este ensino vem acompanhado por uma perspectiva
inclusiva, uma perspectiva de educacdo de boa qualidade para todos, sem

discriminagao como nos afirma a Declaragao de Salamanca (1994, p.18)

que as escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas, ou
outras. Devem acolher criangcas com deficiéncia e criancas bem-dotadas;
criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populagbes
distantes ou némades; criangas de minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou

marginalizados.

Os ideais inclusivos da educacao visam a integracdo e ao beneficio de
todos os alunos como afirma estes principios da declaracido. Nesta perspectiva,
a pedagogia deve ser centrada na crianga de forma a valorizar o seu potencial e

nao se limitar na incapacidade ou limitagao dos educandos.

6 - Qualidade social x Qualidade total
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Ha atualmente um reconhecimento globalizado sobre a elevagdo da
qualidade das escolas, principalmente as publicas. Mas o que consiste esta
qualidade? Quando se fala de qualidade da educacgéao se encontra dois conceitos
distintos: qualidade total e qualidade acompanhada dos adjetivos social e cidada.
Serao definidos estes dois conceitos com suas implicagdes para se entender os
objetivos desta dissertagao.

O embate sobre a qualidade de ensino no Brasil surgiu nos anos 20 e
alcangou o seu apice nos anos 30 do século XX. Este otimismo pedagdgico
caracterizou-se por um discurso de melhoria das condigdes didaticas e
pedagdgicas das escolas, principalmente das escolas publicas. O principio de
qualidade foi buscado pelos grandes blocos econdmicos internacionais para
alcancar-se uma educacao que contemplasse os interesses do capitalismo.

Os documentos publicados pelos organismos financeiros internacionais,
sobretudo o Banco Mundial e o Fundo Monetario Internacional e pelas entidades
supranacionais, apontavam caminhos para se alcangar uma educagao de
qualidade baseada na eficiéncia pedagdgica, concorrencial e dos resultados,
chamada por Oliveira (2008) de “Qualidade Total”.

As reformas educacionais dos ultimos tempos trazem o tema da
qualidade com uma perspectiva incisiva, pois sao baseados nos documentos
criados pelas entidades internacionais que difundem a ideologia que rege os
interesses do mercado globalizado capitalista.

Nao se pode deixar de admitir que a elevacdo da qualidade do ensino
seja promotora da elevagado da escolaridade e fundamental para preparar o
trabalhador polivalente para atuar na sociedade técnico-informacional. O que é
criticado aqui € o valor mercadolégico do ensino que reproduz a competigao, o
individualismo e a selec¢ao social do capitalismo que sé da oportunidade aqueles
que tiverem melhores resultados. Isto leva uma classificacdo dos individuos
como “melhores e piores”, “mais inteligente e menos inteligente”.

Na perspectiva de Qualidade Total, o ensino € promotor da selegéo
social, haja vista quando se compara a diferenga da qualidade entre escolas

privadas e publicas. Entdo, quem for possuidor de mais capital tera uma
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educacédo de mais qualidade e tera mais condi¢gdes de possuir um emprego com

maior nivel e remuneracao, como defende Oliveira:

Parece inegavel que a revolugao tecnoldgica e as demais mudancgas
globais promovam a crescente intelectualizagcdo do trabalho, a
generalizagdo de conhecimentos e de habilidades e a demanda
acentuada por educagado de qualidade ou mais tedrica. Isso, no
entanto, n&o implica que o projeto educacional deva ser
necessariamente competitivo e seletivo socialmente, até porque ele
tem servido basicamente a criagdo de um mercado educacional, a
ampliacdo da esfera privada no campo da educagéo e a reprodugao ou

autovalorizagao do capital. (2008, p.114)

Com isto, Oliveira (2008, P.114) defende que as transformacgdes
decorridas da revolugdo tecnologica devem ser absorvidas pelo sistema
educacional, de modo a negar a selegéo social e ser capaz de promover uma
elevagao dos niveis cientificos, cultural e técnico e oferegca novas oportunidades
democraticas, equalizadoras e distribuidoras da cidadania. Isto s6 sera possivel
pela universalizacao efetiva da escolarizagédo basica e a melhoria da qualidade
de ensino.

A qualidade que o autor Oliveira defende visa uma educagdo numa
perspectiva ampliada, proporcione o educando uma participagao ativa na vida
econdmica e social do mundo e uma qualidade social e cidada.

O objetivo do ensino com qualidade social e cidada € dotar os sujeitos
sociais de competéncias e habilidades para uma efetiva participacdo na esfera
social, econémica e cultural, a fim de ndo ensejar novas formas de divisao social,
mas promover a edificagcdo de uma sociedade democratica na sua forma e no
seu conteudo. Neste contexto a escola passa a ser um local privilegiado para a
formacéao do cidadao, para a sua participacado na vida social e politica do pais ao
qual pertence. Esta perspectiva de ensino ultrapassara a formacao apenas das
habilidades de ler, escrever e contar. (Oliveira, 2008)

Conclui-se dessas consideragcdes que a escola deve responder as
necessidades da sociedade, formando profissionais para o desenvolvimento, na

geracao de riqueza e, sobretudo, na sua participagao critica deste processo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Quando se articula a instituicdo escolar com o atendimento as
necessidades sociais e culturais da populagdo, é preciso que o trabalho
pedagogico promova, para todos os alunos, a incorporagdo de conhecimentos,
de habilidades técnicas, de novas formas de solidariedade social e participacéo
cidada.

O resultado desta superacdo educacional é a possibilidade de todos
usufruirem dos beneficios dos avangos tecnoldgicos e cientificos de forma
publica e democratica, sendo um contra censo social ver 0 progresso, a riqueza,
o0 aumento da produgdo de bens de consumo, o bem-estar e a difusao cultural
nas maos da minoria da populacéo.

Um enorme desafio, portanto, € incluir toda a populagdo nos padroes
normais de dignidade e respeito através da constituicio de cidadaos
participantes na sociedade. A fungdo da escola neste objetivo é possibilitar a
igualdade de oportunidades a todos os seus alunos através de uma formacao
cultural e cientifica com qualidade capaz de atingir a todo o publico a qual foi

destinada.
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EDUCAGAO INFANTIL E ANTIRRACISMO: PRINCIPIOS,
PRATICAS E RESPONSABILIDADES NA PRIMEIRA INFANCIA

PAMELA CRISTINA SILVA PEREIRA

RESUMO
A Educacao Infantil € uma etapa decisiva para a formagao subjetiva e social

das criancas. E nela que se consolidam os primeiros vinculos, as nocdes de
convivéncia e os sentidos de pertencimento. Por isso, a abordagem antirracista,
nessa fase, ndo € apenas recomendavel — € indispensavel. Em um pais
marcado pela presencga negra e indigena na formacéao cultural e histérica, mas
também por desigualdades profundas derivadas do racismo estrutural, torna-
se essencial que as praticas pedagdgicas desde os primeiros anos valorizem
diferencas, combatam esteredtipos e protejam a dignidade das criangas.

Palavras-chave: Escola; Inclusdo; Respeito.

Introdugao

As legislacdes brasileiras, como a Constituicao Federal, a LDB, o ECA e a
BNCC, além das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, reforgcam esse compromisso
ao definir que a educagao deve promover igualdade de condigdes e assegurar
o direito a uma formagao integral. Assim, a Educacdo Infantil torna-se um
espacgo estratégico para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
democratica, pois nela se langam as bases para relagdes futuras mais éticas e

respeitosas.
1. Racismo na Primeira Infancia: Por que Falar Sobre Isso?

A infancia ndo esta isolada das dindmicas sociais. Criancas percebem
diferencgas, atribuem significados e reproduzem discursos e comportamentos
que circulam em seu entorno. Estudos apontam que, ja na primeira infancia,
surgem comentarios relacionados a cor da pele, cabelo, tragos fisicos e

pertencimento, muitas vezes carregados de esteredtipos.
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Essas manifestagbes n&o significam que criangas “sado racistas”, mas sim que
estdo inseridas em uma sociedade onde o racismo € aprendido de forma
naturalizada. Por isso, ignorar tais questdes significa permitir que preconceitos

se consolidem.

As consequéncias para as criangas negras sado profundas: baixa autoestima,
dificuldades de socializacdo, sofrimento emocional e sensacdo de nao
pertencimento. Para as criangas brancas, o siléncio sobre o racismo
reforga privilégios, mantendo desigualdades. Por isso, € dever da Educagéao
Infantil intervir pedagogicamente, garantindo ambientes de acolhimento,

respeito e valorizacido de identidades diversas.
2. Educacgao Antirracista na Educacao Infantil: Fundamentos Pedagoégicos
2.1 Concepcgao de Criancga e Infancia

A Educacao Infantil brasileira esta fundamentada nos principios da crianca
como sujeito de direitos, potente, criadora e capaz de participar ativamente de
sua propria aprendizagem. A educacgao antirracista dialoga diretamente com
essa concepgao, pois respeitar a crianga implica respeitar sua identidade, sua

ancestralidade e sua cultura.

2.2 Curriculo como Espacgo de Representagao

O curriculo da Educacéo Infantil ndo é apenas o que se ensina, mas tudo aquilo
que atravessa a vida da crianga na instituigdo: livros, musicas, projetos,
cartazes, brinquedos, formas de organizacdo do espaco, linguagem dos

adultos e relagdes cotidianas. Para ser antirracista, o curriculo precisa:

« apresentar representatividade positiva de criancas e adultos negros;

 incluir histérias e personagens afro-brasileiros e africanos;

o evitar materiais que reforcem estereétipos;

o valorizar a estética negra (cabelos, roupas, adornos, ritmos,
manifestagdes culturais etc.);

» oferecer espacos que acolham corpos diversos.
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2.3 Acao Docente Intencional

A BNCC reforga a necessidade de praticas pedagdgicas intencionais. O
enfrentamento ao racismo ndo é esponténeo: € planejado, estudado e
avaliado. O professor da Educacéio Infantil assume papel mediador essencial,

criando condigdes para que as criangas:

e percebam diferengas como riqueza;
o aprendam a lidar com conflitos de forma respeitosa;
e desenvolvam empatia;

e construam identidades seguras.

A formacgao continuada e o acesso a materiais adequados sio requisitos

fundamentais para que essa intencionalidade se concretize.
3. Praticas Antirracistas na Educacao Infantil

Abaixo, descrevem-se praticas pedagogicas adequadas a primeira infancia,

coerentes com uma abordagem antirracista.

3.1 Literatura Infantil Afro-Brasileira e Africana

O uso de livros com protagonistas negros, diversidade de culturas africanas e

historias que valorizam a identidade negra € um caminho potente. As historias:

fornecem novos modelos de beleza e heroismo;

permitem conversas sobre diferencas e semelhancas;
e ampliam o repertorio cultural;

e combatem imagens negativas historicamente construidas.

Professores podem utilizar rodas de leitura, reconto, dramatiza¢des e dialogos

a partir das ilustracoes para promover reflexoes.
3.2 Muasica, Danca e Brincadeiras Tradicionais Afro-Brasileiras

As brincadeiras e cantigas tradicionais — como "Samba Lelé", "Escravos de

Jo", cirandas, capoeira, batuques e brincadeiras de roda — aproximam as
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criangas da riqueza cultural afro-brasileira. A vivéncia do corpo, do ritmo e da

coletividade possibilita:

e construgao de vinculos;
« respeito a diversidade cultural;
e conhecimento das origens histéricas dessas manifestagdes;

o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo.

3.3 Representatividade nos Espacos e Materiais

Pequenas agdes fazem grande diferenga, como:

e bonecas e bonecos negros no canto do faz-de-conta; cartazes e
imagens com diversidade de familias e criangas;

« tintas, lapis e papéis que permitam diferentes tons de pele;

« penteados e adornos africanos em atividades de artes.

A crianga precisa se ver e ver o outro de forma positiva.

3.4 Projetos Institucionais e Cultura Escolar

Projetos que envolvem toda a escola tornam a educagao antirracista parte da

identidade institucional. Isso inclui:

e rodas de conversa com familias;

e mostras culturais sobre povos africanos;

« semanas tematicas sobre diversidade;

e participacao de artistas e liderangas da comunidade;

« formacgao continuada da equipe.

O importante é que tais agdes nao fiquem restritas ao més de novembro.

4. O Papel da Gestao Escolar na Educagao Infantil Antirracista

Na Educagado Infantil, a gestdo escolar tem papel decisivo na

implementagao e sustentagcéo de praticas antirracistas.

4.1 Planejamento e Formagao da Equipe
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A gestao deve garantir:

« momentos de estudo sobre racismo estrutural e antirracismo;
e acesso a materiais literarios e pedagogicos de qualidade;
e acompanhamento das praticas docentes;

e inclusado do tema no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP).

Quando a equipe gestora assume o compromisso com a diversidade, cria-se
uma cultura institucional que fortalece a seguranga emocional de todas as

criangas.

4.2 Observagao e Acompanhamento das Praticas

Observacgdes de sala, acompanhamento de projetos e apoio ao professor séo

essenciais. A gestao pode mediar:

« situagdes de conflito envolvendo comentarios racistas;
« duvidas da equipe;

« planejamento de agbes pedagogicas coletivas.

Gestores presentes incentivam boas praticas e asseguram coeréncia com as

politicas educacionais.
4.3 Relagao com as Familias

A parceria com as familias é fundamental. O dialogo aberto reduz resisténcias,
envolve a comunidade e amplia a compreensdo sobre a importancia da
educacao antirracista. Reunides, bilhetes informativos, eventos e rodas de

conversa sao estratégias eficazes.
Conclusao

Promover uma educacgao antirracista na Educacao Infantil € compromisso ético,
legal e pedagdgico. E reconhecer que a infancia é um territorio de construgao
de identidades e que o racismo impacta profundamente a vida das criangas,

seja pela dor do preconceito, seja pelo siléncio que naturaliza desigualdades.
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Quando professores, gestores, familias e comunidade escolar assumem uma
postura antirracista, a escola torna-se um espaco de acolhimento, respeito e
formagdo integral. A Educacdo Infantil, portanto, ndo apenas ensina letras,
numeros, ritmos ou formas: ela ensina a conviver, respeitar e valorizar a

diversidade humana.

Educar antirracisticamente é cuidar da infancia — e cuidar da infancia é construir

um futuro mais justo, plural e democratico.
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LUDICIDADE COMO FERRAMENTA PARA O ENSINO DA
LINGUA PORTUGUESA

MARIA EDNA SILVA DOS SANTOS PAMPONET

RESUMO

Este artigo tem por objetivo uma investigacdo sobre a aprendizagem da lingua
portuguesa utilizando-se de jogos como instrumento para tal. O processo de
ensino-aprendizagem esta passando por diversas mudangas nas ultimas
décadas, aprimorando seus métodos de ensino para a melhoria da educagao. O
ensino de lingua portuguesa necessita efetivamente de uma grande renovacgao,
uma vez que ainda é grande o numero de escolas e de professores que seguem
um modelo de ensino que ha muito tempo ja se mostra ineficaz e antiquado. Os
jogos sao excelentes recursos para a atualizagdo do processo de ensino-
aprendizagem, pois, por meio do jogo, podemos despertar na crianga o prazer
em aprender brincando. Para o presente artigo foram realizadas pesquisas de
cunho bibliografico, onde as informag¢des advém de autores conceituados e de
diversos artigos publicados em portais de grande aceitagao.

Palavras-chave: Educacao — Ludico — Aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to investigate Portuguese language learning using games as
instrument. The teaching-learning process is undergoing several changes in the
last decades, increasing teaching methods for the improvement of education. The
teaching of Portuguese language really needs a great renewal, since there are
still many schools and teachers whose follow a model of education that has long
been ineffective and old-fashioned. Games are excellent resources for updating
the teaching-learning process, because through the game, we can awaken in the
child the pleasure of learning while playing. For the present article, bibliographical
research was carried out, where the information comes from well-known authors
and from several articles published in portals of great acceptance.

Word-key: Education — Ludic — Learning.

INTRODUGAO

A educacgao tem por objetivo principal formar cidadaos criticos e criativos,

aptos para serem capazes de construir cada vez mais novos conhecimentos. O
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processo de ensino-aprendizagem esta constantemente aprimorando seus
meétodos de ensino para a melhoria da educagao. Um desses métodos é o ludico,
que cada vez mais esta sendo trabalhado na pratica pedagodgica, possibilitando
ao educador o preparo de aulas dinamicas, contribuindo para o aprendizado da
aluna e fazendo com que este interaja mais em sala de aula, uma vez que o jogo
incentiva a vontade de aprender, seu interesse ao conteudo aumenta e dessa
maneira estimulando-o a ser pensador, questionador e ndo um repetidor de
informacgdes (SABIAO, 2018).

Apesar de, nas ultimas décadas, nos depararmos com transformacgdes
sociais constantes, uma formacao educacional plena torna-se cada vez mais
necessaria no mundo globalizado atual. Ainda é grande o numero de escolas e
de professores que seguem um modelo de ensino que ha muito tempo ja se
mostra ineficaz e antiquado (MARTINS, 20174). O ensino de lingua portuguesa
necessita efetivamente de uma grande renovagdo, uma vez que os alunos
brasileiros tém tido péssimos resultados na participagdo em algumas avaliagdes
nacionais e internacionais, como no SAEB (Sistema Nacional de Avaliagao da
Educacao Basica), no ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e no PISA1
(Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes). Os resultados negativos
sobre 0 desempenho dos nossos alunos mostram evidéncias de que a forma que
se tem conduzido o ensino da lingua portuguesa esta, de alguma maneira,
falhando e nao esta dando condi¢cbes para que o aluno use a lingua com

eficiéncia nas diversas situagdes comunicativas. (COSTA, 2015).

O que um educador sabio deveria fazer € alterar as suas estratégias para
que a aula ndo caia na monotonia. Iniumeros professores reclamam que seus
discentes utilizam o celular durante a aula. Acredita-se que isso acontece quando
estdo sendo propostas atividades enfadonhas e repetitivas. Aulas somente
expositivas, por exemplo, podem ser um desestimulo completo para os alunos.
Varios discentes tornam-se desmotivados porque tém aula com professores
igualmente desmotivados (MARTINS, 2017). Muitos professores alegam que,
apesar dos esforgos ndo conseguem despertar em seus educandos o gosto
pelos estudos. Na busca por respostas sobre como tornar o ensino agradavel
tanto para os alunos quanto para os professores, acredita-se que o uso de jogos

bem como de atividades ludicas, como recursos metodoldgicos, podem ser uma
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alternativa para melhorar o processo de ensino/aprendizagem e tornar o trabalho
educacional realizado em nossas escolas mais dinamico e prazeroso (KIYA,
2014).

Os jogos sao excelentes recursos de mediagao no processo de ensino-
aprendizagem, pois, por meio do jogo, podemos despertar na crianga o prazer

em aprender brincando.

Apesar da ideia arraigada em nossos pensamentos de que 0s jogos
servem apenas para divertir, € evidente seu potencial como instrumento capaz
de promover situagbes de aprendizagem, ndo apenas em relagdo ao que
acontece dentro do proprio jogo, mas também em relagdo ao que ocorre fora
dele, demonstrando também um potencial socio interativo (AGUIAR, 2017). Faz
parte da educagéo escolar a crianga brincar e interagir com os demais, pois no
momento da brincadeira a crianca adquire um desenvolvimento social,

psicomotor e adquire conhecimento.

Este artigo tem por interesse investigar como as criangas se relacionam
com a metodologia de ensino da lingua portuguesa, que, muitas vezes, €
trabalhada de forma tradicional, criando obstaculos a aprendizagem, fazendo
com que a mesma nao seja compreendida e bem aceita pela crianga na sua vida
escolar. Objetiva-se também uma investigacao sobre a aprendizagem da lingua
portuguesa utilizando-se de jogos como instrumento para tal, uma vez que o

ludico é uma estratégia metodoldgica que perpassa varias culturas.

O JOGO COMO RECURSO PARA APRENDER A LINGUA
PORTUGUESA

O ensino da Lingua Portuguesa na escola pode ser trabalhado como um
instrumento ludico e motivador desde os primeiros anos até o ensino médio. O
jogo é util também para ensinar e aprofundar conhecimentos sobre determinados
conteudos, pois facilita o processo de socializagdo, comunicacao, expressao,
criatividade e concentracao, formagao de conceitos, interligagdo de ideias,
estabelecimento de relagdes logicas, desenvolvimento da expressao oral e

corporal, reforgo de habilidades sociais, redugcao da agressividade, integracéo
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na sociedade e construgdo do seu proprio conhecimento (LEMOS, 2013). O
ludico, quando bem direcionado e tendo claros seus objetivos ao aprendiz, ajuda
a diminuir a ansiedade no ambiente da sala de aula, atuando na regulagao do
filtro afetivo e amenizando as possiveis frustragbes as quais esta sujeito o
aprendiz de lingua estrangeira (MARTINS, VAZ e SANTOS, 2016).

E preciso ressaltar que o termo ludico etimologicamente é derivado do
Latim “ludus” que significa jogo, divertir-se e que se refere a fungao de brincar
de forma livre e individual, de jogar utilizando regras referindo-se a uma conduta

social, da recreacdo, sendo ainda maior a sua abrangéncia (SABIAO, 2018).

Ao abrir espagos para atividades ludicas como instrumento de ensino da
lingua portuguesa, possibilita-se aos alunos construir, e ndo apenas adquirir
conhecimentos. Ao possibilitar a interacdo entre os alunos em eventos
comunicativos diversos, dentro de um ambiente escolar motivador, o professor
tera a possibilidade de integrar as atividades de producdo de texto com o
cotidiano, fazendo os alunos reconhecerem o uso social da lingua, permitindo
que os mesmos motivem-se a aprender a produzir textos orais e escritos
(RIBEIRO e OLIVEIRA, 2017).

O ludico na sala de aula permite que o aprendiz interaja com os colegas
de forma espontdnea e promova uma expressdao mais livre e menos
padronizada, conforme o0 que se instrui e aprende nos materiais didaticos,
tornando a atividade de aprender descontraida. A sala de aula passa a ser um
espaco democratico e de real experimentagdo; o que facilita e promove a
apreensdao dos aspectos linguisticos nela abordados (MARTINS, VAZ e
SANTOS, 2016).

Convém ressaltar que o educador deve ter cuidado ao desenvolver uma
atividade trabalhando o ludico, por ser uma tarefa dindmica, o professor fica na
condicao de estimulador, condutor e avaliador da feitura da atividade, no entanto
0 educador € o elo entre o ludico e os alunos. Da mesma forma deve ater-se na
quantidade de atividades ludicas, pois utilizada exageradamente acabam
tornando-se rotineira e transformando-se numa aula tradicional (SABIAO, 2018).

De acordo com os PCN'’S (1997), no jogo, mediante a articulagdo entre o

conhecido e o imaginado, desenvolve-se o autoconhecimento — até onde se
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pode chegar — e o conhecimento dos outros — 0 que se pode esperar e em que
circunstancias. Ainda segundo os PCN’s (1997), para criangas pequenas, 0S
jogos sao as agdes que possuem um sentido funcional (jogos de exercicio), pois
sdo jogos que elas repetem sistematicamente, mas sendo fonte de significado,
possibilitam compreensdo, geram satisfacdo e formam habitos que se
estruturam num sistema. Em estagio mais avangado, as criangas aprendem a
lidar com situacbes mais complexas (jogos com regras) e passam a
compreender que as regras podem ser combinagdes arbitrarias; percebem
também que s6 podem jogar em fungdo da jogada do outro (ou da jogada
anterior, se o jogo for solitario). Os jogos com regras tém um aspecto importante,

pois neles o fazer e o compreender constituem faces de uma mesma moeda.

Um aspecto relevante nos jogos é o desafio
genuino que eles provocam no aluno, que gera
interesse e prazer. Por isso, € importante que
os jogos facam parte da cultura escolar,
cabendo ao professor analisar e avaliar a
potencialidade educativa dos diferentes jogos
e o0 aspecto curricular que se deseja
desenvolver. A participagdo em jogos de grupo
também representa uma conquista cognitiva,
emocional, moral e social para a crianga e um
estimulo para o desenvolvimento do seu
raciocinio légico.” Ja que ao jogar, alguns
alunos sozinhos tém a oportunidade de
resolver problemas, investigar e descobrir a
melhor jogada, refletir e analisar as regras,
estabelecendo relagdes entre os elementos do
jogo e os conceitos matematicos. Outros
alunos s6 conseguem atingir essas etapas ao
conversarem e interagirem com outras
criangas e com o professor. Com 0s jogos 0s
professores podem explorar de maneira ludica
0s conceitos matematicos e auxiliar a que os
alunos aprendam as regras (BRASIL, 1997).

De acordo com Grando (2001, apud MARTINS, VAZ e SANTOS, 2016)
as atividades ludicas no contexto de ensino-aprendizagem implicam em

vantagens e desvantagens, conforme segue:
Vantagens:

e Fixacao de conceitos ja aprendidos de uma forma motivadora para
o aluno;

e Introdugao e desenvolvimento de conceitos de dificil compreenséo;
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Desenvolvimento de estratégias de resolugdo de problemas
(desafio dos jogos);

Aprender a tomar decisdes e saber avalia-las;

Significagdo para conceitos aparentemente incompreensiveis;
Propicia o relacionamento de  diferentes  disciplinas
(interdisciplinaridade);

O jogo requer a participacao ativa do aluno na construgéo do seu
préprio conhecimento;

O jogo favorece a socializagao entre alunos e a conscientizagao do
trabalho em equipe;

A utilizacao dos jogos € um fator de motivagao para os alunos;
Dentre outras coisas, o jogo favorece o desenvolvimento da
criatividade, de senso critico, da participagdo, da competicdo
“sadia”, da observacgao, das varias formas de uso da linguagem e
do resgate do prazer em aprender;

As atividades com jogos podem ser utilizadas para reforgar ou
recuperar habilidades de que os alunos necessitem. Util no
trabalho com alunos de diferentes niveis;

As atividades com jogos permitem ao professor identificar,
diagnosticar alguns erros de aprendizagem, as atitudes e as

dificuldades dos alunos.

Desvantagens:

Quando os jogos sao mal utilizados, existe o perigo de dar ao jogo
um carater puramente aleatdrio, tornando-se um “apéndice” em
sala de aula. Os alunos jogam e se sentem motivados apenas pelo
jogo, sem saber por que jogam;

O tempo gasto com as atividades de jogo em sala de aula é maior
e, se o professor nao estiver preparado, pode existir um sacrificio
de outros conteudos pela falta de tempo;

As falsas concep¢des de que devem ensinar todos os conceitos
através dos jogos. Entado, as aulas, em geral, transformam-se em

verdadeiros cassinos, também sem sentido algum para ao aluno;
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e A perda de “ludicidade” do jogo pela interferéncia constante do
professor, destruindo a esséncia do jogo;

e A coercao do professor, exigindo que o aluno jogue, mesmo que
ele ndo queira, destruindo a voluntariedade pertencente a natureza
do jogo;

e A dificuldade de acesso e disponibilidade de materiais e recursos
sobre 0 uso de jogos no ensino, que possam vir a subsidiar o
trabalho docente.

O uso de jogos pedagogicos no ensino e aprendizagem da Lingua
Portuguesa, tem relevante importancia no ensino, pois sdo excelentes recursos
para o professor diversificar suas aulas, além de serem bastante eficazes para
a efetivagdo do dominio de conteudos fundamentais, visando ao uso da lingua
portuguesa tanto na sua forma oral quanto escrita. Outro aspecto relevante ao
uso de jogos na sala de aula € a maneira como 0s jogos auxiliam no
desenvolvimento social e afetivo das criangcas das séries iniciais da educagao
basica (BOGAS e RODRIGUES, 2003).

Atualmente, um dos grandes desafios do ensino de portugués na
Educacdo Basica é ampliar e aprofundar a convivéncia dos estudantes com
géneros variados, ressignificando-os a partir das praticas sociais que os
fundamentam, que s&o altamente diversificadas, dinamicas e quase
inesgotaveis. Tais desafios trazem demandas complementares, como a
necessidade de se superar a utilizagdo do livro como recurso didatico, assim
como a urgéncia de se alterar a tradicgdo dos estudos de géneros
textuais/discursivos ja sedimentados pela sociedade (RIBEIRO e OLIVEIRA,
2017).

CONSIDERAGOES FINAIS

Verificou-se durante o desenvolvimento do presente artigo a importancia
dos jogos na aprendizagem da lingua portuguesa. Importancia essa reafirmada
pelos PCN’s (1997) que afirmam que além de ser um objeto sociocultural em que
a lingua esta presente, o jogo € uma atividade natural no desenvolvimento dos
processos psicolégicos basicos; supbe um “fazer sem obrigagdo externa e

imposta”, embora demande exigéncias, normas e controle.
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A pesquisa para este tema também possibilitou a reflexdo sobre a forma

Como 0s jogos sao trabalhados em sala de aula.

E interessante ressaltar a importancia do papel do professor, que além de
promover esse tipo de atividade, também deve incentivar os alunos a criagao de
Novos jogos, pois sendo uma atividade criada por eles, acaba existindo um maior
interesse e entendimento do conteudo proposto. Cabe ao professor orientar e
mediar toda a acado e ao final do jogo rever junto aos alunos o aproveitamento

do conteudo e a funcionalidade do jogo para tal.
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ENTRE LIVROS E DESILUSOES: LEITURA E SOCIEDADE EM
TRISTE FIM DE POLICARPO QUARESMA

ANA CAROLINA DE AZEVEDO MELLO KNOLL

RESUMO

O presente artigo discute o romance Triste fim de Policarpo Quaresma, publicado
entre 1911 e 1915 por Lima Barreto, examinando especialmente a relagao entre
praticas de leitura, producao escrita e critica social presentes na narrativa. O
protagonista, Policarpo Quaresma, é representado como um leitor dedicado as
questdes nacionais e profundamente comprometido com a valorizag¢ao da cultura
brasileira. Suas leituras sobre histéria, lingua e tradigdes do pais orientam
projetos de cunho nacionalista que, no entanto, entram em conflito com a
realidade politica e social da Primeira Republica. A analise também observa o
papel simbdlico da biblioteca do personagem e a forma como o romance critica
a superficialidade intelectual das elites republicanas, que frequentemente
privilegiam titulos e aparéncias de erudigdo em vez do conhecimento efetivo.
Argumenta-se que a obra constroi uma critica irbnica a sociedade brasileira do
periodo ao expor o choque entre idealismo patridtico, utopia intelectual e poder
politico.

Palavras-chave: Lima Barreto; Policarpo Quaresma; leitura;

nacionalismo; critica social.

INTRODUGAO

Publicado inicialmente em forma de folhetins no inicio do século XX e
posteriormente reunido em livro, o romance Triste fim de Policarpo Quaresma é
considerado uma das obras mais relevantes de Lima Barreto. A narrativa
acompanha a trajetéria de Policarpo Quaresma, funcionario publico que dedica
grande parte de sua vida ao estudo da cultura brasileira e a defesa de um projeto
de valorizagio nacional.

A histéria é organizada em trés partes que retratam diferentes momentos
da vida do protagonista. Ao longo do enredo, Quaresma aparece como um
individuo disciplinado e metddico, que vive com sua irma Adelaide e mantém

poucos vinculos sociais. Sua principal atividade consiste na leitura de obras
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relacionadas ao Brasil, incluindo livros de histdria, relatos de viagem e estudos
linguisticos.

Entretanto, o comportamento intelectual do personagem provoca
estranhamento em seu circulo social. Os vizinhos e colegas de trabalho
consideram exagerada sua dedicagéo aos livros e frequentemente interpretam
sua conduta como excentricidade. Esse olhar critico sobre o habito da leitura
revela um dos principais temas do romance: o conflito entre o valor do
conhecimento e a forma como ele é percebido socialmente.

Diante desse contexto, este artigo busca examinar como a leitura e a
escrita sdo representadas na obra e de que maneira esses elementos

contribuem para a construgao da critica social elaborada pelo autor.

A FIGURA DO LEITOR E A BIBLIOTECA DE POLICARPO QUARESMA

No romance de Lima Barreto, Policarpo Quaresma € descrito como um
leitor profundamente interessado na histéria e na cultura do Brasil. Sua biblioteca
reune obras literarias, estudos historicos e relatos de viajantes que trataram do
territério brasileiro. Entre os autores presentes nesse acervo encontram-se
nomes importantes da literatura colonial e romantica, como Bento Teixeira,
Gregorio de Matos e José de Alencar. Esse espaco de leitura desempenha um
papel simbdlico importante na narrativa. A biblioteca representa o esforgo do
protagonista em compreender o pais a partir de um estudo sistematico de sua
cultura, de sua lingua e de sua historia. Em diversos momentos do romance,
Quaresma dedica-se intensamente a consulta dessas obras, registrando
observacgdes e reunindo anotacoes.

A critica literaria ja observou a proximidade entre a biblioteca ficticia do
personagem e a biblioteca pessoal do préprio autor. A historiadora Lilia Moritz
Schwarcz destaca que algumas descrigbes presentes no romance lembram o
acervo particular de Lima Barreto. Ainda assim, essa semelhanga nao é
completa, pois o escritor selecionou e reorganizou os livros atribuidos ao
personagem para caracterizar o tipo de intelectual que desejava representar. A

biblioteca de Quaresma nao era a mesma biblioteca de Lima Barreto.
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Abiblioteca de Quaresma também revela certas limitagdes. Apesar de sua
amplitude, o acervo privilegia determinados aspectos da historia nacional,
sobretudo aqueles ligados a formagao colonial e a presencga indigena, enquanto
outros elementos da cultura brasileira aparecem pouco representados. Esse
recorte evidencia que o proprio projeto nacionalista do personagem possui

contradigcdes.

LEITURA, ESCRITA E SATIRIZAGAO DA ELITE INTELECTUAL

Outro aspecto importante do romance ¢é a critica dirigida a forma como a
sociedade da época valorizava o conhecimento. Diversos personagens
demonstram desinteresse pelos livros ou defendem que apenas individuos com
formagao académica deveriam ter acesso a eles. Em uma cena emblematica da
narrativa, personagens ligados ao meio militar e administrativo comentam o
suposto enlouquecimento de Quaresma e associam sua condi¢cao a leitura
excessiva. O dialogo revela uma vis&o utilitaria e limitada do saber, segundo a
qual o estudo ndo possui valor se nao estiver ligado diretamente a titulos ou
cargos oficiais.

Essa postura aparece também na figura de personagens que cultivam
apenas uma aparéncia de erudigdo. Alguns deles compram livros ou citam
autores estrangeirous para construir uma imagem de intelectualidade, embora
demonstrem pouco interesse pelo estudo efetivo.

Essa critica dialoga com reflexdes sobre os diferentes tipos de leitores
apresentadas por Alberto Manguel em Uma histéria da leitura, obra que discute
diversas atitudes sociais diante dos livros. O romance de Lima Barreto ilustra
alguns desses comportamentos ao retratar personagens que colecionam livros
sem lé-los ou que desprezam completamente o conhecimento.

Nesse contexto, Policarpo Quaresma surge como uma figura paradoxal.
Embora seja o unico personagem realmente comprometido com a leitura, seu

comportamento é interpretado como sinal de excentricidade ou loucura.

IDEALISMO NACIONALISTA E FRACASSO SOCIAL
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A relagdo entre leitura e acdo aparece de forma decisiva quando
Quaresma tenta transformar suas ideias em projetos concretos. O primeiro
exemplo ocorre quando ele propde que o tupi-guarani seja adotado como lingua
oficial do Brasil. Inspirada em seus estudos sobre a cultura indigena, a proposta
pretendia valorizar as origens nacionais, mas acabou sendo recebida com ironia
e hostilidade.

A repercussao negativa dessa iniciativa leva a internagéo do personagem
em um hospicio, episodio que simboliza o choque entre seu idealismo e as
instituicdes sociais da época.

Apés esse periodo, Quaresma decide dedicar-se a agricultura em um sitio
chamado Sossego, acreditando que poderia demonstrar a riqueza produtiva do
territorio brasileiro. Contudo, dificuldades naturais e econémicas impedem o
sucesso do empreendimento.

Posteriormente, o protagonista envolve-se nos acontecimentos politicos
da época ao apoiar o governo de Floriano Peixoto durante a Revolta da Armada.
Mais uma vez, suas expectativas entram em conflto com a realidade. A
experiéncia militar revela-lhe as contradigbes da politica e da propria ideia de
patriotismo que havia orientado sua vida.

O resultado desse percurso é profundamente tragico: o personagem

termina perseguido pelo mesmo poder politico que acreditava defender.

CONSIDERAGOES FINAIS

A andlise de Triste fim de Policarpo Quaresma evidencia que a leitura e a
escrita ocupam lugar central na construgao da critica social elaborada por Lima
Barreto. Ao representar seu protagonista como um leitor apaixonado pela cultura
nacional, o autor destaca a importancia do conhecimento como instrumento de
reflexdo sobre o pais.

Entretanto, a narrativa também demonstra que esse ideal intelectual entra
em conflito com a realidade social da Primeira Republica. A sociedade retratada
no romance valoriza titulos, aparéncias e posi¢coes hierarquicas muito mais do

que o pensamento critico. Nesse cenario, Policarpo Quaresma torna-se uma
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figura deslocada. Sua dedicagdo aos estudos e seu projeto de valorizag&o
nacional ndo encontram espago em uma estrutura social marcada por interesses
politicos imediatos e pela superficialidade intelectual.

Atrajetoria do personagem revela, assim, o carater profundamente irbnico
do romance. O fracasso de Quaresma nao representa apenas a derrota de um
individuo, mas simboliza as dificuldades enfrentadas por projetos intelectuais
que buscam compreender e transformar a sociedade brasileira.

Dessa forma, a obra de Lima Barreto permanece relevante para a reflexao
sobre as relagdes entre cultura, politica e conhecimento no Brasil. Ao expor as
contradi¢cdes da sociedade republicana, o autor utiliza a literatura como meio de

questionar os discursos oficiais sobre identidade nacional e progresso.
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A HISTORIA DA LITERATURA INFANTIL

MARIA CLARA DE ALMEIDA ROCHA LOPES

RESUMO

A Literatura Infantil foi e continua sendo um dos meios mais importantes na
formagao da crianga e quanto mais cedo a crianga tiver contato com os livros,
podera tornar-se um adulto leitor e desenvolver o prazer pela leitura. E preciso
que se tenha um certo conhecimento da literatura infantil e do seu poder na
formagdo da crianga no campo intelectual e no desenvolvimento de sua
personalidade por varios motivos, a leitura, infelizmente nao faz parte do dia a
dia da grande maioria das pessoas e, isso decorre do fato de ndo se criar esse
interesse pela leitura desde cedo.

Palavras chaves: Literatura Infantil, universo infantil.

Capitulo | — Breve Historico

1.1— Origens

A Literatura Infantil, como as demais artes, € um reflexo do desenvolvimento
porque passa a chamada civilizagdo humana. Sua origem estaria, assim, nas
narrativas orais de lendas, tradi¢coes, historias fantasiosas dos mais variados
povos. Convém notarmos que o nucleo de todas estas narrativas € o mito. Ele
€ 0 inicio dos contos maravilhosos porque dentro dele esta a fantasia que
despertara a curiosidade para se achar o que € verdadeiro.

"O mito, que se perde na aurora dos tempos, constitui, sem duvida, as
origens, as raizes do conto maravilhoso...,é onde se inicia a Literatura Infantil"
(Barbara Vasconcelos, pagina 48)

Na Idade Média, o pensamento mitico encontra um terreno fértil para ser
cultivado e divulgado, através das cruzadas, dos romances de cavalaria e do
Messianismo.

Entre as diversas, mitologias presentes no pensamento esta a mais rica e
popular de todas elas: o mito romantico dos trovadores a partir do qual foram
criadas belas narrativas fantasiosas sobre a mulher, o amor e heroicas faganhas
dos cavaleiros.

Enfim "a Idade Média, de cunho popular, voltada para a natureza, para os
sentimentos, para a aventura de viver em todas as dimensdes humanas, num
clima de simplicidade, de verdadeiros cultos, prepara as fontes de Literatura
Infantil retomadas no século XVII pelos novelistas que nelas imprimiram as
influéncias de sua época e de sua escola". (Barbara Vasconcelos —A Literatura
Infantil, pagina 50)
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1.2- O Século XVII

Para que exista a literatura escrita temos em mente duas condicdes
basicas: livro e a escola.

Para a existéncia da Literatura Infantil existe a necessidade de mais uma: o
apelo da crianga. E baseado neste fato que marcamos o século XVII, como a
época em que se deu inicio a histéria da Literatura Infantil com Perrault e
Coomenius.

E conveniente ressaltar que o sistema educacional da Franca no século
XVII facilitava o intercambio entre as diferentes classes sociais 0 que permitia
uma aproximagao maior com o que vinha do povo, onde se divulgavam os fatos,
0s casos, as narrativas, no "contar e ouvir" que faz o folclore e do qual nasceu
a auténtica Literatura Infantil. As historias escritas sdo as mesmas que se
repetiam na tradicdo oral. Os contos de fadas constituiam o folclore e
pertenciam a todos. Sua estrutura popular correspondendo a preferéncia da
crianga e a sua expectativa psicoldgica fez dessas incomparaveis historias a
primeira expressao da Literatura Infantil e de Perrault, seu primeiro criador.

Além dele convém citar Fenelon e La Fotaine que se destacaram como

fabulistas.

1.3- Perrault

O século XVII, foi a época do Barroco que propiciou a literatura grande
riqueza de imaginacdo tdo do agrado das criancas. E neste ambiente que
Charles Perrault, o classico dos contos de Fada, ¢ vai transitar criando contos
maravilhosos, com a roupagem da fantasia, das fadas e bruxas o que o
transformara no criador da Literatura Infantil.

Em suas historias infantis, Perrault retrata a sociedade de seu tempo
fazendo desfilar nela os nobres e poderosos, os humildes e os fracos; as intrigas
das classes elevadas, dos nobres, das princesas despeitadas por ndo serem
convidadas para os grandes acontecimentos. Enfim em seus contos estado
presentes com os nobres, toda classe de plebeus: pescadores, cozinheiros,
camponeses, lavadeiras revelando verdades em seu habitat alegorico.

Perrault retoma o folclore dos contos de Fadas e os reveste com novo estilo
em seu famoso livro "Os Contos da Mamae Gansa", imortalizado pelas criangas
de todo o mundo. Os contos de Perrault sao folcléricos, porém colhidos, na sua
maioria, nos contadores italianos, embora ele ndo os mencione por negligéncia
ou vaidade. Assim sdo de origem italiana: "Pele de Asno", "As Fadas",
"Cinderela", ou "Gata Borralheira", "O Gato de Botas", "O Pequeno Polegar" e
"A Bela Adormecida no Bosque".

Convém assinalar "Chapeuzinho Vermelho" que vem diretamente da
tradicao oral, sendo, portanto, Perrault o primeiro a apresentar o tema em
literatura escrita.

Para concluir resta dizer que tais histérias por sua natureza e estrutura, vém
constituir um novo estilo dentro da literatura e eleger Perrault o pai da Literatura
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Infantil.

1.4- Século XVIII

A primeira metade do século XVIIl é quase uma continuidade do século
anterior; s6 a partir da segunda metade ele se revela em todo seu esplendor.

A distingdo das idades que se desenvolveu nas escolas e colégios do século
XVII, foi acrescentada no século XVIII, a discriminacdo da criangca pobre e
crianga rica, dividindo o ensino em duas classes: 0 ensino para o povo € 0
ensino para os nobres para formar o "pequeno burgués" que tado bem floresceu
na Franca.

E de surpreender que no século XVII, tenha vigorado o ensino democratico,
inteiramente voltado para o povo e que esse século tenha primado pela criagao
de varias escolas que abrigavam as classes inferiores do ciclo escolar. No
século XVIII, entretanto era outra filosofia da educacao: estudar e aprender era
privilégio de uma classe social. O ensino longo *ou secundario, do colégio ou
do liceu, era para a burguesia, apenas; enquanto o povo so tinha acesso a
escola, ou seja, ao ensino primario ou curto.

Essa breve referéncia, a educagao nos dois séculos XVII e XVIII, tem como
objetivo justificar a diferenca e a distancia que ha entre a Literatura Infantil de
um século e a do outro separando-se uma da outra e perdendo, assim, a sua
continuidade.

Com a descoberta da crianga por J.J. Rousseau, a Literatura Infantil toma
um novo rumo, criando-se a escola da natureza, responsavel pelas notaveis
aventuras que se identificaram com a filosofia e as teorias do novo mestre,
revolucionario da educacado. Na verdade Rousseau foi um revolucionario da
educacgao. O século XVIII primou pela busca do conhecimento, e a Literatura
Infantil perseguiu esses conhecimentos: a pedagogia e a informacao cientifica
foram o seu forte. E isso indica que a Literatura Infantil ndo era uma literatura
para criangas, colocando a recreacdo e o lazer em primeiro plano, mas uma
literatura comprometida com a pedagogia e a ética; nao consultava primeiro os
interesses da crianga, mas os planos que o adulto desejava pér em pratica na
educacdo, visando a uma classe privilegiada; enfim era uma literatura
racionalista, utilitarista onde o maior espaco nio era reservado ao lazer, mas a
formacgao pedagdgica e ética. E foi gracas a esta problematica que a aventura
encontrou tdo favoravel clima e éxito; forma literaria que pbde interessar a
crianga (adolescente) na época, compensando a carga de ensinamentos com
a agao e o movimento que representam o género.

Como ja observamos anteriormente, a Literatura para crianga no século
XVIII, foi praticamente omissa, prejudicada pelo didatismo, pelo moralismo, pela
doutrinagao religiosa, aspectos que os ingredientes da aventura conseguiram
atenuar e superar em parte. Na verdade, a aventura veio conciliar a
preocupacgao pedagodgica com a agao que 0 género exige e responde aos
interesses do jovem leitor. Na aventura, a criangca vive os apelos de sua
natureza idealista, audaciosa, conquistadora, onde ele se encontra nos feitos
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heroicos, identificando-se com os herdis em coragem e valentia, para sua
afirmacgao. Ai o jovem leitor retempera sua vontade, pelo desejo de viver em
unidade com sua personagem ideal, o desafio humano pela conquista do
mundo, pela vitoria sobre a brutalidade e a fatalidade.

A aventura e a fabula amenizaram a aridez de uma literatura carregada de
conceitos cientificos, didaticos, que desinteressam e entediam a crianga.

Por ser o século das grahdes revolugdes, a literatura do século XVIII era
incompativel com a fantasia, embora sua maior revolugdo tenha sido a
descoberta da crianga pelo génio de Rousseau.

S&o representantes esta época, entre outros: Daniel Defoe (Robison
Crusoé), Jonathan Swift ( As Viagens de Gulliver), Herman Merville (Moby Dick),
Alexandre Dumas ( Os Trés Mosqueteiros).

1.5- Século XIX

Depois do colapso dos contos de fadas, que o século XVIII filoséfico e
critico, repudiou com sua filosofia iluminista, onde s6 havia lugar para a razédo
e o raciocinio, o século XIX vem reabilitar a fantasia e restabelecer o clima para
o retorno das fadas e vem, assim, dar a literatura internacional que, em breve
a tornara uma verdadeira Literatura Infantil.

Como sabemos os ideais e a estética literaria sdo resultantes do
pensamento social, politico, cientifico e filosofico de cada época. O romantismo
da estética literaria do século XIX é animado pelo sentimento religioso, pelo
culto da
individualidade, pela exaltacdo da nacionalidade. Em consequéncia disso,
vamos encontrar nos trés primeiros quartos do século XIX, uma literatura
especialmente burguesa, acentuando-se essa ou aquela tendéncia de sua
estética, neste ou naquele pais, de acordo com os seus ideais e as suas
circunstancias politicosociais. O século XIX sera o século de ouro da Literatura
Infantil como foi da literatura em geral.

1.6- Representantes

Muitos sao os nomes que se dedicaram a Literatura Infantil e Juvenil, em
todo o mundo no século XIX. Vejamos dentre eles os mais notaveis:
Luis Jacob e Guilherme Carlos Grimm s&o os célebres irmaos Grimm nascidos
na Alemanha.

Apesar de em suas obras serem conservadas a imagem dos reis e rainhas,
principes e princesas, estes saem quase sempre do povo e as agoes mais
efetivas cabem, geralmente, as personagens populares: alfaiates, camponeses,
entre outros.

Hans Christian Andersen

Nascido na Dinamarca em 1805 teve uma infancia sofrida o que néo o
impediu de torna-se o maior escritor da Literatura Infantil. Sdo de sua autoria
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dentre outras histdrias: "O Sapo", "O Rouxinol", "O Pinheiro", "O Soldadinho de
Chumbo", "A Roupa Nova do Imperador”, "O Patinho Feio".

Andersen da vida a todos os seres animados desde os objetos mais
simples: os moveis, as flores, os animais.

Todos os géneros s&o encontrados em Andersen e em suas obras néo ha
licdes doutrinarias e enfadonhas de moral; ele n&o a sobrepde a sua obra de
livre imaginacgéo.

Collodi cujo nome € Carlos Lorenzini, italiano, encantou as criangas com seu
boneco de pau "Pinocchio", obra-prima da literatura italiana.

Lewis Carrol - nome porque é conhecido o Pastor Dodgron, celebrizou-se com
a curiosa obra "Alice no Pais das Maravilhas", aventura escrita para sua aluna
de matematica, Alice Liddel. Nessa obra, que € considerada uma das obras-
primas da literatura inglesa, o autor evade-se na atmosfera do sonho,
transforma-o em humoristico pesadelo e da curso livre a sua satira. Carrol, tinha
em mente ridicularizar o esnobismo, as arbitrariedades e os vicios de uma
época. Com sua obra consegue assinalar o marco mais expressivo da literatura
satirico-humoristico da Inglaterra.

Mark Twain é, talvez, o maior escritor infanto-juvenil americano. Twain, numa
linguagem simples e despreocupada, cria personagens vivas e reais.

Além de sua obra-prima Huckleberry Fin, Mark Twain escreveu Tom Sawyer que
€ sua obra auto-biografica.

Charles Dickens- € o celebrado defensor das criangas em seus contos bonitos
e tristes cuja sensibilidade o irmana a Andersen de quem foi contemporaneo e
amigo. Sua obra-prima foi "David Copperfield", entretanto as "Aventuras do Sr.
PickwicK ken" trouxeram-lhe grande fama. Dickens foi o mais fiel e sincero
defensor do menor, retratando a miséria e a injustiga, fazendo com sua pena
nao apenas um quadro, mas um protesto, uma revolug¢ao, um apelo; dela fez
sua arma de combate. Mattew J. Barrie escocés que renovou as tendéncias
literarias de seu povo, estudando as tradicbes escocesas, imortalizou-se com
"Peter Pan" que esta incluido entre suas obras dramaticas. Peter Pan tornou-
se conhecido por todas as criangas de todo o mundo. E o simbolo da crianga
privilegiada que procura conserva-lo fugindo para a regido do sonho da fantasia.
Antoine de Saint-Exupery, autor de uma das obras mais bela que a
sensibilidade humana ja compds: "O Pequeno Principe"- nasceu na Franca e
como se a terra fosse pequena para conter a grandiosidade do seu talento,
viveu a escalar os céus, onde desapareceu o notavel aviador.

O Pequeno Principe é uma verdadeira obra-prima genial, sobre todos os

aspectos € a mais lirica miniatura subjetiva e critica. Esta obra realiza, envolvida
pela linguagem do sentimento poético, a rara comunhao da fantasia, com a
verdade. E um livro-poema universal e imortal.
Julio Verne- autor francés das notaveis aventuras pelo ar e pelas profundezas
do oceano, fazendo revelagdes cientificas, profetizando futuras invencoes e
vulgarizando conhecimentos, como uma leitura que encanta a todos, foi um
legitimo precursor do fabuloso progresso cientifico de nossos dias. Infelizmente,
embora vivesse até 1905, ndo chegou a ver realizarem-se as suas proprias
fantasias.
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Esses e outros escritores prepararam a Literatura Infantil de nossos dias e
com ela, a Literatura Infantil Brasileira, que sé no século XX encontra seu
verdadeiro clima.

1.7- A Literatura Infantil no Brasil

Até o inicio do século XIX, a escola nao existia, praticamente, entre nos,
uma vez que nao havia formacao de professores e nem mesmo o livro de textos
para a sala de aula era cogitado.

A chegada da Familia Real, com a vinda de D. Joao VI para o Brasil,
inaugura uma nova era, abrindo novos horizontes a educagdo e novas
perspectivas a vida cultural do pais. E sé com a formacao de professores e o
nascimento do livro-texto, a escola poderia tornar-se uma realidade capaz de
oferecer a possibilidade de se pensar no livro recreativo e, consequentemente
na Literatura Infantil.

Talvez dada a delicadeza do assunto e nao havendo entdo uma
preocupacao dirigida realmente a educagéao e cultura infanto-juvenil em nossa
terra, a Literatura Infantil, no Brasil, s6 comegou a esbocgar-se nos fins do século
XIX quando a preocupacédo educacional se tornou uma realidade.

A Literatura Infantil, no Brasil, € antecedida por uma intensa atividade
representada pelo jornalismo e por tradugdes o que nos permite admiti-la como
a primeira fase da Literatura Infanti, um periodo preparatorio, de
amadurecimento.

O esbogo de uma Literatura Infantil, entre nds vai ser feito por Alberto
Figueiredo Pimentel que publica em 1894 0 primeiro livro para criangas
"Contos da Carochinha" e em 1896 publicou seu segundo livro "Histérias da
Baratinha" e prosseguiu ora com historias maravilhosas, ora com a poesia, ora
com o teatro: "Teatrinho Infantil".

Em 1915, é lancada a primeira tradugao de "O Patinho Feio", de Andersen,
por Amaldo de Oliveira Barreto, que assinala um passo decisivo no género com
a apresentacao e a divulgagao do maior poeta da Literatura Infanto-Juvenil que
é Andersen. E a renovacdo que se processa.

Thales de Castanho de Andrade publica em 1918 "A Filha da Floresta" com
que iniciou a sua brilhante obra dedicada as criancas de nossa terra. E ele o
pioneiro da obra infantil regional.

Viriato Correia escreveu "Arca de Noé", "Era uma vez" e outras. Foi autor
de livros didaticos.

Renato Séneca Fleury deu as criangas uma copiosa bibliografia: "O
Pequeno Polegar”, "O Principe e o Juiz", "O Menino do Bosque", "O Rei Cego"
etc.

Erico Verissimo dedicou as criangas muitas histérias bonitas: "Os Trés
Porquinhos Pobres", "AS Aventuras do Aviao Vermelho", "O Elefante Basilio" e
outras mais.
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Cecilia Meireles, com "Ou Isto ou Aquilo", maravilhoso livro de poesias que,
por todos os titulos dispensa comentarios. A poética e incomparavel obra é um
livro de beleza para as criangas.

Vinicius de Moraes, com "A Arca de Noé", poemas infantis cuja sonoridade
e ritmo faz de seus versos um calidoscopio de originalidade e graca.

A Literatura Infantil na atualidade tem-nos apresentado uma grande pléiade
de escritores que primam pela originalidade. Sem desmerecimento aos demais
podemos citar: Ziraldo, Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Chico Buarque,
Rosana Rios.

1.8- Monteiro Lobato

Lobato € o maior classico. da Literatura Infantil Brasileira. Ele ndo escreveu
apenas livros para criangas, mas criou um universo para elas.

Ao contrario dos classicos estrangeiros ele ndo recriou seus contos de
outros, ele os criou. Embora se utilizasse do rico acervo maravilhoso da
Literatura Classica Infantil de todo o mundo, a inspiracdo maior e basica de
Lobato foi a propria crianga com suas fantasias, suas aventuras, seus jogos e
brinquedos, suas travessuras e tudo que povoa sua imaginacéao.

1.8.1- Algumas obras

Reinagdes de Narizinho

Esse é o seu trabalho mais rico de conteudo ludico-maravilhoso. Lobato
despejou nesse livro toda a riqueza e toda a beleza da infancia que se
concentrara e se conservara em seu espirito. A crianga que morava no autor
escapa como um saci para um mundo maravilhoso de estranhas aventuras; um
mundo livre e absurdo, onde ele subverte todas as leis da natureza e do senso
comum, mergulha no mito e da a crianga a sua logica, a sua visao sem fronteiras
entre a fantasia e a realidade.

S&o onze historias e ainda uma de Emilia, além de historinhas engendradas
pelo gato Felix e pelo Visconde. Vejamos algumas destas histérias:

Narizinho Arrebitado

E uma histdria- fabula, onde a nossa Lucia (Narizinho) é heroina real que
teve o privilégio de viver aventuras e encantamento do mundo maravilhoso. E
um mundo poético em que Lobato soltou as rédeas da imaginacdo e com muito
humor critica a falta de renovacgao dos velhos temas infantis.

O Sitio do Pica-Pau-Amarelo
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Ao criar um mundo para criangas, Lobato estabelece o equilibrio entre o
maravilhoso e o real. Note-se que tudo pode acontecer no "sitio", mas tudo se
move dentro de uma paisagem real, que o autor procura harmonizar com a
fantasia e o maravilhoso.

Cara de Coruja

Conta a festa mais maravilhosa que ja houve no reino das maravilhas: uma
festinha oferecida a todas as personagens do mundo encantado: Cinderela,
Branca de Neve, O Pequeno Polegar e todas as personagens do mundo
maravilhoso dos contos de fadas se encontravam no Sitio do Pica-Pau-
Amarelo, do Ocidente e do Oriente, do mundo inteiro.

Além destas historias que compdem Reinagdes de Narizinho, convém citar
" O Irmao de Pinéquio", "Pena de Papagaio", "O Gato Felix", "O Circo de
Cavalinhos" e "P6 de Pirlimpimpim".

Outras obras merecem serem assinaladas:

Memorias de Emilia

E um dos livros mais engragcados, onde Emilia é a dona absoluta da
situagdo, chegando mesmo a embarcar para Hallywood, para encontrar Shirley
Temple. Sempre a manipular todo o mundo mitoldgico, classico, artistico, antigo
e moderno, Shirley era uma garotinha de cabelos encaracolados de anjo, que
era idolo de criangas e adultos.

Apesar de ser um desses livros divertidos, para a crianga brincar e rir, este
livro ndo escapou no pessimismo de Lobato, que nao raro exarcebava esse
sentimento.

O Saci

E uma histéria inteiramente folclérica, onde Pedrinho é o herdi Unico, em
busca do Saci, embrenhando-se na mata com deciséo e valentia. Aqui, com a
auséncia de
Emilia, é o saci, o filésofo, em seus dialogos com Pedrinho.

Cacadas de Pedrinho

E um livro de aventuras cheias de peripécias divertidissimas em que a
crianga encontra o seu clima ideal de agcdo e emocéo. Contudo, ndo escapou
ao espirito critico do autor, que nio perde a oportunidade de dizer verdades,
desfechando uma implacavel satira aos nossos processos politicos e a
sistematica da burocracia policial.

A Chave do Tamanho
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E o livio mais melancélico e dramético da maior travessura de todos os
tempos. Emilia, ndo entendendo a maldade da guerra, achou que deveria haver
uma chave que desligasse esse mal tdo grande que os homens realizam. Com
a chave do tamanho, a humanidade estaria nas maos de Emilia... o homem
estaria reduzido a um minusculo ser, nivelando-se como um inseto; de qualquer
maneira nao teria condi¢coes de fazer a guerra e se matarem uns aos outros.

Historias de Tia Nastacia

E um livro s6 de folclore, com histérias de todo o mundo. As nossas s&o
contadas por tia Nastacia, que além de autora dos mais famosos bolinhos do
"Sitio do Pica-Pau-Amarelo" era também uma grande contadora de historias do
nosso folclore. Esse livro se compde de quarenta e trés histérias, das quais
apenas sete sdo de outros paises contadas por dona Benta. Acompanhadas de
comentarios feitos pelas criancas, ndao é dificil seleciona-las e aproveitar a
apreciacao enriquecedora do autor, através de dona Benta e seus netos, com
ensinamentos e informagdes interessantes.

O Poco do Visconde

Obra didatica e politica, teve a sua primeira edigcao apreendida. Este livro é
um interessante curso de geologia através do qual Lobato mostra as criancas a
luta pelo petréleo no Brasil. Todos os locais apontados pelo grande gedlogo, o
Visconde de

Sabugosa foram confirmados, e, dois anos depois, o petrdleo jorrou de Lobato
na Bahia, exatamente como previsto pelo sabio do sitio. O livro foi apreendido,
mas a verdade ficou, para ensinar as criangas a brincar de amar a Patria.

Emilia no Pais da Gramatica

Neste livro as criangas fazem uma incursao no reino da lingua portuguesa
montadas no rinoceronte Quindim, que € o simbolo do gramatico que cultiva tal
disciplina, de que ele foi vitima, quando crianga na escola. Mas o rinoceronte
revela se um grande conhecedor da lingua; e assim, enquanto as criangas se
divertem numa aventura pelo mundo das palavras, Quindim vai desvendando
os segredos da lingua vernacula. E uma aventura interessante e engracada.

Geografia de Dona Benta

E um cruzeiro maravilhoso pelo mundo, num navio faz-de-conta, que Emilia
batizou com o nome de 'terror dos mares". O navio partiu. E |a se vai o pessoal
do "sitio" por todo este mundo a conhecer, in loco, os continentes, os paises, os
mares, os lagos, as montanhas, as ilhas, etc. Numa viagem muito instrutiva e
divertida, em busca de conhecimento.

O Minotauro
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E a histdria do salvamento de Tia Nastacia. A aventura fantastica foi também
uma fonte de cultura e um banquete de beleza para aquelas criangas, porém, o
mais importante mesmo € encontrar e resgatar a boa Nastacia. E os trés herois:
Pedrinho, o Visconde e Emilia conseguiram. Penetraram, heroicamente, no
labirinto de Creta, um imenso palacio com mil corredores emaranhados, onde
gquem entrasse dali ndo sairia nunca mais, e com inteligéncia e habilidade
chegaram a cozinha do palacio, e la estava a querida Nastacia. No seu trono, o
minotauro, o monstro boi-homem comendo tranquilo um balde de bolinhos.
Esse livro € uma ligdo de cultura da historia e dos feitos dos lendarios gregos
no século V A.C.

Os Dozes Trabalhos de Hércules

Uma notavel e emocionante licdo de mitologia grega onde as criangas
acompanham os fatos fantasticos do maior heréi da Grécia Antiga, o
incomparavel Hércules, participando de todas suas facanhas. E realmente um
compéndio de cultura grega, a ultima grande aula de Lobato as criangas do
Brasil e do mundo.

Concluindo este breve estudo sobre Lobato, s6 temos a dizer que a epopeia
gue as criangas picapauenses escreveram em sua trajetéria aventureira, era
uma epopeia mista e o seu mundo foi o mais completo que ja possuiu a
sociedade infantil.

CONCLUSOES

Ao elaborarmos este nosso trabalho, ressaltamos o lado prazeroso da
leitura que deve ser incutido em nossas criangas que com o seu desenvolver
adquiririam o habito e mais tarde uma consciéncia critica de suas leituras. Para
que este objetivo seja alcangado vimos também, a necessidade do
envolvimento de todos (familia, escola, sociedade) sem o que todo o trabalho

sera desfeito no meio do caminho de sua execugao.

Destacamos ainda que a leitura ndo s6 tem um papel fundamental na
formacgao intelectual dos nossos jovens, mas, o que é mais importante, na sua
personalidade como um todo para que ele seja um participe ativo em seu meio
social e consiga a realizagédo de todas suas potencialidades. No mais,
esperamos ter contribuido com nossa pequena cota para que o ensino da
Literatura Infantil seja mais um destaque a ser agregado no ensino e

desenvolvimento de nossas criangas.
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INCLUSAO E DIVERSIDADE NA ESCOLA: PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA UMA EDUCAGAO DEMOCRATICA

KATIA FERREIRA DOS SANTOS

RESUMO

O presente artigo analisa a centralidade da inclusdo e da diversidade no
ambiente escolar, investigando praticas pedagogicas que fundamentam a
construcdo de uma educacido democratica e equitativa. Com base nos marcos
legais e nas politicas publicas brasileiras, discute-se a preméncia de superar
l6gicas excludentes e preconceituosas, compreendendo a diferengca como
elemento constituinte dos processos de aprendizagem. O estudo problematiza
os desafios institucionais e docentes diante das pluralidades culturais, étnico-
raciais e de género, propondo metodologias que valorizam o didlogo e a
alteridade. Os resultados indicam que a efetivacdo de uma escola inclusiva
requer o reconhecimento da diversidade como poténcia educativa. Conclui-se
que o fortalecimento democratico da educacao pressupde a articulacdo entre
formacgao docente critica, curriculos flexiveis e 0 compromisso ético com a justica

social.

Palavras-chave: Inclusdo; Diversidade; Educacdo democratica; Praticas

pedagogicas.

ABSTRACT

This article analyzes the centrality of inclusion and diversity in the school
environment, investigating pedagogical practices that support the construction of
a democratic and equitable education. Based on Brazilian legal frameworks and
public policies, it discusses the urgency of overcoming exclusionary and
prejudiced logics, understanding difference as a constituent element of learning
processes. The study problematizes institutional and teaching challenges in the
face of cultural, ethno-racial, and gender pluralities, proposing methodologies
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that value dialogue and alterity. The results indicate that the effectiveness of an
inclusive school requires the recognition of diversity as an educational potential.
It is concluded that the democratic strengthening of education presupposes the
articulation between critical teacher training, flexible curricula, and an ethical

commitment to social justice.

Keywords: Inclusion; Diversity; Democratic education; Pedagogical practices.

INTRODUGAO

A instituicdo escolar configura-se como um espacgo fundamental para a
construcdo da cidadania e para o reconhecimento da pluralidade humana.
Historicamente, contudo, o sistema educacional brasileiro foi perpassado por
l6gicas de homogeneizagao que marginalizaram grupos sociais e identitarios. Na
contemporaneidade, a superacao desse legado exige que a educacédo assuma
a diversidade ndo como um obstaculo, mas como o proprio substrato da
democracia.

De acordo com Gomes (2017), a valorizagao da diversidade e a promocgao
da inclusédo sao premissas indispensaveis para uma educacgao que se pretenda
emancipatoéria. Nesse sentido, o papel da escola e do corpo docente transcende
a instrucdo formal, alcangcando a responsabilidade de edificar praticas que
garantam o acesso, a permanéncia e, sobretudo, o sucesso de todos os
estudantes, independentemente de suas trajetdrias sociais ou culturais. O
estudo reflete sobre os fundamentos politicos e pedagdgicos da educagéo
inclusiva, analisando os desafios da pratica docente e as possibilidades de uma

praxis comprometida com a equidade.

1. DESENVOLVIMENTO

1.1. Dimensoes conceituais da inclusao e diversidade

A inclusdo no campo educacional contemporéaneo distancia-se de uma

visdo puramente assistencialista ou restrita a deficiéncia fisica. Ela compreende
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a totalidade das experiéncias humanas, abrangendo questdes étnico-raciais, de
género, religiosas e socioecondmicas. Conforme postula Mantoan (2006), o
processo inclusivo exige uma reorganizagao da cultura escolar, na qual a
presenga do estudante em sala de aula seja acompanhada por condigdes
concretas de participagao e desenvolvimento cognitivo.

Nesse prisma, a diversidade é entendida como a riqueza das identidades
que interagem no cotidiano escolar. Uma educagao que reconhece essa
pluralidade fomenta o desenvolvimento do pensamento critico e a capacidade
de convivéncia ética. Ao acolher as diferengas, a escola deixa de ser um
aparelho de reprodugcdo de desigualdades para se tornar um laboratorio de
democracia, onde o respeito a alteridade é o principio orientador das relagdes

interpessoais.

1.2. O arcaboug¢o normativo e as politicas de inclusao

A sustentacdo juridica da educagao inclusiva no Brasil encontra-se
consolidada na Constituicao Federal de 1988, que estabelece o direito universal
a educacdo sem discriminacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB n° 9.394/96) ratifica esse compromisso, sendo complementada
por marcos como a Declaracdo de Salamanca (1994) e o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA). A legislagao brasileira avancgou ainda mais com as Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino das historias e
culturas afro-brasileira e indigena, combatendo o silenciamento histérico dessas
populagdes no curriculo oficial.

Entretanto, a existéncia de um aparato legal robusto ndo garante, por si
s0O, a transformacdo das realidades escolares. A implementacdo do Plano
Nacional de Educacgao (2014-2024) evidencia as dificuldades de transpor o texto
legal para a pratica cotidiana, revelando a necessidade de politicas publicas que
assegurem nao apenas a matricula, mas a infraestrutura e o suporte pedagdgico

necessarios para que a inclusao seja efetiva e ndo meramente formal.

1.3. Desafios e metodologias para uma pratica inclusiva
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O cotidiano escolar ainda enfrenta a persisténcia de preconceitos
estruturais que se manifestam no racismo, no sexismo e na exclusdo de pessoas
com deficiéncia. Para Gomes (2017), a superagao desses entraves exige que o
curriculo deixe de ser um instrumento estatico e passe a contemplar a
pluralidade dos estudantes. A resisténcia institucional e a caréncia de formagao
especifica para os docentes figuram como as principais barreiras para a
consolidacdo de uma escola verdadeiramente democratica.

Frente a esse cenario, a adogdo de metodologias ativas e projetos
interdisciplinares apresenta-se como uma possibilidade de ruptura. Segundo
Moran (2015), o uso de tecnologias colaborativas e praticas que valorizam os
saberes prévios dos alunos potencializa a inclusdo, ao permitir que cada
estudante encontre seu espago de expressao. Projetos voltados a educacgéo
antirracista, decolonial e de género permitem que a escola atue no
enfrentamento das opressdes, transformando a diversidade em uma ferramenta
de conscientizacao politica e social.

Nesse processo de transformacdo, a atuacdo do professor € o elo
fundamental. Como defende Freire (1996), a pratica educativa demanda o
reconhecimento da autonomia e da dignidade do educando, estabelecendo um
dialogo que recuse a neutralidade diante das injusticas. O educador, ao atuar
como mediador critico, converte o ato de ensinar em um exercicio de respeito a
alteridade, garantindo que o conhecimento seja construido coletivamente e que

0 espaco escolar seja, de fato, um territorio de liberdade e equidade.

2. CONSIDERAGOES FINAIS

A analise empreendida reitera que a inclusao e a diversidade constituem
os alicerces de uma escola democratica, capaz de formar cidadaos
comprometidos com a justica social. Ficou evidente que o reconhecimento das
diferengas como poténcia pedagodgica € o caminho necessario para superar as
desigualdades histéricas que marcam o sistema educacional brasileiro. A
educacéao so atinge seu objetivo social quando consegue assegurar que todas
as identidades sejam valorizadas e respeitadas no processo de construgao do

conhecimento.
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Todavia, a efetivacao desse ideal depende de investimentos continuos em
formacgao docente, infraestrutura e na flexibilizagao curricular. Conclui-se que a
escola inclusiva € um projeto em construgdo permanente, que exige o
compromisso ético de todos os agentes envolvidos no processo educativo. A
consolidagédo de uma sociedade justa e igualitaria pressupde uma educagéo que
nao apenas tolere as diferengas, mas que as assuma como o fundamento de

uma convivéncia verdadeiramente democratica e transformadora.
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A LITERATURA COMO ESCUDO E VOZ: O PAPEL DAS
NARRATIVAS INFANTIS NA PREVENGAO DE VIOLENCIAS E
AFIRMAGAO DE IDENTIDADES

DEBORA SILVA MARIA38

RESUMO

Este artigo investiga o papel da literatura infantil como estratégia de prevengao
a violéncias e promogao da educacgao antirracista na Primeira Infancia, tendo
como base o documento "Conhecer para Proteger" (SME-SP, 2025). A pesquisa
discute como a mediagao de leitura e a curadoria ética de acervos funcionam
como instrumentos de protegao integral. Através do conceito de literatura como
artefato cultural, analisa-se a importancia da qualidade estético-literaria na
construcao da identidade e na desconstrugao de esteredtipos raciais. Conclui-se
que o acesso a narrativas diversas fortalece a autonomia da crianga sobre seu
corpo e sua ancestralidade, transformando a escola em um espago de seguranga
e afirmacgao de direitos.

Palavras-chave: Literatura Infantil; Educacédo Antirracista; Protecao Integral;
Curadoria; Primeira Infancia.

INTRODUGAO

A literatura infantil, no contexto da primeira infancia, transcende a fungao
de entretenimento para consolidar-se como um territorio de prote¢cao e mediagao
simbdlica. Conforme as diretrizes do documento “Conhecer para Proteger” (SAO
PAULO, 2025), o acesso a narrativas diversas € um direito que fundamenta a
constituicdo da identidade e o sentimento de pertenca. Ao apresentar a crianca
multiplos modos de existir, a escola rompe com a hegemonia de modelos unicos
e oferece instrumentos para que o sujeito infantil possa, através da ficcao,
reconhecer e nomear realidades do seu proprio cotidiano, inclusive situacoes de

vulnerabilidade e violéncia.
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pelo Centro Universitario de Maringa (2020); Mestre em Ciéncias Humanas pela Universidade
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A mediacdo da leitura na primeira infancia ndo se encerra na
decodificagdo do texto, mas naquilo que Paulo Freire (1996) define como a
relagao entre a 'leitura do mundo' e a 'leitura da palavra'. Para Freire, o ato de ler
€ um processo de conscientizacdo e libertacdo. No contexto da prevencao de
violéncias, quando a educadora e educador fazem a mediagao de uma histéria,
estdo oferecendo a crianga as ferramentas simbdlicas para que ela releia sua
propria realidade. Assim, a literatura torna-se um exercicio de autonomia,
permitindo que o sujeito infantil deixe de ser um receptor passivo de cuidados
(ou agressdes) para se tornar um sujeito capaz de nomear suas vivéncias e

reivindicar seu direito a integridade.
A NARRATIVA COMO ESPAGCO DE RECONHECIMENTO E PROTEGAO

A utilizagao da literatura infantil no ambiente escolar permite que a criancga
aceda a conteudos complexos através de metaforas e simbolismos, facilitando a
compreensao de situagdes que a linguagem direta poderia tornar traumaticas. O
documento "Conhecer para Proteger" (SAO PAULO, 2025) enfatiza que a
literatura € um recurso essencial para a descoberta de novas narrativas,
permitindo que o sujeito se aproxime de saberes diversos e construa a sua

prépria subjetividade em relagéo ao grupo.

Ao apresentar historias que abordam o respeito pelo corpo, a importancia
do "ndo" e a distingdo entre segredos bons e segredos maus, o educador oferece
a crianca um repertorio de defesa. Esta pratica é corroborada por autores como
Palo e Oliveira (2006), que defendem a literatura como a "voz da crianga", um
espaco onde ela pode projetar os seus medos e encontrar resolugcdes para
conflitos internos. Quando a escola seleciona livros que tratam da autonomia
corporal, esta, na verdade, a operacionalizar a prevencao ao abuso sexual de
forma ludica, conforme sugerido pelo guia ao orientar que se deve ensinar a
crianga a lidar com o seu proprio corpo sem que isso signifique uma sexualizagao
precoce (SAO PAULO, 2025, p. 96).

LITERATURA ANTIRRACISTA: IDENTIDADE E PERTENCA

Um dos pontos mais sensiveis e necessarios abordados pelo guia € o
impacto do racismo estrutural na saude mental dos bebés e criangas. A literatura

infantil assume aqui um papel politico e curativo. Segundo o documento, é
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perigoso confiar apenas "numa historia unica", pois isso reforga a cultura
eurocéntrica como o Unico modelo de sucesso e beleza (SAO PAULO, 2025, p.
40). O uso de narrativas africanas e afro-brasileiras ndo € apenas uma escolha

estética, mas uma estratégia de protecéo contra a violéncia do silenciamento.

Em sua obra "O perigo de uma histéria unica", Chimamanda Ngozi Adichie
(2019) alerta para os riscos das narrativas hegeménicas que reduzem povos,
culturas ou individuos a um unico esteredtipo. A autora argumenta que a "histoéria
unica" cria estereotipos que, embora n&o sejam necessariamente falsos, sado
incompletos, roubando a dignidade das pessoas e enfatizando as diferengas em
vez das semelhangas humanas. No contexto educacional, essa perspectiva &
fundamental para questionar curriculos eurocéntricos que silenciam a
pluralidade de vozes, reforcando a necessidade de oferecer as criangas uma
multiplicidade de narrativas que permitam o reconhecimento da complexidade e

da riqueza das identidades, especialmente as africanas e afro-brasileiras.

Nesta perspectiva, a escolha de acervos que valorizam a estética negra €
uma acao politica de combate ao racismo estrutural. Como aponta Nilma Lino
Gomes (2005), o corpo e o cabelo negro sédo icones da identidade que,
historicamente, foram alvos de processos de inferiorizagdo na escola. Uma
curadoria antirracista, portanto, opera na 'pedagogia do corpo’, transformando o
que antes era alvo de violéncia simbdlica em simbolo de orgulho e pertenca. Ao
ver-se representada em obras de alta qualidade, a crianga negra vivencia o que
Gomes descreve como a construgdo de uma identidade positiva, algo que é

essencial para que ela se sinta segura e protegida dentro do ambiente escolar.

Através de livros que valorizam tragos, cabelos e a ancestralidade negra,
a Unidade Educacional combate a inferiorizacdo e constréi um "sentimento de
pertenca". Como afirma o guia, promover experiéncias estéticas que revelem
outras culturas, através da dancga, culinaria e arte presentes nos livros, ajuda na
"desconstru¢do de modelos Unicos e limitadores" (SAO PAULO, 2025, p. 39).
Assim, a biblioteca escolar torna-se um arsenal de combate ao racismo,
fortalecendo a autoestima da crianga negra e educando todas as criangas para

a alteridade e para o respeito a diversidade étnico-racial.
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O EDUCADOR COMO MEDIADOR E SENTINELA DA ESCUTA ATIVA

A eficacia da literatura como estratégia de prote¢cdo na Primeira Infancia
nao reside apenas na obra em si, mas na figura do educador como mediador.
Conforme o documento "Conhecer para Proteger" (SAO PAULO, 2025), a funcéo
do adulto é acolher os pedidos de ajuda que, muitas vezes, surgem de forma
velada durante momentos de interacédo e escuta atenta. No contexto da leitura
mediada, o educador atua como uma "sentinela", observando rea¢des que
extrapolam o verbal: um olhar retraido, um choro sem motivo aparente ou uma

identificacdo excessiva com uma personagem em situagéo de medo.

Neste sentido, a mediacdo de leitura torna-se um exercicio de escuta
protegida. Ao narrar histérias que tratam de segredos, sentimentos e limites, a
professora e o professor abrem um canal de comunicagao que autoriza a crianga
a expressar o seu desconforto. Como aponta o guia, "bebés e criangas precisam
desse adulto responsavel para acolher os momentos de conflitos e os pedidos
de ajuda" (SAO PAULO, 2025, p. 40). Assim, a leitura deixa de ser uma atividade
meramente pedagdgica para se tornar um espacgo clinico-pedagogico de
observacao, onde o profissional deve estar preparado para validar os relatos

trazidos pela crianga, sem julgamentos ou pressdes.

Além disso, o papel da mediadora e mediador envolve a curadoria ética
do material. Nao basta ler qualquer histéria; € necessario selecionar repertérios
que fortalecam a autonomia e que nao reforcem esteredtipos ou violéncias. O
guia da SME-SP (2025) reforga que é dever da Unidade Educacional "ajudar
bebés e criangas a expressarem seus sentimentos e emocgdes, dando espacgo
para o choro ou manifestagdes de frustragao" (p. 97). A literatura, mediada por
uma adulta ou adulto sensivel, oferece as palavras que a crianga ainda nao
possui, transformando o siléncio da violéncia em narrativa de autoprotecao e

denuncia.

A literatura infantil, enquanto artefato cultural, possui a capacidade de
fortalecer ambientes antirracistas ao oferecer representagdes positivas que
rompem com a hegemonia eurocéntrica (COSTA; PEREIRA; DIAS, 2022). No
entanto, a eficacia desta protecdo depende da qualidade estético-literaria da

obra. Conforme alertam os autores, ndo basta a presenca de personagens
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negros se estes ainda estiverem presos a estereotipos de subserviéncia. Assim,
a curadoria do acervo e a mediagao do educador sdo fundamentais para garantir
que o livro seja, de fato, um instrumento de emancipacao e fortalecimento da

identidade étnico-racial.

A curadoria de materiais na Unidade Educacional ndao deve ser
compreendida apenas como uma escolha estética, mas como um filtro ético e
politico fundamental para a garantia da protecao integral. Conforme sustentam
Costa, Pereira e Dias (2022), o livro infantil atua como um artefato cultural que
produz significados. Portanto, a selegdo do acervo exige um olhar critico sobre
a qualidade estético-literaria das obras. E imperativo que o educador evite livros
meramente "didatizados" ou panfletarios, que perdem sua forga artistica em prol
de mensagens morais rasas. A verdadeira protecdo ocorre quando a crianga &
cativada por uma narrativa rica em metaforas e ilustragdes que respeitem a
dignidade humana, permitindo que o encantamento pela histéria se desdobre em

respeito a diversidade e ao proprio corpo.

Nesse processo de selecao, a analise do protagonismo e das ilustragcdes
revela-se crucial para combater o que o guia "Conhecer para Proteger" (SAO
PAULO, 2025) define como a violéncia da inferiorizagdo. Uma curadoria atenta
privilegia obras onde criangas negras, indigenas ou com deficiéncia exercam
agéncia, ocupando papéis centrais de resolucao de conflitos e vivéncia de afetos,
em vez de serem relegadas a posi¢gdes de subserviéncia ou coadjuvantes da
"branquitude normativa". As imagens, que na primeira infancia precedem a
leitura da palavra, devem ser examinadas para garantir que nao reproduzam
caricaturas ou esteredtipos fenotipicos, pois ilustragdes que desumanizam o
"Outro" constituem uma forma de violéncia simbdlica que compromete a

construcao da identidade e da autoestima desde os primeiros anos de vida.

Além da questao étnico-racial, a curadoria serve como uma ferramenta
estratégica na prevengao de violéncias fisicas e sexuais. Ao compor 0 acervo
com livros que abordam a autonomia corporal e o direito a privacidade de forma
natural e ludica, o educador oferece as criangas o vocabulario necessario para
identificar limites e expressar desconfortos. Segundo as diretrizes da SME-SP
(2025), ensinar a crianga a nhomear seu corpo e a validar seus sentimentos de

medo ou rejeicdo ao toque é um dever institucional. Portanto, a escolha de
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narrativas que tratem de segredos, afetos e autoprotecdo de maneira ética e
sensivel transforma a biblioteca escolar em um arsenal de defesa, onde o livro

se torna a ponte entre o siléncio da vulnerabilidade e a voz da protegao.
CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise empreendida neste artigo permite concluir que a literatura
infantil, longe de ser um recurso meramente acessorio, constitui-se como um
pilar fundamental da rede de protecdo na Primeira Infancia. Ao articular as
diretrizes do guia "Conhecer para Proteger" (SAO PAULO, 2025) com a
perspectiva da literatura como artefato cultural (COSTA; PEREIRA; DIAS, 2022),
percebe-se que o0 ato de ler para e com uma crianga € uma intervengao

pedagodgica de alta relevancia social e politica.

Ainvestigacao evidenciou que a protegao contra as violéncias, sejam elas
fisicas, sexuais ou o racismo estrutural, passa obrigatoriamente pela oferta de
novos repertorios simbodlicos. Uma curadoria de acervo que privilegie a qualidade
estético-literaria e a diversidade de protagonismos oferece a crianga as
ferramentas necessarias para a construcdo de uma identidade resiliente.
Quando a crianga se reconhece em narrativas de agéncia e dignidade, ela ndo
apenas fortalece a sua autoestima, mas também adquire o vocabulario ético para

nomear desconfortos e estabelecer limites sobre o seu préprio corpo.

Por fim, ressalta-se que a eficacia da literatura como escudo preventivo
depende da formacdo continua do educador mediador. E este profissional que,
através de uma escuta ativa e sensivel, transforma o momento da leitura num
espaco de acolhimento e denuncia velada. Portanto, investir na qualidade dos
acervos e na sensibilidade da mediagao literaria ndo € apenas uma escolha
pedagdgica, mas um compromisso inegociavel com a Doutrina da Protegao
Integral, garantindo que a escola seja, de facto, um territério livre de

silenciamentos e promotor de infancias plenas e seguras.
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GAMIFICAGAO NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR:
ESTRATEGIAS PARA O ENGAJAMENTO E APRENDIZAGEM
DOS ESTUDANTES DO ENSINO FUNDAMENTAL

CLOVIS PEREIRA DA SILVA JUNIOR?®

RESUMO

Este artigo analisa a utilizagdo da gamificacdo na Educacao Fisica Escolar como
estratégia pedagdgica capaz de ampliar o engajamento, a participacéo e a
aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental. A pesquisa apresenta
fundamentos tedricos sobre gamificagédo, suas diferengas em relagdo aos jogos
tradicionais e as possibilidades de aplicacdo no contexto escolar. Discute-se a
utilizacdo de desafios, missdes, sistemas de pontuacdo, recompensas
simbdlicas, progressao por niveis e trabalho colaborativo como elementos que
potencializam a motivagdo dos estudantes. Também sdo abordadas as
contribuicdes da gamificagcdo para a inclusdo, para o desenvolvimento
socioemocional e para a construgdo da autonomia dos alunos. Conclui-se que a
gamificacdo, quando utilizada de forma planejada e alinhada aos objetivos
educacionais, pode contribuir significativamente para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem na Educacao Fisica Escolar.

Palavras-chave

Gamificagdo; Educagado Fisica Escolar; Aprendizagem; Motivagdo; Ensino
Fundamental.

INTRODUGAO

A Educacao Fisica Escolar vem passando por importantes transformagdes ao
longo das ultimas décadas. As mudancgas sociais, tecnoldgicas e culturais
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exigem dos professores novas metodologias capazes de aproximar o0s
estudantes dos conteudos trabalhados em aula. Nesse contexto, a gamificagéo
surge como uma estratégia inovadora que utiliza elementos presentes nos jogos
para promover maior envolvimento dos alunos com o processo de
aprendizagem.

A crescente presenca das tecnologias digitais na vida cotidiana das criangas e
adolescentes influencia diretamente suas formas de aprender, interagir e
construir conhecimentos. Dessa maneira, torna-se necessario que a escola
dialogue com essa realidade, incorporando metodologias que despertem o
interesse dos estudantes e favoregam sua participacao ativa.

A gamificagdo ndo consiste simplesmente em jogar durante as aulas. Trata-se
da utilizagdo de elementos caracteristicos dos jogos, como desafios, metas,
pontuacgdes, missdes, rankings, feedbacks e recompensas simbdlicas, aplicados
em contextos educacionais com o objetivo de aumentar a motivagdo e
potencializar a aprendizagem.

Este artigo tem como objetivo analisar as contribuicbes da gamificagao para a
Educacao Fisica Escolar, destacando seus fundamentos tedricos, possibilidades
pedagogicas, beneficios e desafios para sua implementagéo.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A gamificacdo tem sido amplamente estudada por pesquisadores da educagéo
devido ao seu potencial motivacional. O conceito esta relacionado a aplicacao
de mecanismos presentes nos jogos em contextos que n&o sao
necessariamente jogos. Na educacao, essa abordagem busca tornar o processo
de aprendizagem mais significativo e envolvente.

Os estudos demonstram que a motivacao € um dos fatores centrais para o
sucesso da aprendizagem. Quando os estudantes percebem sentido nas
atividades propostas, tendem a participar de maneira mais ativa e

comprometida. A gamificacdo contribui para esse processo ao criar experiéncias
que valorizam o protagonismo dos alunos.
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Na Educacdo Fisica, essa metodologia encontra terreno fértii para seu
desenvolvimento, uma vez que o movimento corporal, os desafios motores e a
interacdo social ja fazem parte da natureza da disciplina. A incorporagao de
elementos gamificados permite ampliar as possibilidades pedagdgicas e
fortalecer o vinculo dos estudantes com as aulas.

A GAMIFICAGAO NA EDUCAGAO FiSICA ESCOLAR

A utilizagdo da gamificacdo nas aulas de Educacdo Fisica pode ocorrer de
diferentes formas. O professor pode organizar desafios semanais, criar sistemas
de progressao por niveis, estabelecer missdes cooperativas ou desenvolver
projetos tematicos envolvendo diferentes praticas corporais.

Uma das possibilidades consiste na criagdo de jornadas de aprendizagem.
Nesse modelo, os estudantes recebem desafios progressivos relacionados aos
conteudos trabalhados. Cada etapa concluida representa uma conquista que
contribui para o avanco individual ou coletivo.

Outro aspecto relevante € o uso do feedback constante. Nos jogos, os
participantes recebem informacdes imediatas sobre seu desempenho. Esse
principio pode ser incorporado as aulas por meio de devolutivas frequentes,
permitindo que os estudantes reconhecam seus avancos e identifiguem
aspectos a serem aprimorados.

A gamificagao também favorece a participacdo dos estudantes que apresentam
dificuldades motoras ou baixa autoestima. Ao valorizar diferentes formas de
conquista e reconhecer o esforco individual, cria-se um ambiente mais inclusivo
e acolhedor.

CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL

Além dos aspectos relacionados a aprendizagem dos conteudos, a gamificagéo
contribui para o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Durante a
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realizacdo das atividades, os estudantes aprendem a lidar com desafios,
frustracoes, cooperagao, lideranca e tomada de decisdes.

As atividades gamificadas incentivam a colaboragao entre os participantes. Em
vez de focar exclusivamente na competicdo, € possivel desenvolver propostas
que valorizem o trabalho em equipe e a resolugcdo coletiva de problemas.

A persisténcia diante dos desafios também ¢é fortalecida. Nos jogos, o erro é
compreendido como parte do processo de aprendizagem. Essa perspectiva pode
contribuir para a construgado de uma cultura escolar mais acolhedora, na qual os
estudantes sintam-se seguros para experimentar, errar e aprender.

DESAFIOS E LIMITAGOES

Apesar de seus beneficios, a implementagao da gamificagcao exige planejamento
cuidadoso. Um dos principais desafios esta relacionado a formagao dos
professores. Muitos profissionais ainda nao tiveram contato com essa
metodologia durante sua formacao inicial.

Outro aspecto importante refere-se ao equilibrio entre motivacado extrinseca e
intrinseca. O uso excessivo de recompensas pode levar os estudantes a
participarem apenas em busca de prémios, reduzindo o valor da aprendizagem
em si.

Também é necessario considerar as diferengas individuais entre os estudantes.
Nem todos respondem da mesma forma as estratégias gamificadas. Por isso, o
professor deve adaptar as atividades as caracteristicas do grupo e aos objetivos
pedagodgicos pretendidos.

POSSIBILIDADES PRATICAS DE APLICAGAO

Na pratica escolar, a gamificagao pode ser utilizada em conteudos relacionados
aos esportes, jogos, dancgas, ginasticas, lutas e praticas corporais de aventura.
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O professor pode criar narrativas tematicas, sistemas de evolugdo, missdées
colaborativas e desafios interdisciplinares.

Uma proposta possivel consiste em organizar uma temporada esportiva
gamificada, na qual os estudantes acumulam pontos na&o apenas pelo
desempenho motor, mas também pela cooperagdo, respeito as regras,
participagdo e compromisso com as atividades.

Outra estratégia envolve a criagcdo de missdes relacionadas a promogao da
saude. Os estudantes podem registrar habitos saudaveis, realizar desafios
fisicos adaptados e compartilhar experiéncias com os colegas, fortalecendo o
protagonismo e a autonomia.

CONSIDERACOES FINAIS

A gamificagéo representa uma importante possibilidade de inovagéo pedagdgica
na Educacdo Fisica Escolar. Quando utilizada de maneira planejada, pode
ampliar o engajamento dos estudantes, favorecer a aprendizagem e contribuir
para o desenvolvimento de competéncias cognitivas, motoras e
socioemocionais.

Os resultados discutidos neste estudo indicam que a gamificacdo vai além do
simples uso de jogos, constituindo-se como uma metodologia capaz de
transformar a experiéncia educacional. Sua aplicagdo requer planejamento,
intencionalidade pedagdgica e formacao continuada dos professores.

Diante das demandas contemporaneas da educacéo, torna-se fundamental que
os profissionais da area explorem estratégias que dialoguem com a realidade
dos estudantes, promovendo experiéncias significativas, inclusivas e
motivadoras. A gamificagdo apresenta-se como uma alternativa promissora para
fortalecer a qualidade do ensino e ampliar as possibilidades de aprendizagem na
Educacéao Fisica Escolar.
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