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A ARTE E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Heliana Rodrigues da Silva

Resumo

A arte atravessa os tempos, criando e contando o passado e recriando o presente. A arte
esta presente a nossa volta e com ela compomos a histéria de uma sociedade e
conseguimos preservar uma cultura de um povo, porque esta propicia o estudar e
compreender uma civilizagao, pelo resgate de seus objetos artisticos, como: ceramicas,

esculturas, pinturas, entre outros.

Palavras-chave: arte; educacio; histéria.

Summary

Art crosses time, creating and telling the past and recreating the present. Art is present all
around us and with it we compose the history of a society and we manage to preserve a
culture of a people, because it allows the study and understanding of a civilization, through

the rescue of its artistic objects, such as: ceramics, sculptures, paintings, between others.

Keywords: art; education; story.

Introducgéao

A Arte é uma atividade humana das mais antigas, sdo valores estéticos (beleza,
equilibrio, harmonia, revolta) que resumem emogodes, sentimentos e a cultura, ligada a
uma percepgao, ideia ou emogéo, estimulando tanto a consciéncia do criador da obra
quanto dos que a apreciam, podendo cada uma dessas obras ser considerada unica e
diferente.

Podemos perceber através de pesquisa que a histéria da arte € muito complexa, porque
acompanha o desenvolvimento da humanidade, por isso é dividida em varios periodos.
Inicia-se na pré-histdria, onde ndo temos registros escritos, pois vem antes da escrita e

tudoque sabemos sobre ela foi através de pesquisas de antropologos e historiadores. A
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arte na pré- historia € um periodo rico em inovagdes. Os homens na pré-histdria criaram
a arte como parte de sua vida cultural. As principais manifestacdes de cultura nessa
época é a arte rupestre que sao pinturas feitas nas paredes de pedra das cavernas, entre
os desenhos ha cenas do cotidiano, animais,homens e mulheres e pintura de simbolos
com significados ainda desconhecidos. Os materiais utilizados para a pintura nessa
época é o fragmento das rochas, extrato de folhas e sangue de animais. Essa arte € de
fundamental importancia para o estudo da Pré-historia, pois fornecem dados e
informacdes para o entendimento do desenvolvimento cultural desta época.

Trabalhar com as emogdes e sentimentos € muito importante para o desenvolvimento
dos alunos. A arte ainda € pouco comum nas escolas, técnicos realcam potencialidades
do método paraidentificar problemas. A auséncia de estimulos pode levar a crianga a um
atraso nodesenvolvimento da coordenagao motora fina. Os recursos artisticos ajudam a
manter a ateng¢do, a curiosidade e o interesse das criangas, vislumbrando-se a
possibilidade de obter os resultados desejados no desenvolvimento das criangas. O
sistema nervoso € dotado de maior plasticidade durante o seu desenvolvimento e este
depende da qualidade dos estimulos externos proporcionados.As respostas e agdes dos
individuos sdo frutos de uma organizagdo adequada das informagdes que apresentam
nos sistemas sensoriais (visuais, auditivos, tateis, olfativos, gustativos, vestibulares e
proprioceptivos), pois € através dos sistemas sensoriais que fazemos experiéncias de
nés mesmos e estabelecemos o contato com o mundo. Quando recebemos tais
informagdes precocemente e vividamente estamos facilitando o processo necessario
para a aprendizagem, além de possivelmente contribuir no auxilio preventivo de
dificuldades motoras que influenciam a aquisicao de aprendizagens futuras. A arte pode
proporcionar vivéncias que auxiliam no desenvolvimento psicolégico e motor,
preparando as criangas para a vida futura.

As criancas tém se apresentado cada vez mais agitadas, com dificuldades seja de
relacionamento, comportamento, aprendizagem, dentre outras, na escola, em casa, na
rua etc, levando a sociedade a refletir sobre a situagao atual e indagar sobre os meios
de reverter tal realidade, disso podemos sugerir a seguinte problematizacdo, de que
maneira o desenho infantii colabora no desenvolvimento e no diagndstico
psicopedagogico?

Sendo assim, podemos compreender as representacdes artisticas das criangas, e as
respectivas expressdes emocionais como: sentimentos, frustracbes e emocdes

explicitas por meio das artes, partindo do pressuposto de que quando a crianga desenha,
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esta expressando vivéncias doseu cotidiano. A Crianga tem para com o desenho uma
forma livre de se expressar e também contextualizar o mundo onde vive, sendo assim, o
mesmo serve de subsidio para que o educador possa ter condigdes de intervir em algum
problema que a crianga apresente no ensino- aprendizagem, os quais podem ser
identificados através do desenho, cria-se aqui um pressuposto de que ainda ha auséncia
de um olhar mais especifico com relagdo a producgao artistica dos alunos, para tanto
decidi aprofundar os estudos sobre o desenho infantil e suas peculiaridades.

O assunto é de relevancia, pois conhecer o processo evolutivo do trago infantil de forma
global, tanto artistica, como psicolégica é de suma importancia para identificar o
significado pedagogico e fazer relagdes entre o desenho e suas ligacbes com a
formacao do ser humano, desenvolvendo a capacidade criadora do aluno ao longo de sua
carreira escolar, para que o intelectoe a imaginagdo nédo se separem e que através do
desenho o professor possa conhecer a personalidade, limitagdes e receios dos alunos.
Contudo, é possivel reconhecer o desenho como um instrumento de grande valia para o
diagnostico psicopedagogico da crianga, utilizando-o para observagdo e trabalho
cognitivo através de um mecanismo sélido e com o objetivo do desenvolvimento integral

de todo o processo de ensino aprendizagem.

Linguagem do desenho infantil

Segundo SANS (2001), o desenho infantil esta relacionado a educagéo, a qual visa
desenvolver as potencialidades do ser humano nos aspectos fisicos, emocionais,
sociais, intelectuais e motores, de modo a preparar o educando com autonomia, senso
critico e atuacdo consciente no futuro, portanto, o desenho fara parte desse
desenvolvimento, sendo, desta forma desuma importancia na area escolar. O desenho é
uma linguagem, a crianca gosta de desenhar e quando desenha, ela cria ao redor de si
um espacgo de jogo, seguido de comentarios e cangdes, € sempre um espaco de criagéo,

ludico. Para a crianca o ato de desenhar € também uma brincadeira.

A crianga desenhando esta afirmando a sua capacidade de designar. Desenha
brinquedos, brinca com os desenhos. E seu o desenho da sua pipa, o risco da
amarelinha, o castelo de areia, as estradas por onde andam seus carrinhos, a
plantada sua casinha. E desenho a maneira como organiza as pedras e folhas ao

redor do castelo de areia,ou como organiza as panelinhas, os pratos, as colheres
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na brincadeira de casinha. Entendendo por desenho o tragco no papel em
qualquer superficie, mas também a maneira como a crianga concebe o seu
espaco de jogo com os materiais de que dispde. Observando a brincadeira livre
das criangas pode-se notar diferengas individuais na maneira de dispor seus
brinquedos no espaco. Na maneira de desenhar o seu espaco. (MOREIRA,
1984, p.16-17)

Quando a crianga desenha, seus pensamentos e sentimentos se manifestam. Pois
também €& possivel constatar que as criangas, com algum comprometimento a nivel
intelectual, apresentamacentuado comprometimento no desenho.

Segundo DOYLE (2002), ha um periodo de concentragdo no processo criativo, periodo
emque o ato e pensamento fundem-se numa unica entidade, periodo em que o criador
se liberta da repressdo e do medo, um periodo de uma resposta intensa e liberada. A
escola transmite e orienta 0 modo de agir, fazer e simbolizar das criangas no contexto
social, no qual vivem, enfatizando a criatividade dos estudantes.

Paulo de TARSO (2001), educador de arte infantil, o qual valoriza o desenho da crianga
no ensino, afirma que deve-se estimular a criatividade, incentivando o aluno a relatar
caracteristicas de suas criagdes, 0 que contribuira para que o mesmo torne-se assim,
mais criativo. Para o autor, ao criar, 0 homem evolui, 0 que contribui para que aconteca
plenamente seu desenvolvimento de potencialidades e talentos, porém, educagao sem
criatividade ndo € uma educacéo plena.

Sobre a criatividade KNELLER (1978), no seu livro “Arte e Ciéncia de Criatividade” relata

que:
Criatividade nao € um processo isolado, mas um componente de muitas
espéciesde atividades. A mente ha de exercitar-se para pensar criadoramente
ao mesmotempo em que prepara-se para o fazer logicamente (...) devemos,
sem duvida desenvolver a capacidade criadora do aluno ao longo de sua
carreira escolar, para que o intelecto e a imaginacdo n&o se separem.
(KNELLER, 1978, p. 95)

O desenho da crianga, além de estimular a criatividade, auxilia nos meios de
comunicacaoe expressao, a fim de transmitir o seu “eu” e relacionar-se com o meio no
qual vive. Sendo um importante meio de representacdo da crianga, apresenta-se como
uma atividade fundamental, pois a partir dele a crianca expressa e reflete sobre seus
sentimentos, percepgbes e descobertas. Para GOLDBERG (1999), tudo o que esta ao

redor interage, criando um sistema de representagdo muitorico e de extrema relevancia
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para a crianga.

Segundo VYGOTSKY apud Oliveira (1995), a capacidade do individuo de lidar com
representacdes que substituem o préprio real possibilita que ele se liberte do espaco
e tempo presentes, fazendo relagcbes mentais na auséncia das coisas, imaginando,
fazendo planos e tendo intengdes. As representacdes mentais da realidade exterior sao,
na verdade, os principais mediadores a serem considerados na relagcdo do homem com
o mundo.

O desenhar para a crianga é tao natural como qualquer outra atividade. O que importa
paraela € o momento da agdo. Assim como brinca, associa, simboliza, ela também
desenha, de forma espontdnea. A crianga age impulsivamente, numa curiosidade
natural, as intengdes sao avaliadas anteriormente a acdo. Ao desenhar a crianga
descobre suas proprias normas numa relacdo do ver, do saber e do fazer. As artes
plasticas contribuem para a formacao intelectual, pois é, fundamentalmente, uma

educacgao perceptiva e ttm uma importancia decisiva.

Aspectos importantes na estrutura e expressao do desenho

Segundo DERDYK (1989), a crianga quando esta desenhando interage com o meio
ambiente, experimenta novas realidades e as relaciona com o mundo. O desenho da
crianga € muito importante para seu desenvolvimento, pois ao desenhar ela pode
expressar o que pensa, sente, percebe, vé etc. “O desenho €& brincadeira, é
experimentacgéo, é vivéncia”. (DERDYK, 1989, p. 63)

As criancas desenham de diferentes maneiras, basta terem em maos algum material que
pode deixar um sinal. Através do desenho a crianga vai expondo suas 28ranqu, assim o
desenho éum momento no qual a pessoa, ainda que brincando, também vai moldando-
se.

O desenho é para a crianga um meio para expressar-se.

A arte pode constituir o equilibrio necessario entre o intelecto e as emogbées.Pode
tornar-se como um apoio que procura naturalmente ainda que de modo
inconsciente, cada vez que alguma coisa os aborrece; uma amiga a qual as
criancas se dirigirdo, quando as palavras se tornarem inadequadas.
(LOWENFELD, 1977, p. 19)

Desta maneira quando observamos uma crianga desenhando, podemos perceber que
no momento em que desenha, quer mostrar aos outros aquilo que esta no seu interior.
‘A crianga desenha para falar de seus medos, suas descobertas, suas alegrias e
tristezas”. (MOREIRA, p. 20)
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Na medida em que ela vai se desenvolvendo, o desenho também passa a ter uma
caracteristica propria. No inicio a crianga desenha pelo simples fato de satisfazer seu
gosto, de poder colocar um sinal proprio, depois ela vai dando forma, nome,

qguestionando aquilo que ela foicapaz de produzir.

“De fato é normal que uma crianga na qual a inteligéncia se desenvolve
satisfatoriamente, chegue a interrogar-se sobre a maneira como os objetos se
apresentam aos seus olhos, desde que desenha as observagbes que pode
fazer”. (LUQUET, 1969, p. 10)

Ao desenhar a crianga mostra o que pensa sobre a realidade que esta a sua volta e
revela sua maneira de ver o mundo.

O Desenho Infantil e a Pratica Pedagogica

Segundo FERREIRA (1998), é grande a responsabilidade do professor na construgao de
um ambiente favoravel ao desenvolvimento do desenho infantil. E certo que o prazer
encontrado pela crianga no desenho deixara de existir se ndo forem permitidas a
exploracéo de sua fungao expressiva e a realizacdo de seu potencial criativo. Precisamos
repensar as expectativas que temos referentes ao desenho da crianga, assim como o
didlogo que estabelecemos com ela a respeito da sua producdo grafica. Além disso,
precisamos discutir as oportunidades concretas para o fazer artistico na Pré-escola.

Alguns professores sao insatisfeitos com sua prépria pratica. Desencantados com o
modelo chamado “tradicional’, empenham-se em desenvolver um trabalho mais
interessante com o desenho e com as artes plasticas. Para tanto, buscam inovar,
transformando as atividades de colorir modelosprontos ou de desenhar a partir de temas
sem significado, superando a ideia de que o desenho se desenvolve pela cépia de
modelos, esses professores questionam o uso do mimedgrafo. Alias, esteé um tema que
emerge na maioria das escolas. Em algumas redes, s&o os proprios professores que,
descontentes, passam a usar cada vez menos os desenhos mimeografados; em outras, o
mimeodgrafo € simplesmente proibido, sem que se discuta os principios que norteiam o
seu uso. O maior argumento que se tem contra a cépia de modelos e desenhos
mimeografados é de que sao prejudiciais a criatividade da crianga, que bloqueiam sua

imaginagao.
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Entretanto, a defesa da criatividade e da livre expressdo nem sempre se sustenta em
bases sdlidas o suficiente para garantir que seus representantes desenvolvam uma agao
muito diferenciada da pratica dos defensores da cépia, ou para evitar que caiam no
espontaneismo. Percebe-se, nos professores empenhados em reestruturar sua pratica,
uma preocupagao com o0s objetivos e com o significado das atividades propostas as
criangas. No caso especifico das atividades de desenho, trazpreocupacdes significativas.
Buscando superar as atividades mecanicas de colorir modelos prontosou de desenhar a
partir de temas aleatdrios, os professores procuram estabelecer relagdes entre as
atividades de desenho e as situag¢des vivenciadas pelo grupo ou com os conhecimentos
desenvolvidos em outras areas, evitando que as atividades figuem sem sentido.
Desenhar a parte que mais gostou da histéria, desenhar a visita ao zoologico, desenhar a
borboleta que encontrou no quintal, desenhar a familia etc. Estes sdo exemplos de
situagdes que ilustram o desenho sendo trabalhado como instrumento para registro de
experiéncias e de conhecimentos.

Mesmo reconhecendo o real avango desta pratica em relagdo aquela, calcada na copia
de modelos prontos, advertimos para a forma unilateral como trata a linguagem. Enfatiza-
se 0 desenho como meio ou recurso e descuida-se do desenho enquanto conteudo,
linguagem especifica. Considerando que a expressdao por meio de determinada
linguagem sera mais plena quanto maior forem a familiaridade e o dominio que o sujeito
tiver desta, € necessario pensar situagées em que oobjetivo seja a prdpria linguagem, em
que o desenho ndo aparega “aplicado” a outros temas e conhecimentos, mas seja a
finalidade especifica da atividade. Deve-se buscar o espaco desta atividade no cotidiano
escolar.

FERREIRA (1998), propde que, como conteudo curricular da pré-escola, o desenho e as
outras formas de expressao plastica sejam desenvolvidos tanto em seu carater
interdisciplinar comoem sua especificidade.

O estudo da representacéo grafica infantil estd baseado na sua percepgéo, associado a
apropriagdo e compreensao de seu mundo imediato.

Segundo DI LEO (1985), desenhar € um assunto muito pessoal. Cada desenho é o
reflexo da personalidade do individuo que o criou.

Para LUQUET (1979), seguidor das teorias construtivistas de Piaget:

O desenho infantil, enquanto manifestagcdo da atividade da crianga permite

penetrar na sua psicologia e, portanto, determinar em que ponto ela se parece
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ou n&do com o adulto. Isto porque ao desenhar um determinado tema ou objeto a
crianga inspira-se ndo no modelo objetivo que tem diante dos olhos, e sim na
imagem que tem em seu espirito no momento em que desenha. (LUQUET, 1979,
p. 213-214)

As criangas apresentam diferentes maneiras de desenhar. De acordo com BACHELARD
(1985), o desenho infantil € a materializacdo do inconsciente na forma de imagens, obras
de arte decriangas, que ao modo delas, registram na folha de papel, elementos presentes
em suas vidas, do cotidiano, dando ao desenho um sentido proprio, como € possivel
observar também, utilizando a ideia de BOFF (1997), o qual diz que cada um Ié e relé
com os olhos que possui, isto porque cada pessoa compreende e interpreta as coisas a
partir do mundo em que habita.

O que a crianga desenha esta ligado a sua realidade ambiental numa associagao de
elementos tangiveis ou ndo e presentes em suas vivéncias, representando algo das
dimensbes concretas ou imaginarias do meio ambiente. Desta forma, o desenho é realista,
mas néo so6 representao real imediato do pensamento racional, mas representa também
as influéncias culturais e o pensamento simbodlico, partes integrantes de suas tradigdes,
principalmente no caso de sociedades tradicionais. A respeito dos conteudos subjetivos e
objetivos abarcados pelo desenho. MERLEAU-PONTY elucida-nos a diferenga entre o

desenho da crianga e do adulto:

Seu desenho é ao mesmo tempo mais subjetivo e mais objetivo que o do adulto.
Mais subjetivo porque ele libera-se da aparéncia; e mais objetivo porque tenta
reproduzir a coisa como ela é realmente, enquanto que o adulto sé a representa
umunico ponto de vista, o seu. (MERLEAU-PONTY, 1990, p. 220)

Essa forma de representacdo € uma expressdo do mundo vivido € ndo uma simples
imitacéo, ela se expressa ao ser registrado na folha de papel todo o seu imaginario, suas
representagdes oriundas da percepgdo do seu entorno. Merleau-Ponty afirma que “o
desenho infantil prolonga a percepgao infantil”. (MERLEAU-PONTY, 1990, p. 223)

Desta maneira, “o desenho infantil € uma representagao simbdlica, pois o simbolo comporta
uma relacdo de identidade com o que simboliza, suscitando a sua presenca concreta”
(MORIN, 1999,

p. 173), tecendo, assim, uma teia de significados do pensamento objetivo e
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subjetivo. A importancia do desenho como simbolo, realiza-se por ser
materializagdo de uma cultura. DURAND (1988), instiga-nos a essa afirmacgéo,
quando se refere ao simbolo: A simbdlica se confunde com o desenvolvimento de
toda a cultura humana. Na irremediavel ruptura entre a fugacidade da imagem e a
perenidade do sentido que o simbolo constitui, precipita-se a totalidade da cultura
humana, como uma mediagao perpétua entre a Esperanga dos homens e sua
condicao cultural. (DURAND, 1988, p. 110)

De acordo com DI LEO (1985), tanto ao escrever, como ao falar, se é limitado pela
inabilidade de apresentar o todo simultaneamente. Apenas as artes visuais podem
oferecer o todo de uma so6 vez. “Melhor que a fala os desenhos podem expressar sutilezas
do intelecto e afetividade,que estdo além do poder ou liberdade de expresséao verbal”. (DI
LEO, 1985 p. 13)

A interpretacdo do desenho infantil ndo pode de forma alguma fugir da realidade e do
contexto da crianga, o desenho como simbolo depende da cultura em que a crianga esta
inserida como também de sua prépria histéria pessoal:
Assim como o conteudo manifesto em um sonho torna-se significativo, quando
relacionado com as associagdes pessoais de quem sonha, assim também os
simbolos, conscientes ou inconscientemente desenhados, encontram significados

apenas quando vistos no contexto da histéria pessoal do desenhista. (DI LEO,
1985,p. 18)

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALMEIDA, R. D. Do Desenho ao Mapa: Iniciacdo Cartografica na Escola. Sdo Paulo:
Contexto,2001.

ALVES Irai Boccato. O desenho da Casa: Evolugdo e Possibilidades Diagndsticas.

Tese deDoutorado. Universidade de sao Paulo, 1986.

ANDREW, Graham-Dion. Arte — O Guia Visual definitivo da Arte — da Pré-Histéria ao
Século XXI. Site Artes br.hpg.ig.com.br/Educacéo.EditoraPublifolha. 08/07/2016.

AZENHA, M2 da G. Imagens e letras: Ferreiro e Luria duas teorias psicogenéticas. Sao
Paulo:Atica, 1995.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

BACHELARD, Gaston. A Poética do Espacgo. Sao Paulo: Abril Cultural, 1978.

BACHELARD, Gaston. O Direito de Sonhar. Sao Paulo: Difel, 1985.

BARBOSA, Ana Mae T. B. Teoria e Pratica da Educacao Artistica. Sdo Paulo: Cultrix,
1975.BARBOSA, Ana Mae T. B. A imagem no ensino de arte. S3o Paulo: Perspectiva,
1996.

BARBOSA, Ana Mae T. B. Arte-Educacgao: leitura no subsolo. Sdo Paulo, 1999.

BARBOSA, A. M.; COUTINHO, R. G. (Org.). Arte/leducagao como mediagao cultural e
social.Sao Paulo: UNESP, 2009.

BOFF, Leonardo. A Aguia e a Galinha: uma metafora da condicdo humana. 9 ed. Petrépolis:
Vozes,1997.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de
Dezembrode 1996.

BRASIL. Ministério da Educagcdo e do Desporto. Secretaria de Educagao
Fundamental.Referencial Curricular Nacional de Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEF,
1998.

CAMILLIS, de Lourdes Stamato . Criagao e docéncia em arte. Sao Paulo: JM Editora,
2002.COX, Maureen. Desenho da Crianga. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.

DOYLE, Michael. Desenho a cores. S3o Paulo: Martins Fontes, 2002.

DEHEIZELIN, Monique. Por um triz: Arte e cultura, atividades e projetos educativos. Séo
Paulo:Paz e Terra, 1998.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

DERDYK, Edith. Formas de Pensar o Desenho: desenvolvimento do grafismo infantil. Sdo

Paulo:Scipione, 1989.

DI LEO, Joseph H. A interpretagdao do Desenho Infantil. Porto Alegre: Artes Médicas,
1985.

DWORECKI, Silvio. Crianga: evitando a perda de sua capacidade de figurar. Sdo Paulo:
FDE,série Idéias n. 10, 1991.

DURAND, V. A imaginagdo simbélica. Sdo Paulo: Cultrix, 1988. ENCICLOPEDIA ABRIL.
Sao Paulo: Abril S/A, 1976.

FERRAZ, Maria Heloisa C. de T.; FUSARI, Maria F. de Rezende. Metodologia do ensino
de Arte.Sao Paulo: Cortez, 1993.

FERREIRA, Sueli. Imaginagcao e Linguagem no Desenho da Crianga. Campinas:
Papirus, 1998. FORSLIND, Ann. Desenho, jogos e experiéncia (S. Margareta trad.). Sdo
Paulo: Collis,1998.

FUSARI, Maria F. R.; FERRAZ, Maria H. C. T. Arte na Educacado Escolar. Sdo Paulo:
Cortez,1994.

FRANCASTEL, Pierre. A realidade figurativa. Sdo Paulo: Perspectiva, 1982.

JAPIASSU, Ricardo. Criatividade, criagao e apreciagao artisticas: a atividade criadora

segundo

Vygotsky. In: VASCONCELOS, Mario S. Criatividade: Psicologia, Educagédo e
conhecimento do novo. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

JOBIM V.; SOUZA, Solange. Infancia e linguagem: Bakhtin, Vygotsky e Benjamin.
Campinas: Papirus, 1995.

KLEPSCHE, Marvin; LOGIE, Laura. Criangas desenham e comunicam-se: uma
introdugdo aos usos projetivos dos desenhos infantis da figura humana (J. A. Cunha,
Trad.). Porto Alegre: Artes Médicas, 1984.

KNELLER, George F. Arte e Ciéncia da Criatividade. S&o Paulo: Ibrasa, 1978.

LEVIN, Esteban. A garatuja como vestigio das letras: Estilos da Clinica-Revista sobre a

infanciacom problemas. N. 4. Sao Paulo: IP-USO, 1998.

LYNCH, Kevin. A imagem da cidade. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1959. LOWENFELD,
Viktor. A Crianga e sua Arte. Sdo Paulo, Mestre Jou, 1954.

LOWENFELD, Viktor; BRITTAIN, W. Lambert. O Desenvolvimento da capacidade

criadora.Sao Paulo, Mestre Jou, 1977.

LUQUET, G. H. O desenho Infantil. Trad. Maria Teresa Goncalves de Azevedo. Porto:

LivrariaCivilizagao, 1979.

MACHOVER, K. O tragado da figura humana: um método para estudo da personalidade.
Em H. H. Anderson e G. L. Anderson. Técnicas projetivas de diagnostico psicolégico (Elza
Bennett, Trad.).Sao Paulo: Mestre Jou, 1967.

MASSIRONI, M. Ver pelo Desenho: Aspectos técnicos, Cognitivos, comunicativos.
Portugal,Lisboa: Edi¢cdes 70, 1996.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

MEREDIEU, Florence. O Desenho Infantil. S0 Paulo: Cultrix, 1994.

MERLEAU-PONTY, M. A Expressao e o Desenho Infantil. In O Homem e a

Comunicacgao: Aprosa do Mundo. Rio de Janeiro: Edi¢cdes Bloch, 1974.

MERLEAU-PONTY, M. Merleau-Ponty na Sorbonne. Sdo Paulo: Papirus, 1990.

MOREIRA, Ana Angélica A. O espago do desenho: a educacédo do educador. Sdo Paulo:
Loyola,1984.

MORIN, E. O Método: Conhecimento do Conhecimento. Porto Alegre: Sulina, 1999.

(o) desenho infantil. Disponivelem: <http://.periodicos.udesc.br/index.

http/arteinclusao/article/viewFile/2110/1601 Acesso em: 01 de novembro de 2016.

OLIVEIRA, Marta Kohl de e outros. Psicologia, Educagdao e as tematicas da vida

cotidiana. SadoPaulo: Moderna, 2002.

OLIVEIRA, M. P. Vigotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-historico.

SaoPaulo: Scipione, 1995.

OSTROWER, Fayga. Universos da Arte. .Rio de Janeiro:Campus, 1987 .

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (12 a 42 série): ARTE/SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL. — Brasilia: MEC/SEF, 1997.

PENNA, Maura. E este o ensino de arte que queremos? Uma andlise das propostas dos

parametroscurriculares nacionais. Joao Pessoa: Universitaria UFPB, 2001.

PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na crianga: imitagdo, jogo e sonho, imagem e

representacao. Rio de Janeiro: Guanabara-Koogan, 1978.

Heliana Rodrigues da Silva


http://.periodicos.udesc.br/index

Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

PIAGET, Jean. A equilibragdo das estruturas cognitivas. Trad. Marion Merlone dos

Santos Penna.Rio de Janeiro: Zahar, 1976.

PIAGET, Jean. A representagcao do espag¢o na criang¢a. Trad. Bernardina Machado

deAlbuquerque. Porto Alegre, 1993.

PILLAR, Analice Dutra. Fazendo artes na alfabetizagao: artes plasticas e alfabetizacio.
PortoAlegre: Kuarup/GEEPA, 1993.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho e Escrita como sistemas de representagao. Porto
Alegre: ArtesMédicas, 1996.

PILLAR, Analice Dultra. Desenho e constru¢ao do conhecimento na criang¢a. Porto
Alegre: ArtesMédicas, 1996.

PORCHER, Louis. Educacao Artistica Luxo ou Necessidade? Sao Paulo: Summus
Editorial,1973.

RACCANELLO, Ana. Técnicas Projetivas Psicopedagodgicas, Manual de Aplicagdo e
AvaliagdoCuritiba PR, Junho de 2008.

REILY, Lucia H. Atividades de artes plasticas na escola: hoje € meu dia, dona aula de

artes? SaoPaulo: Pioneira, 1986.

SANS, Paulo de Tarso Cheida. Pedagogia do Desenho Infantil. Campinas: Atomo, 2001.
SISTO, F. F. Desenho da Figura Humana. Sao Paulo: Vetor, 2005.

SILVA, Silvia M. C. Condigcoes sociais da constituicio do desenho infantil.
Dissertacao deMestrado. Campinas: UNICAMP, 1993.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

STERN, Arno. Aspectos e Técnicas da Pintura de Criangas. Lisboa: Livros Horizonte Ltda,
1974.VAN, Kolck O. L. Testes projetivos no diagndstico psicoloégico. Sdo Paulo: EPU,
1984.

VYGOTSKY, L. S. Psicologia da Arte. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WALLON, Henri. As origens do carater na crianga. Sao Paulo: Difusdo Européia doLivro,
1971.

WIDLOCHER, Daniel. Interpretagido dos desenhos infantis. Rio de janeiro: Vozes, 1971.
RICCI, A. A arte infantil. Torino: Fogola, 1887.

Heliana Rodrigues da Silva



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

O ENSINO DA GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL |

Tatiane de Oliveira Paschoal Machado

RESUMO

A presente pesquisa buscou enfatizar as dificuldades que os professores de geografia
enfrentam no seu dia a dia escolar, ministrando aulas no ensino fundamental I. Onde faz
um paralelo desde o surgimento da geografia e a ciéncia da geografia e as discussdes que
esta sofreu por diversos pensadores que buscavam fundamentar-se uma geografia mais
pratica que retratasse melhor o espago geografico e suas categorias. Buscou também
entender as relagcbes que o professor de geografia possuicom a disciplinae as
metodologias para que sejam executadas de maneira pratica. E as relagdes que
eles possuem no que diz respeito ao ensino — aprendizagem envolvendo educando
professor. Nesse sentido, os objetivos do estudo sdo compreender os aspectos tedricos do
ensino de geografia escolar, investigar como se constréi a aprendizagem da disciplina no
ensino fundamental, analisar como se da esse contexto mediante a realidade de duas
escolas publicas. Para que tornasse possivel foi escolhido como método a revisédo
bibliografica. Diante das consideragdes evidencia-se que os professores da referida escola
estdo na busca por melhores condigcdes de ensino para os educandos, se fundamentam
em documentos como PPP (Plano Politico Pedagdgico) e nas Matrizes Curriculares que
rege o ensino fundamental com o principio de garantir aos interessados que sido 0s
educandos um ensino com qualidade, com autonomia, possibilitando que os educandos
criem seu préprio senso critico.

Palavras — chave: Geografia; Professor; Educando; Metodologias.

INTRODUGAO

A presente pesquisa vem discutir as diferentes concepc¢des postas pela Geografia
Tradicional e Critica, fazendo um levantamento das discussbes feitas pelos seus
idealizadores, levantando as questdes que influenciaram esta ciéncia a se tornar

fundamental para o ensino de Geografia.

Atualmente, a formacao docente € um tema muito debatido no mundo académico.
Pensemos efetivamente, que de outra forma ndo poderia ser, na medida em que as
mudancgas socioecondmicas, politica e cultural que atualmente ocorrem no mundo exigem
dos sistemas educativos, em geral e, das escolas, em particular, um ensino de qualidade,
tendo em vista a formacdo de cidadaos competentes e capazes de responder as

demandas impostas por um cenario competitivo e aos desafios por este colocados.
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A pesquisa proposta faz também uma abordagem desde o surgimento da
Geografia e Historia que tiveram sua génese ao mesmo tempo, embora de formas

diferentes.

O objetivo desse estudo € de salientar as diferentes concep¢des da geografia e
principalmente da Geografia escolar, sob 6tica do professor da disciplina, que trabalha em

funcao desta pratica a fim de levar aos educandos o conhecimento geografico.

Diante destas consideracbes a presente pesquisa buscou diagnosticar as
dificuldades dos professores de Geografia ao trabalhar com esta disciplina, quais sao

as perspectivas e os métodos que estes utilizam nas suas praticas metodoldgicas.

Para elaborar o referencial tedrico que sustenta tal pesquisa destacamos a
contribuicdo dos trabalhos de Kaecher (2004), Cavalcanti (2002), Nunes (2001), Antunes
(2004), D’avilla (2003), Kimura (2010) e varios outros que contribuiram para a efetivacao

da pesquisa.

Diante dos resultados pode-se constatar que cabe aos professores de Geografia
adotarem uma metodologia voltada a formacao de cidadaos procurando trabalhar numa
perspectiva de identificar as capacidades, competéncias e habilidades que os mesmos

trazem consigo a respeito da disciplina e do contexto atual.

Acredita-se que esta, levando em consideragao nao somente as necessidades dos
educandos que sao muitas e principalmente ndo fundamentais para a vida de cada um.
Mas também levar em consideracdo os objetivos, as perspectivas e sonhos dos
professores que estdo a frente destas instituicdes ministrando a disciplina Geografia que

como pode ser constatado ao longo desta pesquisa que néo € uma tarefa facil.

Metodologia

Para compreender os principais desafios enfrentados pelos professores da Rede
Estadual do Ensino Fundamental | na disciplina de Geografia, optou-se pela pesquisa de
campo qualitativa para dar credibilidade aos dados coletados. Na coleta de dados, optou-

se pela pesquisa bibliografica juntamente com o estudo em campo dos documentos oficiais
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como o PPP (Projeto Politico Pedagogico) das respectivas escolas além das Matriz
Curricular do Estado que rege o Ensino Fundamental |, esses estudos foram realizados

com o objetivo de melhor compreender a metodologia utilizada pelos professores da area.

Através dos questionarios aplicados aos professores entrelacados com a
reorientacado curricular do 5° ano e os documentos oficiais, PPP e Matriz Curricular do
Ensino Fundamental, buscou-se compreender a importancia dessa pesquisa para

redimensionar o ensino de Geografia no ensino fundamental .

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram os professores de Geografia atuando
no Ensino Fundamental I. Para delimitar a pesquisa foi necessario estabelecer alguns

critérios para estabelecer os sujeitos dela como saber:

a) Escolas pesquisadas: considerou estabelecer questdes que envolveram o
professor e 0 ensino de geografia para tal estabeleceu: Os desafios dos professores de
geografia. As relagdes professor/educando Proposta pedagodgica. Aos professores
envolvidos foram aplicados questionarios a fim de estabelecer e conhecer as questbes que

influenciam na sua profissao, ou seja, no dia a dia na sala de aula.

Foram obtidas varias informagdes que levou a entender as angustias, alegrias e
descontentamentos dos professores, ainda questbes sobre a forma como vivenciam o
ensino da geografia no seu cotidiano, além de estabelecer e conhecer as metodologias
que eles usam diariamente, a fim de trazer para a realidade do educando o conhecimento.
Para fundamentar a pesquisas nas escolas analisou-se o PPP da escola, com obijetivo de
conhecer o funcionamento da escola e as questdes que envolvem a relacdo professor -

educandos e as metodologias postas em sala de aula.

Analisando o documento da escola Estadual do ensino fundamental |, seguindo os
critérios estabelecidos que fundamentaram essa pesquisa, ressalta-se que é escola
publica e encontra-se situadas em bairros favoraveis e de facil acesso para os educandos
das comunidades distintas, uma vez, que sao frequentadas por educando da periferia da

cidade.

No entanto, tais pressupostos visam atender ndo sO6 as necessidades dos

educandos como também da classe de profissionais que trabalham em fungéo de garantir
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o ensino qualificado aos mesmos. De acordo com o PPP (2019) a escola procura resgatar
as questdes culturais, datas comemorativas, palestras, apresenta¢des, musicas, filmes,
leituras de livros literarios, entre outros com a finalidade de estar sempre resgatando os
aspectos culturais da cidade e do pais onde eles se encontram inseridos. Nos aspectos
pedagogicos a escola buscou garantir um planejamento a fim de garantir que o educando
pudesse dar sequéncia a vida escolar, garantindo o acesso e permanéncia deste no meio

escolar.

De acordo com o PPP (2019, p 12) —O planejamento é feito com Guia Curriculares,
livros didaticos, Fluxo e Matrizes do Projeto Aprendizagem Internet, adequando-os a

realidade da escola. Sempre respeitando as propostas curriculares postas nos PCN.

DISCUTINDO OS RESULTADOS

A realizacao desta pesquisa possibilitou compreender o que de fato vem ocorrendo

com o ensino de Geografia desde o seu surgimento da disciplina, até os dias atuais.

Pode- se observar as transformac¢des que a disciplina e a ciéncia Geografia
passaram por um processo de mudancga, para que pudesse ser transmitida de forma a
levar clareza aos educandos. Mas sabe-se que mesmo obtendo-se de métodos que
possibilite transmitir aos educandos a disciplina de forma mais coerente e clara nido é uma

tarefa facil.

No que se refere aos aspectos pedagdgicos, a escola através do corpo docente se
preocupa em estar sempre inovando e utilizando de materiais que garantam o aprendizado
de forma mais praticas aos educandos. Para tal a escola necessita de reajustes, no que diz

respeito a valorizagao dos profissionais de ensino, nas questdes salariais.

Ou seja, que os salarios sejam de fato suficientes e dignos para que os
professores se dediquem somente a educagdo e ao ensino de geografia ndo sendo
obrigados a terem outras fungdes paralelas, em busca de melhoria de vida.

A escola realiza atividades diarias, trabalhos coletivos, encontros pedagdgicos e

reunides sempre quando necessario a fim de enriquecer a qualidade do ensino e o
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empenho que ela desenvolve na sociedade. A mesma estabelece essas propostas
pedagogicas como o ponto de partida para um bom desempenho profissional. As
avaliagdes a escola buscam sempre garantir o melhor desempenho no que diz respeito ao
ensino-aprendizagem para que os educandos saibam enxergar o que foi estudado em sala
de aula. Levando em consideragao avaliagdes continuas obedecendo as regras de diminuir

o indice de reprovados.

Com esse tipo de avaliagao continua ressalta no PPP que os professores estarao
sempre a par da aprendizagem do alunado, podendo assim dar continuidade ao seu
trabalho e até mesmo procurar novos métodos para auxiliar os alunos a assimilar melhor o
conteudo que estdo sendo estudados.ll Sempre buscando a melhor solugéo para que o
educando nado seja prejudicando durante a vida escolar, pois o objetivo da escola é se
atentar para as necessidades dos educando, e buscando corrigi-las e preenchendo-as se

esse for o caso.

Atualmente percebe que o ensino de Geografia, ainda é pouco valorizado, sendo
necessario que os educadores em sala de aula estejam sempre fazendo uma reflexéo,
para nao voltar ao tradicionalismo. Temos que reconhecer que a escola produz
conhecimento e que os educandos, sentem mais motivados quando os conteudos de

ensino consideram suas realidades.

Contudo necessita-se que o ensino de Geografia leve de fato compreenséo e
entendimento aos educandos e aos professores que sao os agentes do saber. Sao eles o
ponto inicial para que cada educando desenvolva suas competéncias e habilidades dentro

e fora da sala de aula.

Assim, os professores de Geografia mostraram que o ensino de geografia precisa
estar sempre se renovando e aderindo as novas tecnologias, buscando inserir no seu
contexto metodologias de ensino que va fazer com que os educando venha a se interessar

pelo o ensino de Geografia.

E preciso que os professores tenham consciéncia da importancia de preparar
melhor suas aulas para atender as necessidades dos educandos. E um dos objetivos ao
ensinar geografia é estabelecer objetivos claros e selecionar as metodologias mais
adequadas de acordo com a especificidade da disciplina.
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Sabendo que os educandos sao individuos que podem interferir no meio onde vive,

para tal € necessario que este aprenda e conhegam a disciplina geografia.

Com base nos objetivos que nos orientaram para esta investigagéo, nosso estudo
centra no contexto da pesquisa qualitativa, desenhamos um estudo composto de analise
de fontes documentais designadamente, boletins oficiais, jornais, projetos, planos e
relatérios do Ministério da Educagdo, com énfase em documentos que analisam a
evolucdo do sistema educativo no caso das Escolas de Formacgao de professores inicial e

em exercicios.

Apesar dos Grandes Desafios Enfrentados pelos Professores do Ensino
Fundamental |, pode constatar que houve grandes avangos, por parte dos educadores em

busca de ensino de qualidade.

O ensino de geografia na Escola, é trabalhada de forma que os conteudos
estudados em sala de aula sejam capazes de estimular e desenvolver as habilidades dos

mesmos tanto dentro da escola quanto no seu dia- a -dia.

A renovacdo no ensino de Geografia, tem por objetivo promover uma
aprendizagem significativa dos conteudos escolares, envolvendo um processo cognitivo
onde possa vir a desenvolver questdes que ja possuem um conhecimento, bastando

apenas aprofundar-se para dar coeréncia a aprendizagem

A pratica dos professores evidencia a utilizacdo de diferentes linguagens e
recursos variados no processo de ensino aprendizagem o professor coloca-se como
agente de um processo em construgido, ensinando e, sobretudo, aprendendo a ensinar.
Portanto diante da autonomia e flexibilidade dos professores, as possibilidades desse
trabalho ndo estdo esgotadas em sua totalidade, mesmo porque é o referencial para
auxilia-los e orienta-los no seu fazer docente diante das necessidades e realidade da

escola.

Acredita-se que esta pesquisa venha colaborarpara que o ensino de
Geografia seja repensado nas escolas da cidade, levando em consideracdo ndo somente
as necessidades dos educandos que sdo muitas e principalmente nao fundamentais para a

vida de cada um. Mas também levar em consideragdo os objetivos, as perspectivas e
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sonhos dos professores que estdo a frente destas instituicbes ministrando a disciplina
Geografia que como pode ser constatado ao longo desta pesquisa que ndo € um tarefa

facil.
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DA ALFABETIZAGAO AO LETRAMENTO

Raquel Polato Ferreira Farnezi

Resumo

Uma das principais metas de alfabetizacdo é ensinar a escrever. A escrita € uma
novidade para a crianga e deve ter um tratamento especial na alfabetizagdo. No final de
um ano de alfabetizagdo, espera-se que o aluno, ja saiba escrever, ndo necessariamente
saiba escrever de forma absolutamente correta. Esse € um fator importante que deixa para
um plano secundario a preocupagéo com a ortografia durante a alfabetizagdo. (CAGLIARI,
2009).

Palavras-chave: alfabetizacdo. letramento, educacao.

A invengao da escrita

De acordo com Barbosa (1994) definir a escrita ndo € uma tarefa simples, pois é
dificil imaginar como ela evoluiu através da histéria da humanidade. Como surgiu?
Podemos falar que a escrita foi inventada?

Segundo Barbosa (1994) a escrita aparece pela primeira vez no mundo antigo,
caracterizado pelo desenvolvimento da civilizagdo. Ela surge junto com o desenvolver das

artes, do governo, do comércio, da agricultura, da manufatura, dos transportes.

Na Antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo j& escrito e
depois copiando. Comegavam com palavras e depois passavam para textos
famosos, que eram estudados exaustivamente. Finalmente, passavam a escrever
seus proprios textos. O trabalho de leitura e cdpia era o segredo da alfabetizacao.
Note que essa atividade esta diretamente ligada ao trabalho futuro que esses
alunos irdo desempenhar, escrevendo para a sociedade a cultura da época.
(CAGLIARI, 2009, p. 14).

Podemos relatar em conjunto com o autor que € complicado termos uma definicéo
exata sobre o surgimento e evolugcédo da escrita, porém sabemos que ela vem registrando
desde muito tempo o desenvolvimento da civilizag&o.

A escrita é considerada um marco de passagem da pré-histdria para a histéria. E
principalmente a partir do registro escrito que se recompde a forma de vida de um povo em
uma determinada época. (BARBOSA, 1994, p. 34).
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Barbosa (1994) relata que a escrita tem sua origem no instante em que o homem
aprende a comunicar seus pensamentos e sentimentos por meio de signos. Esses signos
funcionam como meios de comunicacéo.

O longo processo de invengao da escrita também se inclui a invengao de regras de
alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito e saber
como o sistema de escrita funciona para usa-lo apropriadamente. (OLIVEIRA, 2010).

A pintura antecede a escrita. Os desenhos passaram a transmitir, a comunicar fatos
e ideias, deixando de lado os aspectos artisticos da pintura e passando a ser utilizados
como simbolos, auxiliando para a identificagdo de uma pessoa ou objeto. (BARBOSA,
1994).

Observamos que a necessidade de registrar os acontecimentos surgiu com o
homem primitivo no tempo das cavernas quando este comegou a gravar imagens nas
paredes.

A partir da representacao silabica herdada do povo semitico ocidental os gregos
desenvolveram o alfabeto. Entende-se por alfabeto um conjunto de sinais da escrita que
expressa os sons individuais de uma lingua. (BARBOSA, 1994, p. 37).

Barbosa (1994) relata que dessa maneira os gregos desenvolveram um sistema de
vogais que ligadas aos signos silabicos, acabaram por tornar as silabas simples em signos
consonanticos.

Os gregos acabaram por criar um completo sistema alfabético de escrita com 27
letras. A partir dai os semitas aprenderam os simbolos vocalicos e desenvolveram seu
proprio alfabeto. O alfabeto latino se desenvolveu a partir do alfabeto grego. (BARBOSA,
1994).

Barbosa (1994) diz que nos ultimos 2500 anos o alfabeto ganhou a populagéo e
espalhou-se pelo mundo e que durante esse tempo, os principios da escrita ndo sofreram
modificagao alguma.

As centenas de alfabetos existentes no mundo, por mais diferentes que sejam no
seu sistema exterior, foram estabelecidos e permanecem segundo os principios da escrita
grega. (BARBOSA, 1994, p. 37).

Nos séculos XV e XVI com o Renascimento e o uso da imprensa na Europa, os
leitores aumentaram e as leituras de obras famosas deixaram de ser coletivas para se
tornarem individuais. Como consequéncias dessa preocupac¢ao com a alfabetizacdo foram
criadas as primeiras cartilhas. (CAGLIARI, 2009).
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Nessa época, surgem as primeiras gramaticas das linguas neolatinas, e esse foi
outro motivo que levou os gramaticos a se dedicarem também a alfabetizacdo: era
preciso estabelecer uma ortografia e ensinar o povo a escrever nas linguas
vernaculas, deixando de lado cada vez mais o latim. (CAGLIARI, 2009, p. 14).

Pode-se dizer que existem trés avangos na construgcdo histérica da escrita: o

principio sumério de fonetizag&do; a escrita silabica semitica ocidental; o alfabeto grego.
(BARBOSA, 1994).

Muitas pessoas aprendiam a ler sem ir para a escola, ja que ndo pretendiam tornar-
se escribas. A curiosidade, certamente, levava muita gente a aprender a ler para
lidar com negdcios, comércio e até mesmo para ler obras religiosas. A
alfabetizagdo, nesses casos, dava-se com a transmissdao de conhecimentos
relativos a escrita de quem os possuia para quem queria aprender. Aprender a
decifrar a escrita, ou seja, a ler, relacionando os caracteres as palavras da
linguagem oral, devia ser o procedimento comum. Aqui ndo era preciso fazer
copias nem escrever: bastava saber ler. Para quem sabe ler, escrever é algo que
vem como consequéncia. (CAGLIARI, 2009, p. 14).

Rizzo (1988) narra que o atual alfabeto, nos permite escrever qualquer palavra
conhecida. E resultante dos longos anos de histéria da escrita do homem e de sua

necessidade de deixar registrado fatos, ideias e pensamentos.

O ensino do alfabeto deu origem ao temo “alfabetizar” e ao primeiro método de
ensino que conhecemos pelo nome de: alfabético. Saber escrever era sinal de
status e somente classes privilegiadas tinham acesso ao “ensino das primeiras
letras” e isso vigorou até muito recentemente. (RIZZO, 1988, p. 12).

Os autores relatam de comum acordo que a escrita veio com a necessidade de
registrar as informacdes e construir assim com o tempo o sistema de representagao.

De acordo com Rizzo (1988) os gregos recebiam o ensino individual dado pelos
escravos (pessoas inteligentes, prisioneiras de guerra). J& em Roma, numa época mais
adiante, os filhos de pessoas abastadas iam a escola.

Rizzo (1988) afirma que os educandos eram, na sua maioria, gregos e escravos dos
romanos. Ensinavam poucos alunos em classes de meninos ou meninas e as aulas eram

ministradas no periodo da manha.

Quando nos perguntamos, hoje, porque esses métodos davam certo, & preciso
considerar os inumeros fatores favoraveis que concorriam para o sucesso, tais
como: alunos de um meio culto, ensino individualizado ou classes pouco
numerosas e horario matinal, consequentemente, com criancas descansadas.
(R1ZZO, 1988, p. 12).
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Segundo Rizzo (1988) a dificuldade em pronunciar sons de combinagdes de
consoantes e vogais, levou os pedagogos da época a questionarem o valor do método
alfabético e troca-lo por uma simplificagao, parecida com o primeiro € que nao ensinava

mais o nome das letras, mas apenas o som. Surgiu 0 método fénico ou fonético.

Rizzo (1988) afirma que com o tempo as classes foram aumentando em numero de
alunos e a dificuldade em transmitir o som para uma turma de cinquenta alunos, tornou-se
muito dificil, quase impossivel.

Assim, de acordo com Rizzo (1988), surgiu mais uma mudancga, de forma superficial
e nao cientifica e que mantinha o objetivo do primeiro: a passagem do codigo fonético
através do ensino do alfabeto.

Essa mudanga pedagdgica, segundo Rizzo (1988), era feita de artificios que os
professores langavam mao para levar os alunos a associar o som das letras a palavras

conhecidas. Posteriormente, a essas palavras juntaram-se gravuras que as ilustravam.

Deram a esses métodos, “psicologicamente” desenvolvidos (psicologicamente
porque apelavam para os sentidos, os nomes de psicofénicos ou psicofonéticos,
onde o apelo, artificialmente imposto pela palavra ou gravura, era ainda associado,
por alguns pedagogos, ja no inicio deste século, ao alfabeto recortado em massa
de biscoito (Basedow, 1902) para que as criangas as deglutissem por completo,
reforcando sua aprendizagem pelo estimulo do paladar, ou recortado em madeira
(Huey, 1912) para acentuar os efeitos de apelagao tatil. (RIZZO, 1988, p. 13).

Rizzo (1988) afirma que outras nagdes por suas linguas serem silabicas e também
por terem menor recurso para a educagéo, como gravuras grandes e coloridas, alfabetos
de madeira, fundamentais ao psicofébnico, mudaram o ensino das primeiras letras no
ensino das consoantes ligadas as vogais para facilitar o enunciado oral. E se tornou
conhecido como fonémico ou silabico.

Para esse método nao precisava de nenhum material especifico e sendo assim,
qualquer pessoa, até mesmo leigo, poderia ensinar, desde que fosse alfabetizada. Essas
duas caracteristicas sdao empregadas até os dias atuais, nos paises subdesenvolvidos.
(R1ZZO, 1988).

Aqui no Brasil, esse processo veio com os padres jesuitas e se espalhou de norte a
sul do pais, desde os primérdios de sua historia. A tendéncia a se tronar perpétuo, nos
locais onde ja foi empregado, € muito grande e ja foi verificado até pela UNESCO, por ser

e muito légico, muito ao gosto do adulto que ja foi alfabetizado por esse processo. (RIZZO,
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1988).

E um método extremamente gratificante para os professores, pois da a impressao
de ja ter “dado” tudo depois de trabalhados todos os fonemas. Tal impresséo faz com que
o professor se livre do peso do fracasso, ndo se sentindo responsavel pelo fato do
educando nao ter aprendido aquilo que ele tem certeza que “ensinou”. (RIZZO, 1988).

O método silabico se caracteriza pela formacao de palavras novas, desde o inicio
do processo, a partir da sintese (unido) de pedagos (silabas) conhecidos. (R1ZZO, 1988, p.
13).

De acordo com Rizzo (1988) inumeras alteragdes foram feitas ao longo dos séculos,
originando apelos, como artificios pedagogicos, que objetivam sempre a estabelecer uma

unido da silaba a uma palavra, tidas como palavra-chave.

Alfabetizacao e letramento

Em nossa historia, o conceito de alfabetizagado se identificou ao ensino-aprendizado
da tecnologia da escrita, isto €, significa, na leitura, a capacidade de decodificar os sinais
graficos, transformando-os em sons e, na escrita, a capacidade de codificar os sons da
fala, transformando-os em sinais graficos. (PRO-LETRAMENTO, FASCICULO 1, 2007).

Tradicionalmente, a alfabetizagao inicial &€ considerada em funcéo da relagcéo entre
0 método utilizado e o estado de “maturidade” ou “prontiddo” da crianga. Os dois
polos de aprendizagem (quem ensina e quem aprende) tem sido caracterizado sem
que se leve em conta o terceiro elemento da relagdo: a natureza do objeto de

conhecimento envolvendo esta aprendizagem. (FERREIRO, 2001, p.9).

O processo de ensino-aprendizagem relacionada “as primeiras letras” a
alfabetizac&o passou por ajustes desde o seu periodo tradicional de ensino ao letramento.

Nos anos 80, o conceito de alfabetizacdo comecou a ser ampliado com os estudos
sobre a psicogénese da aquisicdo da lingua escrita em especial com os trabalhos de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. (PRO-LETRAMENTO, FASCICULO 1, 2007).

De acordo com esses estudos, o aprendizado do sistema de escrita ndo se
reduziria ao dominio de correspondéncias entre grafemas e fonemas (a
decodificacédo e a codificacdo), mas se caracterizaria como um processo ativo por
meio do qual a crianga, desde seus primeiros contatos com a escrita, construiria e
reconstruiria hipéteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita,
compreendida como um sistema de representagdo. (PRO-LETRAMENTO,
FASCICULO 1, 2007, p. 10).
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Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky baseados na teoria piagetiana
deram um salto de conhecimento principalmente no que diz respeito a dar tempo a crianga
em relagao ao seu processo de ensino-aprendizagem.

Sendo assim, a alfabetizacado deixou de ser um mero processo de codificacédo e de
decodificagdo de sinais graficos no ensino da leitura/escrita, assumindo uma fungéo social
de eixo estruturador da alfabetizagdo e o aluno passa a ser sujeito de seu aprendizado e,
no processo, atribui significados a escrita além de compreender o contexto em que a
escrita se insere, entendendo a interlocucgao real que fazem uso da leitura e da escrita para
a comunicacgao. (BORFATTO, BERTIN, MARCHEZI, 2011).

Desde a década de 80 as pesquisas se intensificaram e hoje o consenso que os

conceitos de letramento e alfabetizagao sao indissociaveis. Portanto:

N&o se trata de escolher entre alfabetizar ou letrar, trata-se de alfabetizar letrando.
Também nao se trata de pensar os dois processos como sequenciais, isto €, vindo
um depois do outro, como se o letramento fosse uma espécie de preparagéo para a
alfabetizacdo, ou entdo, como se a alfabetizagdo fosse condi¢cdo indispensavel
para o inicio do processo de letramento. (PRO-LETRAMENTO, FASCICULO 1,
2007, p. 12).

Em 1986 o termo letramento foi inicialmente empregado no Brasil pela professora
Mary Kato. Esse termo passou a designar o processo de ensinar e aprender as habilidades
de codificacdo e decodificagdo, juntamente, com o dominio dos conhecimentos que
permitem o uso dessas habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. (PRO-
LETRAMENTO, FASCICULO 1, 2007).

E urgente o constante didlogo com o professor em exercicio, trazendo novas
abordagens, tanto no que se refere as especificidades dos discursos oral e escrito,
como em relagdo aos processos de ensino/aprendizagem da leitura e produgéo de
textos. O conhecimento das novas metodologias favorece a descoberta de novos
caminhos dentro do cotidiano do professor. (BORTONE & MARTINS, 2008, p. 14).

A partir dai surge uma nova alfabetizacdo de incorporar as habilidades de uso da
leitura e da escrita em situacdes sociais e, posteriormente, a palavra letramento. (PRO-
LETRAMENTO, FASCICULO 1, 2007).

De certa forma, a alfabetizagdo € um componente do letramento, mas é preciso
distinguir claramente o que é alfabetizacdo — a aquisicdo do sistema de escrita, a
aquisicao da tecnologia da escrita — do que é letramento — 0 uso dessa tecnologia,
0 exercicio das praticas sociais de leitura e de escrita. (SOARES, 2004, p.2).
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O conhecimento e 0 uso da escrita trazem modificagdes na vida das pessoas, pois
além do dominio mecanico do sistema, pode conseguir também a manipulagdo ativa de

discursos e referenciais culturais. (BRITTO, 2003).

... 0 conceito de letramento tem recoberto uma gama variada de interpretagdes do
fenbmeno social da escrita, as quais, apesar de fortemente correlacionadas,
supbdem diferentes objetos. Parece necessario, portanto, uma melhor delimitagédo
do conceito — ou dos conceitos que o termo abarca — percebendo seus usos e
especificidades. (BRITTO, 2003, p. 10).

A ideia de letramento vem de diversas pesquisas no sentido de ir além da simples
alfabetizacdo e dar conta de outras habilidades e conhecimentos que essa crianga vai
precisar em seu dia a dia.

A escrita contribui para o desenvolvimento da humanidade, ampliando a memoria
para guardar diversas informagdes em diferentes tipos de arquivos e portadoras de textos,
possibilitando a comunicagao a distancia. Precisamos democratiza-la, ensinar todos a ler e
a escrever. (BARBATO, 2008).

Como mediador; o professor pode langar mao de diferentes tipos de estratégias para
atuar junto a seus alunos. Pode, por exemplo, contar com a familia como fonte de
informagao sobre como as criangas estao utilizando a escrita fora do ambiente escolar.
Maes e pais contam histdrias interessantes sobre a escrita e a leitura de seus filhos,
quando escrevem bilhetes para as avés, cartas, desenham; o que leram pelas ruas ou
mesmo se estdo tendo dificuldades para juntar as letras e as silabas. (BARBATO, 2008,
p. 64).

Os autores concordam na necessidade de uma mudanga dos métodos tradicionais
por esses nao darem conta das novas exigéncias sociais em relacdo ao ensino nas
escolas.

De acordo com Bortone & Martins (2008) para que haja uma politica educacional
eficiente se faz necessario alguns procedimentos basicos: comprometer-se com o sucesso
da aprendizagem do educando: assumir as diferencas que existe entre eles e sabe lidar
com essa situacdo; promover atividades de trabalho em equipes e colaboracdo e a
utilizacao de novas metodologias, estratégias e materiais de apoio.

Uma das principais metas de alfabetizacdo € ensinar a escrever. A escrita é uma

novidade para a crianga e deve ter um tratamento especial na alfabetizagcdo. No final de
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um ano de alfabetizagdo, espera-se que o aluno, ja saiba escrever, ndo necessariamente
saiba escrever de forma absolutamente correta. Esse € um fator importante que deixa para
um plano secundario a preocupagao com a ortografia durante a alfabetizagdo. (CAGLIARI,
2009).

Entendemos que o processo de aprendizagem envolve a modificacdo a partir de
novas experiéncias. Quando trabalhamos com nossas criangas situagdes objetivas com

significados para elas, a aprendizagem flui com melhor qualidade.

As praticas discursivas de letramento assumem importancia fundamental por conta
do papel que desempenham na formagao do individuo enquanto ser social. Cabe a
escola assumir as rédeas de um processo que lhe é pertinente, que é sua meta
maior. Os estudos atuais sobre o letramento tém demonstrado sua importancia,
seja na pratica escolar, como na pratica social, opondo-se a concepgao tradicional
e mecanista de alfabetizacdo, seja como pratica social, comparando -se os usos e
fungbes da escrita e da leitura em sociedades tradicionais e modernas. (BORTONE
& MARTINS, 2008, p. 9).

Essas atitudes almejam definir melhor as capacidades linguisticas do ser inseridos
em sociedades complexas, onde a escrita e a leitura constituem condi¢cdo essencial para
integrar os individuos como membros efetivos desses modelos de comunidade.
(BORTONE & MARTINS, 2008).

... a leitura um processo de interagdo em que o leitor e o autor se aproximem por
meio do texto. Nesse sentido, o leitor realiza o trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir do seu projeto de leitura, do seu conhecimento
prévio sobre o assunto e / ou sobre o autor. (BRITTO, 2003, p. 22).

Nas sociedades pos-industrializadas, compreende por individuo alfabetizado o ser
que apenas aprendeu a ler e a escrever, porém, ndo tomou posse da leitura e da escrita,
incorporando as praticas sociais que as demandam. Dessa maneira, o letrado € aquele
que se envolve nas praticas de leitura e de escrita de forma funcional. (BORTONE &
MARTINS, 2008).

Letramento é palavra e conceito recentes. Talvez por isso, pela novidade da
palavra e do conceito, tem havido uma tendéncia de confundir letramento e
alfabetizacdo, ou de considerar que agora se deve substituir alfabetizagcdo por
letramento. (SOARES, 2004, p. 2).

O trabalho da oralidade dentro das salas de aula tem que mostrar que ndo ha uma

fala certa ou errada, e sim falas mais ou menos monitoradas e que devem ser utilizadas
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conforme a situagdo que nos encontramos. Importante também destacar que nao ha lingua
ou variagao melhor ou pior, todas tem fungao importante de comunicagao e todas devem
ser valorizadas pela escola. (BORTONE & MARTINS, 2008).

Temos nogao da importancia do trabalho com a oralidade quando a fala egocéntrica
se mistura com a fala comunicativa, onde encontramos a crianga conversando entre si,
organizando as atividades e com isso comparando seus conhecimentos.

A escrita € algo que as pessoas estao tdo envolvidas que nem dao conta de como €
o dia a dia de um individuo que nao |é e escreve e de como uma crianga encara suas
atividades. A aprendizagem do portugués tem sido voltada para a escrita e chegando ao
ponto de se preocupar mais com uma aparéncia da escrita do que com o que realmente
ela faz e representa. (CAGLIARI, 2009).

E um absurdo que todas as atividades de portugués na escola girem em torno da
escrita. Até a fala que se pretende ensinar assume as formas de escrita, na escola!
E é comum os professores de portugués ou de alfabetizagdo saberem muito pouco
sobre a natureza da escrita, como funciona, como deve ser usada em diferentes
situagdes. (CAGLIARI, 2009,

p. 82).

E fundamental entender que ela tem uma funcéo primordial na formac&o dos alunos
e que é necessario vé-la como um processo no qual o leitor realiza uma tarefa de
construcdo do significado do texto, partindo do conhecimento do mundo, dos
conhecimentos linguisticos, da intengao do autor, etc. (BORTONE & MARTINS, 2008).

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacao da lingua. Ndo é de surpreender o que o carater e os
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as préprias esferas da atividade
humana, o que n&o contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e unicos,
que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
(BAKHTIN, 1992, p. 279).

E fundamental que se utilize géneros presentes no nosso dia a dia, cumprindo
diferentes fungdes como: divertir, anunciar, comunicar, persuadir, solicitar, instruir,
informar, narrar, relatar, divulgar, documentar, etc. (BORTONE & MARTINS, 2008).

... lingua ndo é apenas um sistema abstrato que reflete nossos pensamentos de
forma neutra e imune as condi¢des socioculturais. Ela € algo muito mais complexo,
um jogo de poder, uma arena de conflitos, e é por isso que precisamos
compreender bem suas diversas faces. A linguagem que usamos para ler o mundo
determina, em grande medida, a forma como pensamos e agimos nesse mundo e
sobre ele. Tais significados s&o, portanto, sempre construidos e produzidos, de
forma contextual, no interior de praticas discursivas determinadas. (BORTONE &
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MARTINS, 2008).

Dessa maneira, reportagens e estorias em quadrinhos, propagandas, receitas,
cartazes, bilhetes, cartas, poemas, artigos e inumeros outros materiais escritos ocupam
um lugar de privilégio nas sociedades letradas. (BORTONE & MARTINS, 2008).

A utilizagcdo de diversos materiais € importante para o aprendizado da crianga,
porém temos que ter o discernimento na escolha para que estes tenham um significado em
sua vida e, além disso, direcionar a melhor metodologia que estes materiais possam ser

encaixados no processo de ensino aprendizagem.

Letramento produto da participagdo em praticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. S&o praticas discursivas que precisam da escrita
para torna-las significativas. Dessa concepgdo decorre o entendimento de que, nas
sociedades urbanas modernas, nao existe grau zero de letramento, pois nelas é
impossivel ndo participar, de alguma forma, de algumas dessas praticas. (RCNEI,
1998, v.3, p. 121).

Encontramos no termo letramento algumas distingdes: ag¢des politico-sociais e
pedagodgicas de formacao dos sujeitos na cultura escrita, isto é, utilizar a competéncia de
ler e escrever para atuar nos espagos sociais organizados em fungéo da escrita. (BRITTO,
2003).

Outra distingao se estabelece entre a dimensao individual e a dimensao coletiva de
letramento, isto &, capacidades individuais e comportamentos ou condicdes sociais.
(BRITTO, 2003).

Quando se fala em letramento de grupos, ndo se imagina que isto seja a somatoria
de competéncias ou habilidades singulares, mas sim formas de organizag¢ao social,
de intercambio e de produgdo de produtos, de circulagdo de cultura, de
estabelecimento de valores e padrées de comportamento. (BRITTO, 2003, p. 11).

Encontramos nessas distingdes a existéncia de duas tendéncias: a tendéncia
tecnicista que centra o debate nas questdes de métodos e nos aspectos psicossociais do
ensino-aprendizagem; a tendéncia politica que parte do pressuposto de que toda acéo e

conhecimento humanos sao politicas. (BRITTO, 2003).

Para que o conceito de letramento possa contribuir para a reflexdo e a pratica
educativa — escolares e n&o-escolares -, & preciso enfrentar desde logo uma
ameaga muito concreta: nascido no interior dos estudos da linguagem (mesmo que,
em muitos casos, associados a educagao), ele tende a ficar limitado a area dos
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estudos da linguagem, pouco se considerando as questdes relativas a produgéo e
circulagao do conhecimento. Em outras palavras, o novo conceito incorporaria os
conceitos de alfabetizacdo e de ensino de lingua, limitando-se as questdes de
aquisicao da escrita convencional. (BRITTO, 2003, p. 13).

De acordo com Barbato (2008) o processo de ensino-aprendizagem depende da
construgédo de pontes e pontos em comum, do conhecimento do professor em relagdo aos
alunos em sala, incentivando o uso desses conhecimentos prévios aprendidos em sala e,
muitas vezes, do conhecimento aprendido no cotidiano, por meio dos processos de
mediacéao.

O processo de internalizacdo vem a partir de uma série de transformagdes em que a
pessoa em algum momento da vida opera sobre o conhecimento apresentado e o
reconstroi internamente, em uma longa série de eventos que ocorrem ao longo do
desenvolvimento. (VYGOTSKY, 1998).

Nas interacbes a atuacédo do professor ao realizar o fazer pedagdgico Vygotsky
(1998) destaca o conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) “. o professor € um
mediador do aprendizado que, ao atuar na ZDP, produz algo fundamentalmente novo no
desenvolvimento da crianga. (p. 110).

Esse conceito de zona de desenvolvimento proximal (ZDP) se define por dois niveis
de desenvolvimento. O primeiro, conhecido de nivel de desenvolvimento real, que
determina o resultado de um ciclo de desenvolvimento ja completo. Isso determina o que ja
foi internalizado. (VYGOTSKY, 1998).

O que a crianga consegue fazer com ajuda significa que o processo ja estd em
andamento, determinando o segundo processo, o nivel de desenvolvimento potencial.
Esse processo é determinado pela possibilidade e resolugdo de problemas junto a um

adulto ou alguém que conheca o assunto melhor. (VYGOTSKY, 1998).

O professor, como mediador, planeja suas aulas, tendo em vista os processos ja
adquiridos e aqueles em desenvolvimento, provoca situagbes que promovam o
aprendizado por meio de atividades diferenciadas, discussdes e reflexdes que
conduzam o aluno na transformagédo de seu conhecimento. (BARBATO, 2008, p.
15).

Barbato (2008) concorda com a teoria da ZDP de Vygotsky considerando o papel do
mediador essencial no processo ensino-aprendizagem da criancga.

E importante que o professor tenha conhecimento da ZDP para melhor preparar
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suas atividades com aquela crianga, ndo deixando que esta figue aquém e nem muito além
das capacidades cognitivas que a crianga tem naquele momento.

Pensando o professor como mediador, abre um leque de possibilidades de
intervencgdes: a qualidade entre o mediador com o aprendiz; 0 dominio dos instrumentos
culturais e o conhecimento dos conceitos e logicas de organizacdo dos significados; a

qualidade dos procedimentos que conduzem ao aprendizado mediado. (BARBATO, 2008).

Gostariamos que os alunos chegassem a dominar a escrita para resolver questdes
praticas, ter acesso a informacdo e as formas superiores de pensamento e
desfrutar da literatura. Além dos usos sociais da escrita, os alunos deveriam chegar
a dominar os usos sociais das distintas formas notacionais que se utilizam em
nossa sociedade: graficos, esquemas e icones convencionais. As duas tendéncias
concorrentes na comunicagao visual, a iconizacdo crescente e a tendéncia a
esquematizagdo obrigam a ampliar os conteudos de alfabetizagéo.
(TEBEROSKY&TOLCHINSKY, 1996, p. 78).

Trabalhar com a alfabetizacdo apenas no sentido de decodificagcdo ndo atende mais
as necessidades dos dias atuais. Hoje precisamos utilizar a leitura e escrita em sua fungao
social.

Podemos relatar em relacdo ao conhecimento, que este se deriva de uma relagao
entre o sujeito e 0 mundo, de um processo em que a compreensao inicial da natureza,
posta em questdo na propria acao reflexiva que se transforma em um novo modo de

compreensao do mundo. (BRITTO, 2003).
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GESTAO EDUCACIONAL

Maria Helena Magri da Silva

RESUMO

Gestao significa gerenciamento, administragdo, atua em uma instituicdo, uma empresa,
uma entidade social de pessoas, que necessitam ser gerida ou administrada, trata-se de
um ramo das ciéncias humanas, pois lida com grupo de pessoas, que buscam manter a
sinergia entre elas, a estrutura da empresa e os recursos existentes segundo o Dicionario
Aurélio é definida:

“O ato ou efeito de gerir, geréncia”. (FERREIRA, 2001, p. 347)

Palavras-chave: gestéo, participacdo, comunidade, escola.

1. A GESTAO EDUCACIONAL

A gestéo surgiu quando apdés a revolucgao industrial para administrar os negocios da
época cujos profissionais buscavam uma solucionar alguns problemas que nao existiam
antes, para isso utilizavam de varios métodos de ciéncias, 0 que deu inicio a ciéncia da
administragdo, porque era necessario o conhecimento e aplicagdo de modelos e técnicas

administrativas.

O objetivo da gestdo é o de crescimento estabelecido pela empresa (publicas,
privadas, sociedades de economia mista, com ou sem fins lucrativos) através do esforgo
humano organizado, pelo grupo, com um objetivo especifico devido a mudanga de
paradigma na area da educacdo o termo gestdo passa a ser utilizado no contexto

educacional.

O conceito de gestdo na educagdo estd associado ao fortalecimento da
democratizagdo do processo pedagogico, pela participagdo consciente e esclarecida das
pessoas nas decisdes necessarias sobre a orientacao, planejamento e na sua efetivacao,
mediante o compromisso coletivo com resultados educacionais cada vez mais efetivos e

significativos.

1.1 — GESTAO ESCOLAR
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A instituicdo escolar diferencia-se das empresas convencionais por apresentar um sistema
de relagdes humanas e sociais com caracteristicas interativas, procedimentos relacionados
a acao de planejar o trabalho da escola, racionalizar o uso de recursos, coordenar e avaliar
o trabalho das pessoas de forma democratica que discutem e deliberam sobre as

necessidades da escola.

Gestao escolar é a forma de gerenciar, democraticamente, a dindmica cultural da
escola, em conformidade, com as diretrizes e politicas educacionais para a implantagao do
projeto pedagdgico, através de meétodos que organizem e criem condigdes para um

ambiente educacional autdbnomo, entretanto, requer a adog¢ao de alguns procedimentos.

Para que as ag¢des em conjunto possam proporcionar mudangas no processo
educacional, aprimorar na formacédo e aprendizagem dos alunos com qualidade social,
promover o acesso e a construgdo do conhecimento a partir de praticas educacionais,
desta forma € necessario um planejamento, a integracdo de atividades, distribuicdo de

recursos e sua correta aplicagéo.

Também gerenciar as diversidades de competéncias e agbes conjuntas para
solucionar os problemas, porém esses procedimentos ocorrem devido a conquista da
autonomia, a capacidade de se administrar com independéncia, permitindo as escolas

desenvolverem seus projetos pedagogicos com liberdade e responsabilidade.
1.2 - AUTONOMIA DA GESTAO ESCOLAR

A autonomia € uma conquista coletiva exercida por meios dos colegiados em que permite
elaborar e implementar projetos politicos pedagodgicos, utilizar recursos de forma eficiente,
com a qualidade do ensino, que estimule a participacdo e o interesse dos alunos

conduzindo-0s a um novo grau de compreensao e comprometido com as causas sociais.

O exercicio da autonomia da escola exige uma visao clara de seus objetivos, das
atividades e das necessidades que envolvem o projeto politico pedagdgico para atingi-los,
a autonomia é fundamental para exercicio das atividades pedagdgicas que a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), n°. 9394/ 96, artigo 15, menciona:

“Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares publicas de
educacédo basica que os integram progressivos graus de autonomia pedagdgica e
administrativa e de gestdo financeira, observadas as normas gerais de direito
financeiro publico.”

Ao se trabalhar com autonomia, a equipe da gestdo escolar pode proporcionar um

ambiente que estimule o desenvolvimento intelectual, cognitivo, afetivo e psicomotor, sair
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de um ambiente estatico para um dindmico, onde o professor tem condigdes de trabalhar
em que as atividades nado estido voltadas a obtencdo de notas, mas no dominio adequado

do conhecimento.

A LDB criou novas perspectivas para a organizagao dos estabelecimentos de ensino
com mais responsabilidades, também, valoriza a atuagdo daqueles que sao responsaveis
pela tomada de decisdo que afetam o trabalho escolar, isto é, a equipe gestora, pois a
qualidade do ensino depende de cada um dos integrantes, de forma, a despertar a

criatividade do aluno.
1.3 - INTEGRANTES DA GESTAO ESCOLAR

A gestado escolar € composta pela direcéo escolar, supervisdo, coordenagao pedagdgica e
da secretaria da escola inclui, também, a participagao ativa de todos os professores e toda
comunidade escolar de modo a contribuirem para qualidade do ensino e promover o

acesso e a construgado do conhecimento do aluno no processo ensino aprendizagem.

Mas, para tanto, devem envolvé-lo em um ambiente rico em aprendizagens
significativas — estimulantes; motivadoras — que possibilitem o desenvolvimento de seu
potencial capacita-lo para o exercicio do trabalho e para atuar como cidadao critica e

participativo na sociedade em que vive, conforme previsto na Constituicao Federal:

“A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho”. (CF, 1998, artigo 205)

Contudo, dentro dos integrantes o diretor escolar é responsavel pelo norteamento
do modo de ser e de fazer da escola e de seus resultados, de dividir as tarefas entre os
demais segmentos da comunidade escolar, de buscar solugdes para alcangar os objetivos

educacionais, administrar com responsabilidade e lideranga, porém n&o impositivamente.

O profissional da area da educacdo necessita ter visdo sistémica de forma a
englobar os demais segmentos e alcangar os melhores resultados, e, assim, zelar pela
escola como um todo, tendo como foco da aprendizagem a formagédo dos alunos, para
isso, o Programa Mais Educacao orienta na elaboragdo de um planejamento como o
Projeto Politico Pedagdgico.

1.4 - PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)
E um projeto elaborado de forma participativa e colaborativa serve de orientacdo

para equipe gestora desenvolver as atividades educativas, expressa a pratica pedagogica
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tem como foco o aluno, a sua formacdo e aprendizagem engloba o planejamento
curricular, isto é, o conjunto das experiéncias a serem promovidas para promover a

formacao de aprendizagem dos alunos.

O PPP é elaborado e revisado anualmente, desta forma, verificar as prioridades, as
aquisicdes, as praticas pedagogicas educativas desenvolvidas no processo de
aprendizagem dos alunos, os critérios de avaliagédo, criar estratégias adequadas para
atingir os objetivos, também fazer reformulagcdes necessarias para o aperfeicoamento do

projeto.

Segundo Heloisa Luck apud Veiga (2001) o projeto deve explicitar os desafios e
problemas, ter o compromisso na formacdo do cidadao e os meios e condi¢des para
promové-la, corresponder a uma articulagdo e organizagao plena e ampla de todos os
aspectos educacionais, envolver as areas e dimensdes da gestdo escolar conforme a

realidade escolar.

De modo que as dimensdes e areas da gestdo escolar, segundo Luck, tornem
possivel a realizagdo dos objetivos tragados no PPP, sendo as dimensdes agrupadas em
duas areas de acordo com a natureza: organizacado e implementacao; aquela diz respeito
implementagdo dos objetivos educacionais; esta promove as transformag¢des no contexto

escolar.
1.5 — AREAS E DIMENSOES DA GESTAO ESCOLAR
1.5.1 — DIMENSAO DE ORGANIZACAO

Tem como objetivo a preparagao, a ordenacgao, a provisdo de recursos do trabalho a ser
realizado, envolve a: fundamentagdo legal e gestdo educacional, o planejamento, o
monitoramento de processos e gestdo de resultados, de forma, a garantir a estrutura
basica para implementacdo dos objetivos educacionais com foco na promocado da

aprendizagem e formagao dos alunos.

a) Fundamentacado legal e gestdo educacional — novos desafios sdo apresentados a
escola em formar cidadaos com capacidade de nao s6 enfrenta-los, mas supera-los;
na educacgao, torna-se necessario realizar alguns ajustes e mudangas para suprir

esses desafios;

b) Planejamento e organizacdo — a partir de uma visdo abrangente e integrada, o

planejamento contribui para a coeréncia e consisténcia das acgbes, o planejamento
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educacional surgiu com a necessidade para o enfrentamento organizado dos

desafios;

c) Monitoramento de processos — € o processo de acompanhamento sistematico e
descritivo com objetivo de garantir a implantacédo do projeto ou plano com maior
efetivacdo, mediante a verificagao do ritmo de trabalho e a aplicagdo adequada das

acdes para obter os resultados;

d) Gestdo de resultados — correspondem a um desdobramento de monitoramento e
avaliacdo, com foco diretamente nos resultados de desempenho da escola,
resultantes da aprendizagem, cabe a escola promover a aprendizagem e

mecanismos necessarios para avaliagao.
1.5.2 — DIMENSAO DE IMPLEMENTACAO

Promovem, diretamente, mudancas e transformagdes nas praticas educacionais, € modo a
ampliar e melhorar o desempenho no processo de aprendizagem e garantir um ensino com
qualidade envolve as gestdes: do cotidiano escolar, da cultura escolar, a administrativa, a

pedagogica, de pessoas e, foco do trabalho, a gestao democratica e participativa.

2 - TIPOS DE GESTAO

As areas e dimensodes da gestado escolar sao utilizadas conforme a situagao envolvida na
Unidade Educacional, assim, uma determinada agdo demandara a combinagcdo de uma ou
mais dimensdes e, — cada uma delas — tém um grau de importancia dentro do processo

global das dimensdes de implementagdo destacam-se:
2.1 — GESTAO DO COTIDIANO

O cotidiano escolar é formado pelas praticas e relagbes no dia a dia na escola em
promover a aprendizagem e forma-lo para enfrentar os desafios colocados pela sociedade
por meio de ensino de qualidade, para isso, € preciso um olhar atento e observador a fim
de contribuir para melhoria do desempenho do aluno capaz de desenvolver suas
competéncias pessoais.

A escola, como organizagao social, € marcada por relagdes interpessoais, conflitos,

uso do tempo e do espago, comportamentos e gestos das pessoas, etc; no entanto, alguns
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acontecimentos comuns do cotidiano passam despercebidos, muitas vezes, ndo verifica a

regularidade dos atos praticados ou omissdes que tém forte impacto sobre os resultados.

Algumas acgbes contribuem para atingir esses resultados: o relacionamento
interpessoal dinamico, foco no desenvolvimento, na aprendizagem e na construgdo da
organizagdo da unidade, tomada de decisdo compartilhada, pessoas a servigo da
educacgao com responsabilidade social, énfase na diversidade das partes, para formar uma

cultura organizacional.

Neste sentido, a gestdo do cotidiano escolar atua no sentido de fazer diminuir o
espaco da contradicdo e da diversidade, das agdes e omissdes que ocorrem na escola e
das regularidades praticadas em seu interior, de forma, que as pessoas possam agir sem
medo de enfrentar as limitagdes e os desafios para um unico objetivo, ou seja, oferecer um

ensino de qualidade.
2.2 - GESTAO DA CULTURA ORGANIZACIONAL

A cultura organizacional é o conjunto de habitos e crengas estabelecidos por valores,
atitudes, aos valores que expressam e traduzem em seus discursos comuns, nas agoes
cotidianas na comunicacgao e relacionamento interpessoal constitui-se o0 modo de pensar e

agir que existe em uma organizagao para alcangar o objetivo proposto.

“Quando falamos em cultura organizacional, estamos nos referindo tipicamente ao
padrao de desenvolvimento refletido no sistema de conhecimento, ideologia,
valores, leis e rituais do dia a dia de uma organizagao”. (LUCK, 2009, p. 116 apud
MORGAN, in Lins, 2000)

Conhecer a cultura organizacional da escola significa conhecer as intengdes eu a
por tras das acgbes e reacdes estabelecidas, 0 modo como as pessoas age na escola e
nela se orientam, também o comportamento dos membros da escola no dia a dia e as

acdes necessarias para alinhar sua cultura com as propostas educacionais mais amplas.

Cabe salientar que as pessoas vivem em uma cultura na qual se alimentam, nutrem
seus pensamentos, palavras e atos — seja por agdo ou omisséo, pois aquilo que langam no
ambiente; dele se alimenta, entretanto, se querem conviver em ambiente alegre, produtivo
e realizador, devem pensar, sentir e agir — dessa maneira — essas agdes espalham sobre

ambiente.

Sabe-se que a esséncia da cultura de uma escola é expressa pela maneira como
ela promove o processo ensino-aprendizagem, por sua estrutura organizacional composta

pelos gestores, professores e funcionarios da escola por estar condicionada a gestao das
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pessoas buscam manter um ambiente produtivo e estimulante com foco na melhoria

continua do trabalho educacional.

“O estudo do cotidiano revela o que ocorre, enquanto a cultura organizacional
revela o que ocorre, sao, portanto, conceitos complementares, que se integram e se
associam”. (LUCK, 2009, p. 129)

2.3 — GESTAO DE PESSOAS

A gestao de pessoas é constituida pelo trabalho da gestdo escolar e compete a ela a
melhor maneira de administrar os recursos humanos, ter uma visao abrangente e
articulada e, assim, utilizar o potencial, talento e energia, do componente humano,
enfrentar os desafios, de forma organizada, a fim de favorecer na aprendizagem dos

alunos e na sua formacao.

Para promover essa formacao, a escola tem fundamental e na medida em que as
pessoas que nela atuam estejam articuladas, de modo a realizar um trabalho em conjunto
— em torno de um objetivo comum - faz com que a educacdo se torna efetivo, por
conseguinte, facilita a troca de opinides e ideias, também, promover espirito e trabalho de

equipe.

Educacao é processo humano de relacionamento interpessoal e, sobretudo,
determinado pela atuagdo de pessoas. Isso porque sdo as pessoas que fazem
diferenca em educacao, como em qualquer outro empreendimento humano, pelas
acbes que promovem, pelas atitudes que assumem, pelo uso que fazem dos
recursos disponiveis, pelo esforco que dedicam na producdo e alcance de novos
recursos e pelas estratégias que aplicam na resolucdo de problemas, no
enfrentamento de desafios e promoc¢éo do desenvolvimento. (LUCK, 2009, p. 82)

Contudo, a formacédo da equipe demanda conhecimentos, habilidades, o respeito
pela legislagcdo, normas e regulamentos educacionais, o cultivo pelo mesmo ideal, atuar de
maneira consciente considerar os progressos individuais em coletivos, adequar os
interesses pessoais aos interesses sociais e educacionais, nortear os objetivos em sé

proposito: a qualidade do ensino.

Com isso, oferecer um ambiente onde os alunos possam alargar seus horizontes,
desenvolver competéncias, afinal, a escola € uma organizagao social constituida e feita por
pessoas que demanda uma gestdo especifica que envolve a articulagdo através de
estratégias, métodos e conteudos com foco nos resultados esse processo de articulagao

representa a gestdo pedagdgica.

2.4 — GESTAO PEDAGOGICA
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O papel da escola € de promover a aprendizagem e formacgdo dos alunos, de
maneira a criar condi¢gdes para que desenvolvam as competéncias sociais e pessoais
necessarias para atuarem nos contextos sociais de que fazem parte, mas para isso ocorrer
€ necessario que cada um dos profissionais que atuam na escola entenda e assuma esse

papel, como seu.

“Entende-se por gestdo pedagoégica o conjunto de esforgos empreendidos pelos
educadores, incluindo as familias, para coordenar os diferentes elementos que, na
unidade educacional, servem de mediadores das vivencias aprendizagens’.
(OLIVEIRA, 2013, p. 52)

Desta forma, a gestdo pedagdgica busca promover o melhor uso dos recursos
humanos e materiais, evitar improvisos, diminuir o tempo de espera das criangas na
realizacdo das atividades, de forma, a estruturar o ambiente que possibilite a elas se
apropriarem das diferentes linguagens e o uso das formas criativas de interagir com o

meio.

Com isso, a gestdo pedagogica deve incentivar a pesquisa a partir da realidade
local, atender as demandas da comunidade, valorizar a investigacao, a discussao, a busca
de respostas para a solugdo dos problemas vivenciados, elaborar projetos que
desenvolvam o olhar critico, curioso, que levam a construgdo do conhecimento mais

elaborado.

Entretanto, tal gestdo, para ser efetivo, o diretor de escola que atua de modo a
contribuir para a melhoria da aprendizagem, como gestor administrativo da unidade
educacional desenvolver determinadas a¢des cujo foco seja o fortalecimento da nogao de
que todos estdo a servigo da melhoria da qualidade do ensino que demanda uma acéao

conjunta e colaborativa.
2.5 — GESTAO ADMINISTRATIVA

A gestao administrativa é formada por um conjunto de varias dimensdes que analisam, em
conjunto, os objetivos especificos de cada area de atuagdo, com os objetivos gerais da
educacao e a associacao desses, voltados para melhoria dos processos em todos os
segmentos, para melhoria do ensino e, consequentemente, a concretizacdo os objetivos

propostos.

Na viséo de Lick houve uma mudanga de paradigma de administragao para gestao,
aquela o processo de controle exercido por alguém — o administrador — sobre um grupo de

pessoas de uma organizagao publica ou privada — com ou sem fins lucrativos e de suas
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atividades, de forma, que garanta os melhores resultados a fim de alcancar determinado

objetivo.

Ja na gestao — corresponde a um sentido mais amplo da administragdo — requer a
superagao de vicios administrativos, como a centralizagdo de poder e de agdes, além do
compromisso, a participagdo efetiva e consciente de todas as pessoas envolvidas e
reconhece a importancia delas nos processos decisérios; na educacao, a qualidade do

ensino.

Através da gestdo administrativa na escola visa o correto gerenciamento na
aplicacdo dos recursos fisicos, materiais, financeiros e humanos, zelar pela manutengéo
bens patrimoniais disponiveis, facilita na formulacdo de diretrizes e normas de
funcionamento, tomando as providéncias necessarias, cria na escola uma cultura de

cidadania com responsabilidade e cuidado.
2.5.1 — PATRIMONIO PUBLICO

O cuidado com o patriménio escolar merece atencao, pois 0 bom uso dos bens disponiveis
auxilia na aprendizagem tornando-a efetiva e dinamica, como também, a formagao de
valores relacionados a respeito aos bens publicos, associados a sua conservagao e

manutencao, todavia, o patrimonio publico pertence a toda sociedade.

O patrimbnio n&o esta vinculado a uma instituicdo ou ente publico, mas cabe a eles
adotarem medidas necessarias a sua preservagao e conservacgao, pode ser compreendido
como o conjunto de bens materiais e imateriais, direitos e obrigacbes que pertence a
todos, ndo um individuam ou entidade, porém se encontram a disposicdo do ente publico

pode ser dividido em:

a) Patriménio Moral — relaciona-se aos principios éticos de justica, igualdade e
democracia, de aceitacdo das diferengas, da inclusdao e universalizagao do acesso
dos cidadaos, sem qualquer distingdo, conforme previsto no artigo 3°, da Lei n°.
9.304/ 96 — LDB.

b) Patrimonio Material — ou fisico, constituido por todos os bens moéveis e iméveis
pertencentes a uma instituicdo ou organizagao, esses bens sdo denominados de
bens publicos integram o patrimbnio publico pertencem a Unido, Estado, Distrito

Federal e Municipio.
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O patrimbnio da escola compreende o patriménio material e moral se refere nao
somente a instituicdo de ensino, mas também, a comunidade escolar, através da gestao
democratica possibilita sua participagao na elaboragdo e acompanhamento da proposta

curricular, mas, principalmente, uma relagao positiva com a comunidade.

CONCLUSAO

Com advento da legislagdo no processo de democratizagdo de ensino houve a
descentralizagdo da estrutura escolar o que permitiu uma maior autonomia aos gestores
escolares na tomada de decisdo a qual contribui para integragdo e participagcdo da
comunidade na proposta curricular e, com isso, proporcionar ao aluno em ensino de

qualidade do ensino.

Diante deste cenario a escola torna-se um espago democratico com respeito as
diversidades, ideias e valores éticos e apos a implantacdao dos Conselhos Escolares e
Associagdes de Pais e Mestres permitiu a ampliacdo na participagdo dos pais, alunos,
professores e funcionarios no processo ensino aprendizagem ser desenvolvido de forma

clara e transparente.

Através da descentralizacdo da gestdo escolar respeita-se a especificidade da
educacao enquanto politica social, que busca a transformacao da sociedade por meio da
construcdo da autonomia e da cidadania faz com que esta acompanhe andamento das
politicas publicas comprometidas com objetivos democraticos constituintes com a

qualidade de ensino.
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CUIDAR E EDUCAR CAMINHAM JUNTOS

lara Madalena Cersosimo Valadares

RESUMO:

O jogar esta nos documentos oficiais da educacao infantil, de acordo com o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998), na Educacéo Infantil, as brincadeiras
e 0s jogos devem ser bem planejados pelo educador, pois, se bem utilizadas no processo
de ensino aprendizagem, se tornam um grande aliado na introdugdo dos conteudos.
Assim, os jogos e as brincadeiras ganham cenarios e espago na rotina escolar das
criangas da Educacao Infantil e penetram nas instituicbes infantis criadas a partir de
entdo. O presente trabalho, atém-se para a compreensao da importancia de se trabalhar
ludicamente com brincadeiras e jogos na educagao infantil, tem por finalidade
compreender a pratica pedagdgica do professor e a importancia dos jogos de Educagao
Infantil, no desenvolvimento integral das criangas. Os jogos mesmo que tenham a
mesma denominagdo, mas tem as suas especificidades, ou seja, cada jogo tem seu
objetivo, a crianga nao brincar apenas por brincar, tudo tem sua finalidade.

Palavras-chave: Jogo; Criangas; Educagao.

INTRODUGAO

Os momentos de lazer e os cuidados com a crianga na Educacéao Infantil, dentro
da Pré-escola, devem ser livres para que elas socializem e possam aprender. As
atividades fisicas facilitam a ateng¢ao positiva da imagem corporal. Cada crianga recebe
influéncias emocionais que o jogo traz, fazendo com que ela se desenvolva e se
interesse pelas disciplinas escolares, motivadas pelas atividades ludicas. Nesse contexto,
o ludico deve ser pensado e colocado em pratica na escola e no espacgo da crianga para
ser deixado de ter um espago somente na hora do intervalo e passar a fazer parte da
pratica pedagdgica. Desta forma, o jogo no contexto escolar oportuniza as criancas a
vivenciarem a magia e a fantasia dentro de um plano social.

O potencial didatico depende da sensibilidade do educador em gerar desafios e

descobrir interesses de seus alunos. Assim, se na sala de aula houver condi¢cbdes de a
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crianga aliar o aprender ao jogo, estara vinculando a aprendizagem e a descoberta e a
produgao do saber.

O Iludico € necessario ao ser humano de qualquer idade, e ndo pode ser
concebido apenas como diversao, o desenvolvimento do aspecto ludico auxilia na
aprendizagem e no desenvolvimento pessoal e social da crianga, colaborando com uma
saude mental e preparando-a para um estado interior melhor, facilitando o processo de
socializacdo, expressdo, comunicacao e construcdo do conhecimento. Nesse enfoque,
encontra-se a importancia do cuidar e educar juntos na agdo educativa e dai a sua
insergao no universo escolar. Entdo o trabalho tem a relevancia de entender de que
forma poderemos evidenciar o quao importante € o brincar e o cuidar na vida da crianca
dentro da Educacéo Infantil.

A pesquisa é exploratéria e com instrumento para coleta de dados. Os estudos
foram desenvolvidos com base na pesquisa bibliografica, pois esta é construida a partir do

material ja elaborado, constituido, principalmente de livros e artigos cientificos.

HISTORIA DA INFANCIA

A infancia realmente foi determinada pelas viabilidades dos adultos, modificando-
se bastante ao longo da historia. Até o século Xll, as condigdes gerais de higiene e saude
eram muito precarias, o que tornava o indice de mortalidade infantil muito alto. Nesta
época nao se dava importancia as criangas e com isso 0 indice de mortalidade so6
aumentava, pois ndo existia nenhuma preocupag¢ao com a higiene das criangas.

A percepcao de infancia e seus conceitos nem sempre existiram, em prol da
crianga, foram sendo construidos de acordo com as modificagdes e com a organizagao

da sociedade e das estruturas econdmicas em vigor.

Para Kramer (1999), a concepg¢ao de infancia da forma como é vista hoje é
relativamente nova. Segundo a autora, podemos localizar no século XVIII o inicio da ideia
de infancia compreendida como uma fase amplamente singular que deve ser respeitada
em suas particularidades.

As modificagdes ocorreram a partir de mudancas econdmicas e politicas da
estrutura social. Com o passar do tempo, como demonstra a histéria, encontramos

diferentes concepcdes de infancia. A crianga era vista como um adulto em miniatura, e
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seu cuidado e educacgédo eram realizados somente pela familia, em especial pela mae.
Havia algumas instituicdes alternativas que serviam para cuidado das criangas em

situagdes prejudicadas ou quando rejeitadas.

A concepcgao de infancia, até este momento, baseado no abandono, pobreza,
favor e caridade, neste sentido eram oferecidas um atendimento precario as criangas;
havia ainda grande numero de mortalidade infantil, devido ao grande risco de morte pos-

natal e as péssimas condi¢cdes de saude e higiene da populagdo em geral.

A IMPORTANCIA DO LUDICO NA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com Costa (2000) a palavra ludico vem do latim ludus e significa
brincar. Neste brincar estdo incluidos jogos, brincadeiras e brinquedos e é relativa a
conduta daquele que joga, brinca e se diverte.

Segundo Almeida (1993) o ludico é qualquer atividade que nos da prazer ao
executa-la. Através do ludico a crianga aprende a ganhar, perder, conviver, esperar sua
vez, lidar com as frustragdes, conhecer e explorar o mundo. As atividades ludicas tém
papel indispensavel na estruturagcao do psiquismo da crianca, € no ato de brincar que a
crianga desfruta elementos da realidade e fantasia, ela comecga a perceber a diferenca do
real e do imaginario. E através do ludico que ela desenvolve ndo sé a imaginagdo, mas
também fundamenta afetos, elabora conflitos, explora ansiedades a medida que assume
multiplos papéis, fecunda competéncias cognitivas e interativas.

Almeida (1993) afirma que os jogos contribuem de forma prazerosa para o
desenvolvimento global das criangas, para inteligéncia, para a efetividade, motricidade e
também sociabilidade. Através do ludico a crianga estrutura e constréi seu mundo interior
e exterior. As atividades ludicas podem ser consideradas como meio pelo qual a crianga
efetua suas primeiras grandes realizagées. Por meio da ludicidade ela expressa a si
propria suas emocodes e fantasias. A vivéncia do mundo simbdlico e a ampliagdo das
experiéncias perceptivas que fornecem elementos para a representacao infantil dao-se
no contato com o outro, tal resolutividade beneficia os lagos entre o professor e o aluno
que pode, através do trabalho com o aprimoramento das potencialidades

perceptivas, conforme as palavras da autora, “enriquecer as experiéncias das

lara Madalena Cersosimo Valadares



Revista SL Educacional, Sao Paulo, v. 4, n. 10, p. 1-97, outubro 2022

criangas de conhecimento artistico e estético, e isto se da quando elas s&o orientadas
para observar, ver, tocar, enfim, perceber as coisas, a natureza e os objetos a sua volta”.

Enquanto desenham ou criam objetos, as criangas também brincam de “faz-
de-conta” e  verbalizam narrativas que  exprimem suas capacidades
imaginativas.  Ela cria e recria individualmente formas expressivas, integrando
percepgao, imaginagao, reflexao e sensibilidade, que podem entdo ser apropriadas pelas
leituras simbdlicas de outras criangas e adultos.

Tudo o que ¢ ludicidade pode ser usado como praticas educatuvas, e linguagens,
por isso € uma forma muito importante de expressao e comunicagdo humanas, isto
justifica sua presenga na educacao infantil.

Os primeiros anos de vida da crianca também sado cheios de descobertas e
criatividade e as atividades de artes para educacao infantil ajudam a desenvolver isso.
Os pequenos querem colorir seu universo, como o veem e mostrar suas preferéncias em
cores e desenhos quando ndo podem em palavras ainda. O pedagogo alemao
Friedrich Froebel, um dos grandes nomes da educagdo na infancia, foi o maior
defensor de atividades artisticas em sala de aula como tarefa ludica, bem como o
incentivo ao uso do brinquedo pelos educadores para estimular o aprendizado. A escola
precisa ser atrativa sobretudo divertida e usar elementos do dia a dia da crianga é
essencial para potencializar o aprendizado, por isso o brinquedo € tado importante.

A crianca, desde muito pequena, ainda bebé, se interessa e sua atengao se volta
para o mundo de forma peculiar. Ela emite sons, faz movimentos com o corpo, “rabisca”
as paredes da casa. Ao desenvolver atividades ritmicas, ela comega a interagir

com o mundo sem precisar ser estimulada pelos pais ou educadores para tal experiéncia.

O JOGO NA EDUCAGAO INFANTIL

Os jogos infantis sdo importantes para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, muitas pessoas desconhecem essa pratica pedagdégica. Os jogos na educagao
infantil significam para o campo do ensino e da aprendizagem condi¢cdes para ampliar a
construgcao do conhecimento, introduzindo as propriedades do ludico, da capacidade de

iniciacdo e agao ativa, espontanea e motivadora da crianga.
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De acordo com Rau (2011), os jogos tém a mesma denominagdo, mas tem as
suas especificidades O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema
linguistico que funciona dentro de um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém, é um jogo
em que as regras sao predeterminadas e a UuUnica agdo que é permitida as
criangas é obedecer, seguir as regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianca

movimentagao fisica e provoca desafio mental.

O mundo da fantasia, da imaginacdo e da brincadeira € um mundo onde a
crianga esta em constante exercicio, tanto nos aspectos fisicos ou emocionais
como, principalmente, no aspecto intelectual. Jogar em sala de aula proporciona
momentos de interacdo e aprendizagem, pois € um dos meios mais estimuladores da
construgcao do conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no
processo ensino-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como
também no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagao, a
interpretacéo e a criatividade.

Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga
consegue fazer conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda
encontra-se em processo de construgao nas criangas com faixa etaria entre 3 e 5 anos,
de modo que se faz necessario relacionar os conteudos escolares com a realidade das
criangas, aproximando o maximo possivel do concreto, do real.

A crianga, por sua vez, passa de espectador passivo a ator situado num jogo de
preferéncias de opgdes, de desejos, de amores, de odios e de estratégias,
podendo ser emissor e receptor no processo de intercompreensio. E a educagao pode
deixar de ser um produto para se tornar processo de troca de acgdes que cria
conhecimentos e nao apenas os reproduz. A cultura ludica pode ser um grande
passo para que a educagao possa assumir o patamar de “processo” e deixar de ser visto
como “reproduc¢ao de conhecimento”.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a

participacao coletiva na busca de encaminhamentos e resolugcao dos problemas, pois é
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através do jogo que podemos despertar e incentivar a crianga para o espirito de
companheirismo de cooperagdao (gradativamente, ela vai assumindo e
compreendendo sua posi¢ado como um membro de um grupo social.

De acordo com Duprat (2015), jogar em sala de aula proporciona momentos de
interacdo e aprendizagem, pois € um dos meios mais estimuladores da construgdo do
conhecimento.

O jogo promove a aprendizagem informal e formal, pois ele auxilia no
processo ensino-aprendizagem, tanto no desenvolvimento psicomotor como também
no desenvolvimento de habilidades do pensamento, como a imaginagdo, a
interpretacdo e a criatividade. Conforme a atividade, ela passa a desenvolver as
suas habilidades, vai conhecendo a sua capacidade e desenvolvendo cada vez mais a
autoconfianga.

Com isso, de acordo com Duprat (2015), podemos ver que 0 jogo €
importante para desenvolvimento intelectual e social da crianga, podendo estimular sua
criticidade, criatividade e habilidade sociais. O professor quando oferece
atividades ludicas ao aluno, permite que ele interaja através da Lingua Portuguesa de
maneira dinamica, expondo ideias, interpretacdo de texto e ultrapassando seus
conhecimentos para outras areas. Observa-se que o professor exerce um papel
muito importante no processo de aprendizagem das criangas. O grande desafio para o
educador, no contexto atual, € ensinar os conteudos propostos pelos programas
curriculares de uma forma criativa.

E possivel o professor criar na escola um ambiente favoravel ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas. Para isso, € preciso explorar,
sempre que possivel a sua expressao livre e criadora, partindo se suas proprias
atividades, para alcangar os objetivos propostos nesse sentido, o grande desafio é
ensinar a crianca a partir de seu proprio cotidiano, sem deixar de lado a
aprendizagem social, respeitando seu processo global de desenvolvimento.

Por meio da ludicidade a crianga aprende com muito mais prazer e facilidade,
desenvolvendo a capacidade de cumprir e criar regras, estabelecendo papéis e
permitindo-se criar e inovar, destacando também que o brinquedo é o caminho
pelo qual criancas compreendem o mundo em que vivem. E a oportunidade de

desenvolvimento, pois com o jogar e o brincar a crianga experimenta, descobre, inventa,
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exercita sua imaginagéo vivendo assim uma experiéncia que enriquece sua sociabilidade
e a capacidade de se tornar um ser humano criativo, as criangas formam
estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais.

Na funcdo ludica o jogo propicia a diversdo, o prazer e até o desprazer
quando escolhido voluntariamente, e na fungdo educativa o jogo ensina qualquer
coisa que complete o individuo em seu saber, seus conhecimentos e sua apreensao do
mundo.

Para Rau (2011), o equilibrio entre as duas fun¢des € o principal objetivo do jogo
educativo, mas um possivel desequilibrio pode gerar duas situagdes: ndo ha mais
ensino, ha apenas jogo, quando a fung¢do ludica predomina ou, o contrario, quando
a funcao educativa elimina toda a vontade de aprender que resta apenas o ensino. A
educacgao tera como foco central a busca de um modo mais saudavel de aprender,
permitindo as criangas uma interagao ludica que garanta felicidade, prazer, satisfacédo e
vontade de aprender, desempenhando como elemento principal o desenvolvimento fisico,
cognitivo, motor e psicologico infantil.

Estas sdo, com frequéncia, mero reflexo do que veem e ouvem dos maiores, mas
tais elementos da experiéncia alheia ndo sao nunca levados pelas criangas aos jogos
como eram na realidade. N&o se limitam a recordar experiéncias vividas, sendo as
que reelaboram criativamente, combinando-as entre si e edificando com elas novas
realidades de acordo com seus desejos e necessidades.

De acordo com estes entendimentos defende-se cada vez mais que as
brincadeiras sejam incorporadas aos conteudos diarios, possibilitando tudo o que a
crianga merece aprender e de relevante. As observagdes vivenciadas durante o periodo
do estagio tornaram possivel uma melhor visdo do ambiente escolar e das praticas
pedagogicas nas quais a escola esta inserida.

O controle que deve pertencer ao professor € apenas o controle que garanta a
transmissdo do conteudo didatico, o interesse despertado na crianga pela
brincadeira sera sempre em prol de um objetivo escolar.

Cabe ao professor organizar situagbes para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de escolherem os

temas, objetos e companheiros com quem brincar ou jogos de regras e de
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construcdo, e assim elaborarem de forma pessoal e independente suas emocgoes,
sentimentos, conhecimentos e regras sociais.

O educador n&o deve exigir das criangas descricdo antecipada ou posterior das
brincadeiras, pois se assim o fizer, ndo estara respeitando o que define o brincar, isto €,
sua incerteza e improdutividade, embora esteja disponivel para conversar sobre o
brincar antes, durante e depois da brincadeira.

Brincar juntos reforga lagos afetivos, € uma maneira de manifestar amor as
criangas, portanto é preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as
criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as diversas esferas do
conhecimento, em uma atividade espontanea e imaginativa.

Nessa perspectiva n&o se deve confundir situagdes nas quais se objetivas
determinadas aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes
explicitas com aquelas nas quais os conhecimentos sdo experimentadas de uma
maneira espontanea e destituida de objetivos imediatos pelas criangas.

Segundo Sabine (2009), definir jogo nao é facil, cada pessoa pode entender de
modo diferente. Os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao, mas tem as suas
especificidades, ou seja, cada jogo tem seu objetivo, a crianga ndo brinca apenas por
brincar, tudo tem sua finalidade.

Ja o brinquedo ndo possui um sistema de regras que determinam sua utilizagdo. O
brinquedo incentiva a reprodugao de imagens da realidade, Duprat (2015), diz que um dos
objetivos € ser um substituto dos objetos reais para a criancga.

De acordo com Rau (2011), os jogos mesmo que tenham a mesma denominagao,
mas tem as suas especificidades O jogo pode ser visto como o resultado de um sistema
linguistico que funciona dentro de um contexto social, um sistema de regras e um objeto.

O jogo esta presente na escola, o professor permitindo ou ndo. Porém é um jogo em
que as regras sao predeterminadas e a unica agdo que € permitida as criangas €&
obedecer, seguir as regras, a ludicidade tem suas regras e objetivos.

Segundo Sabine (2009), o ato de jogar e de brincar exige da crianga movimentagao
fisica e provoca desafio mental. O mundo da fantasia, da imaginagao e da brincadeira é
um mundo onde a crianga esta em exercicio constante, tanto nos aspectos fisicos ou
emocionais como, principalmente, no aspecto intelectual.

Jogar em sala de aula proporciona momentos de interacdo e aprendizagem, pois é

um dos meios mais estimuladores da construgdo do conhecimento.
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Para Sabine (2009), através de recursos materiais concretos € que a crianga
consegue fazer conexdes entre a escrita e seu significado, pois a subjetividade ainda
encontra-se em processo de construgado nas criangas com faixa etaria entre 6 e 7 anos, de
modo que se faz necessario relacionar os conteludos escolares com a realidade das
criangas, aproximando o maximo possivel do concreto, do real.

A crianga, por sua vez, passa se expectadora passiva a ator situado num jogo de
preferéncias de opcdes, de desejos, de amores, de 6dios e de estratégias, podendo ser
emissor e receptor no processo de intercompreensao. E a educagao pode deixar de ser
um produto para se tornar processo de troca de agdes que cria conhecimentos e néo
apenas os reproduz. A cultura ludica pode ser um grande passo para que a educagao
possa assumir o patamar de “processo” e deixar de ser visto como “reprodugdo de
conhecimento”.

Segundo Sabine (2009), diz que ndo € apenas deixar o livro das cartilhas de lado,
mas também o método das cartilhas, o ensino que é centrado na nog¢ao de silaba como
unidade privilegiada da escrita e da leitura.

De acordo com o pensamento de Sabine (2009), acredito que a utilizagao do ludico
torna a aprendizagem produtiva tanto para o aluno quanto para o professor, fazendo com
gue o processo de alfabetizagdo tenha sentido para o aluno.

De acordo com Rau ( 2011), a aprendizagem poderia ser um processo de
construcdo de conhecimentos que se faz com facilidade, porém tornou-se um pesadelo
nas escolas. Nas séries iniciais as criangas tem uma resisténcia maior a atitude autoritaria
porque ainda ndo aprenderam a se submeter ao que veem e ouvem.

Segundo Rau (2011), o Brasil precisa modificar profundamente a educacao,
especialmente, a alfabetizacdo. Para que isso aconteca € preciso professores com melhor
formacédo técnica. Enquanto as escolas continuarem formando mal os professores, a
alfabetizacdo e todo o processo escolar no geral irdo continuar seriamente comprometidos.

De acordo com Rau ( 2011), para que seja realizado um trabalho de ensino e
aprendizagem é preciso saber alguns pontos que sao fundamentais, assim sempre com
auxilio da ludicidade.

Sabine (2009) diz que nao é simplesmente deixar o método tradicional ou a
“cartilha” de lado. E necessario saber o que se quer fazer e o que entende por
alfabetizagdo. Alfabetizar é ensinar a ler e a escrever, o segredo € a leitura.

Com a divulgagao dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental

na area de Lingua Portuguesa, pode-se destacar no ambito educacional uma preocupagao
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com as dificuldades de leitura e escrita nas séries inicias pelo fato de um trabalho que nao
€ adequado com a alfabetizagéo.

De acordo com Rau (2011), a linguagem passou a ser vista como uma ferramenta
de comunicagao. Nao € mais valorizada apenas uma linguagem padrao ou culta como
elemento de producdo escrita e oral. O universo linguistico dos alunos passou a ser
respeitado. A agdo de jogo pode ser um excelente recurso para facilitar a expresséo,
participagao, integragdo e comunicacdo dos alunos que terdo meios para melhor
compreender e expressar-se.

O papel do professor durante os jogos deve ser o de provocar e desafiar a
participagdo coletiva na busca de encaminhamentos e resolugdo dos problemas, pois é
através do jogo que podemos despertar e incentivar a crianga para o espirito de
companheirismo de cooperagao gradativamente, ela vai assumindo e compreendendo sua

posicdo como um membro de um grupo social.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho na area de ludicidade é um campo em desenvolvimento que possibilita
nao somente o aprendizado do aluno, mas também a profissionalizagcdo do docente em
busca de aulas com rendimento positivo e satisfatoria o aluno tem que ter o desejo pelo
aprendizado, e essas novas técnicas possibilita uma insercido satisfatéria, fazendo com

gue uma simples aula torne-se menos exaustiva e mais apreciada.

A partir do momento que € inserido uma brincadeira, seja ela individual ou em
grupo, € construida uma série de conhecimentos e varias habilidades sao desenvolvidas,
além de serem criadas diversas estratégias para solucionar os conflitos emocionais.
Considerando importante esta constru¢ao da crianga e privilegiando o brincar, mesmo

assim é necessaria uma atengao especial.

Quando é apresentado o jogo para os alunos de educagao infantii ou até
mesmo fundamental, pode-se observar o entusiasmo e interesse em aprender, até
mesmo os alunos com mais dificuldades mostraram um prazer e uma tranquilidade
dando um retorno satisfatorio. Sendo assim concluo que existem possibilidade de
tornar as aulas mais produtivas trazendo para sala de aulas jogos e brincadeiras

para atrair os alunos dessa idade, o professor pode aliar seus objetivos pedagdgicos
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aos desejos dos alunos criando em suas atividades diarias um ambiente mais
agradavel e divertido, sendo assim, conclui-se dizendo que a ludicidade auxilia no
processo de desenvolvimento da crianca e de seu aprendizado.

Os momentos de lazer da crianga na escola devem ser livres para que elas
gostem de brincar. As atividades fisicas facilitam a atenc&o positiva da imagem corporal,
cada crianga recebe influéncias emocionais que o jogo traz, fazendo com que ela se
desenvolva e se interesse pelas disciplinas escolares, motivadas pelas atividades
ludicas.

Nesse contexto o ludico deve ser pensado e colocado em pratica na escola e na
sala de aula ara ser deixado de ter um espagco somente na hora do intervalo e passar a

fazer parte da pratica pedagogica.

Desta forma, o jogo no contexto escolar oportuniza os alunos a vivenciarem a

magia e a fantasia dentro de um plano social.

O potencial didatico depende da sensibilidade do educador em gerar desafios e
descobrir interesses de seus alunos. Assim, se na sala de aula houver condicdes de a
crianga aliar o aprender ao jogo, estara vinculando a aprendizagem ao prazer, a
descoberta e a produgao do saber.

A partir do momento que o professor trouxer para o contexto escolar o ludico, ele
ira inovar e revitalizar o processo ensino-aprendizagem, tornando-o mais rico e com
significados para as criancgas.

O ludico é necessario ao ser humano de qualquer idade, e nao pode ser
concebida apenas como diversdo, o desenvolvimento do aspecto ludico auxilia na
aprendizagem e no desenvolvimento pessoal e social da crianga, colaborando com uma
saude mental e preparando-a para um estado interior melhor, facilitando o processo de
socializagdo, expressao, comunicagao e constru¢gao do conhecimento.

Nesse enfoque, encontra-se a importancia do ludico na acdo educativa e dai a
sua insergdo no universo escolar. Muitos professores estabelecem o ludico como jogos
realizados no cotidiano da sala de aula. Se observar dentro dessa perspectiva, tem-se o

brinquedo sendo utilizado como ludico e como educativo.
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O ACOLHIMENTO DAS CRIANGAS DA EDUCAGAO INFANTIL E A
REORGANIZAGCAO CURRICULAR

Erivania Erenita de Paiva

RESUMO

As escolas de Educacdo Infantil da cidade de S&o Paulo retomam as atividades
presenciais disponibilizando datas e orientagdes para o retorno. Enquanto isso, as
instituicdes de ensino se dedicam na analise e adogdo de medidas para garantir uma
retomada segura, com muitos sdao os protocolos ludicos para Educagao Infantil,
considerando as diferentes realidades e estruturas de cada escola. Os professores
comegam a pensar em estratégias e praticas seriam vidaveis para retornar as
aprendizagens sem comprometer a seguranga das criangas, professores e colaboradores.
Ainda ha a necessidade de garantir os direitos de aprendizagens que sao as interagdes e
brincadeiras. Usa-se aqui portarias e a legislagdo em vigor como sustentagcdo desta
pesquisa

Palavras Chaves - Educacéo Infantil, Estratégias educacionais, Acolhimento

ABSTRACT

Early childhood education schools in the city of Sdo Paulo are resuming in-person
activities, providing dates and guidelines for the return. Meanwhile, educational institutions
are dedicated to analyzing and adopting measures to ensure a safe return, with many
protocols for early childhood education, considering the different realities and structures of
each school. Teachers are beginning to think about strategies and practices that would be
viable for returning to learning without compromising the safety of children, teachers, and
staff. There is still a need to guarantee the rights to learning, which are interactions and

play. Ordinances and current legislation are used here to support this research.

Keywords - Early Childhood Education, Educational Strategies, Reception
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O periodo também foi marcado pelo intenso aprimoramento profissional dos professores
frente as Tecnologias de Comunicagao e Informacéao (Tics) e pela constatagdo de que o
ensino hibrido esta a favor das suas praticas pedagdgicas. O fato é que a pandemia
apenas consolidou as tendéncias digitais que vém ocorrendo ha tempos no campo da
educacgao. Isto porque a sociedade esta cada vez mais inserida na ideia de um ensino
hibrido que, além de proporcionar mais seguranga a comunidade escolar em tempos de

pandemia, também pode potencializar o aprendizado dos alunos.

O Plano de Retorno as Atividades Presenciais foi elaborado por todas as Unidades

Educacionais, de acordo com o Artigo 7° da Instru¢ao Normativa Secretaria Municipal.

Neste plano pensa-se em colocar os protocolos exigidos pela Secretaria de Educacgao,
mas nao esquecendo que estamos com crianga onde o0s principios basicos da

aprendizagem esta nas interagdes e brincadeiras.
Este fato lava-se a refletir como manter as criangas que sao tao afetivas.

O referido Plano foi construido de acordo com as necessidades de retorno ao ensino

presencial com 35% de criangas e se fundamenta nas seguintes legislagdes:

O Decreto n° 59.283 de 16/03/20, que declara situagdo de emergéncia no Municipio de
Sao Paulo e define outras medidas para o enfrentamento da pandemia decorrente da

corona virus;

Decreto n° 60.058 de 27/01/2021, que regulamenta a retomada das atividades
presenciais dos estabelecimentos de ensino na Cidade de Sao Paulo, nas condi¢gdes que
especifica; Recomendacdo CME n° 04/2020 e Resolugao CME n° 04/2020, que dispbéem
sobre Normas para o retorno as atividades/aulas presenciais nas Unidades Educacionais
do Sistema Municipal de Ensino de Sao Paulo, suspensas como medida temporaria e
emergencial de prevencado do contagio pelo COVID-19; Foi realizada uma pesquisa de
interesse junto aos pais/responsaveis quanto ao retorno das criancas para atividades
presenciais, por meio de um formulario especifico disponibilizado pela SME (Secretaria

Municipal de Educacéo).

Considerando o retorno as atividades presenciais facultativos as criancas, informou-se a

todos os pais/responsaveis, optantes pelo ensino remoto, que os seus filhos deverao
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realizar as atividades de carater obrigatorio por meio da plataforma Google Classroom,
plataformas virtuais ou materiais impressos a serem retirados na UE, conforme plano de

trabalho dos professores.

Toda familia que desejar o retorno da crianga, precisaria comunicar a escola. As novas
inclusdes de interessados, em razado de desisténcias ou pelo fato de n&o ter atingido o
limite de 35% dos matriculados, serdo garantidas, conforme determina o documento
“Organizacgéo Geral: retomada das atividades presenciais 2021”, elaborado pela SME/SP.
a importancia da parceria com os pais, dos constantes esclarecimentos sobre os

protocolos e sobre a construgdo desse novo comportamento social.

Acdes propostas para o acolhimento das criangas e da comunidade escolar obedecendo
aos protocolos sanitarios. Construcédo das Cartas de Intengdes. Acolhimento das criangas
de modo ludico para que elas se apropriem do ambiente e aprendam como seguir 0s

protocolos de seguranga de uma maneira satisfatoéria.

Roda de Comunicacado oral: Apresentacdo da professora e dos alunos com musica.
Vivéncias de 2020 e 2021: proposicao de situagdes que estimulem a expressdo e

sentimentos em relagdo ao tempo sem vir a escola.

Reflexdes sobre o protocolo de cuidados contra a covid-19: elaboracdo de combinados da
turma e propostas de musicas para acompanhamento da higienizagdo das méaos,
brincadeiras que permitirdo que as criangas vivenciem diferentes papéis, expressando
suas emocgdes e aprendendo a lidar com elas, conhecendo o préoprio corpo, suas
capacidades e limites. Que permitira explorar o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o
cognitivo, e perceptivo-motor, videos sobre a covid-19 e protocolos de higiene, leituras
para roda de proporcionando histérias lidas, contadas e vivenciadas com o objetivo de
desenvolver o gosto pela leitura, a imaginagdo, e que ampliem seu vocabulario,

enriquecendo sua linguagem oral.

O BRINCAR E O DISTANCIAMENTO SOCIAL
Espacos externos: para as atividades externas serao utilizados:

e Circuito de brincadeiras: em algumas unidades foram pintados no chdo um

circuito com diversas brincadeiras (amarelinha tradicional, amarelinha
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africana, amarelinha dos calgados, complexo de linhas, caracol e outras)
que possibilitardao a interagdo das criangas com o distanciamento

necessario.

e Azulejos: algumas unidades possuem esta na area lateral da secretaria
foram demarcadas as posi¢des para a utilizagdo dos azulejos nas atividades

de pintura mantendo o distanciamento.

e Quadra/ Patio interno: nas escolas que possuem estes espagos serao
utilizadas para desenvolver atividades de acolhimento e interacdo sem
contato fisico entre as criangas, tais como: exercicios de alongamento, de
observacgao (sons, nuvens, arvores, céu, sombras, etc.), de relaxamento e
respiracao, brincadeiras cantadas, estatua, morto/vivo, musica; meu mestre

mandou, coelhinho fora da toca, ginastica dos bichos, dentre outras.

Serao realizadas algumas adaptag¢des no layout das salas de aulas e de outros espacos
pedagogicos a fim de garantir ventilacdo adequada. Serdo disponibilizados de forma
permanente sabonete liquido, papel higiénico e papel toalha nos banheiros, além da
orientacdo constante para que as criangcas fechem a tampa da privada antes de acionar a

valvula da descarga, evitando aerossois e contaminacao das superficies.

Sera exigido que as criangas lavem as maos antes e apds cada refeicdo e que a equipe
lave as méaos apos cada contato durante o periodo que estiver ajudando as criangas a
fazer as refeicdes. A limpeza das mesas e cadeiras sera realizada apds as refeicoes e
havera orientacdo sobre o gerenciamento de materiais coletivos (bandejas, talheres,
jarras de agua etc.) para limitar o contato. Para evitar a contaminacao, a refeigdo nao sera

servida no sistema self-service.

ENSINO REMOTO E SUAS BARREIRAS

A interrupgao do ensino presencial provocada pela pandemia do Corona virus evidenciou,
destacadamente, para nossa cidade a dificuldade de contato e percentuais significativos

de pobreza e desigualdade sociais. As barreiras fisicas, culturais, econdbmicas e
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tecnolégicas que estruturam a sociedade, dando Vvisibilidade aqueles que eram

considerados invisiveis e muitas vezes esquecidos.

Essa parcela da populagao foi muito afetada especialmente no que se refere as questdes
relacionadas a sobrevivéncia durante esse periodo. Para essa populagao muitas vezes, a
educacdo nado € uma prioridade, sobretudo neste momento. O desemprego e os

moradores em situagao de rua duplicaram no ultimo ano.

Mas a achatada classe média que tem seus filhos na rede privada de ensino também esta
sendo afetada por essa disruptividade e tem medos que vao desde manter o emprego e o
padrao de vida antes da pandemia até o déficit escolar que seus filhos terdo ao fim do

distanciamento social constatados diariamente por meio das aulas remotas.

As praticas de educacédo remota cresceram no mundo todo por conta da pandemia e se
caracterizam por atividades mediadas por plataformas digitais assincronas e sincronas,
com encontros frequentes durante a semana, seguindo o cronograma das atividades

presenciais realizadas antes do distanciamento imposto pela pandemia.

Na educacao remota predomina uma adaptagcao temporaria das metodologias utilizadas
no regime presencial, com as aulas, sendo realizadas nos mesmos horarios e com 0s
professores responsaveis pelas disciplinas dos cursos presenciais, como dito
anteriormente. Esses professores estdo tendo que customizar os materiais para
realizagdo das atividades, criando slides, videos, entre outros recursos para ajudar os
alunos na compreensao e participacao das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade

destes materiais atende aos objetivos desejados.

Assim, enquanto a modalidade a distancia é regida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB) (BRASIL, 1996) e suas portarias, o ensino remoto foi uma alternativa

temporaria para o momento de pandemia que estamos vivendo.

AS CRIANGAS E AULAS REMOTAS NA EDUCAGCAO INFANTIL

As estratégias utilizadas nas aulas remotas baseiam-se em documentos oficiais da Rede
Municipal que foram encaminhados para os pais por meio das redes sociais como

Facebook , whatsap e a plataforma classroon .

Os professores enviam as criancas atividades de acordo com Curriculo da Cidade .
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Nessa atividades os docentes trazem experiéncias possiveis para integracdo e
aprendizagem.

Como os docentes podem evidenciar a aprendizagem das criangas nesse contexto?

Para Santos (2020, p. 21) A quarentena nao s6 torna mais visiveis, como reforgca a
injustica, a discriminagao, a exclusao social e o sofrimento imerecido que elas provocam.
Acontece que tais assimetrias se tornam mais invisiveis em face do panico que se

apodera dos que nao estao habituados a ele.
Priorizacdo do uso de espacgos ao ar livre para as atividades pedagodgicas;

Criacao de kits individuais contendo materiais para atividades manuais, brinquedos e

produtos de higiene pessoal podem contribuir para garantir a seguranga dos alunos;

e Oferecer uma maior rotina de higienizagao das areas comuns;
e Realizar a adequacado dos espacos fisicos de acordo com o numero de
alunos por sala;
e EXxigir o uso continuo de mascaras faciais em toda as dependéncias da
unidade de ensino.
Entretanto, ndo podemos esquecer que nossas criangas continuam sendo criangas, e
que Educacdo Infantié a fase daafetividade e dasinteragcbes. Dessa
forma, simples gestos, como o levar a mao a boca, usar chupetas, dar abracgos e pedir o
colo dos professores, sdo comuns a essa faixa etaria. Sendo assim, que tal comegarmos
um trabalho de conscientizagdo e adaptagdo a uma nova forma de interagir, agora?
Confira algumas praticas que podem garantir melhor qualidade no ensino presencial e

remoto :

e Construir um plano de readaptagdo, compartihando com as familias
estratégias para auxiliarem os alunos no processo de transigao.

e Estimular conversas com as criangas para entender como elas estao e o que
estdo sentindo.

e Orientar a como falar do cenario para que compreendam o que esta
acontecendo, abordando temas relacionados aos habitos de higiene e para
que construam uma rotina de higienizacdo das maos reforcando a sua
importancia.

e Sugerir atividades como a utilizagdo de mascaras em casa em um periodo do
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dia, assim, as criangas vao se acostumando dia apds dia com o seu uso.
No entanto, nas primeiras semanas de retomada, nosso olhar devera se voltar para o
curriculo humano, focando na ressocializacdo da crianga € em sua reconexao com o
ambiente escolar, considerando, inclusive, o aspecto socioemocional dos alunos, das
familias, e dos professores, que certamente terdo uma carga emocional envolvida no

retorno.

Em nosso planejamento escolar, podemos incluir agdes que priorizem e intensifiquem o

trabalho em torno da adaptabilidade, como:

e Convidar as criangas a se expressarem na construcdo de diarios, nos
quais sejam registradas e compartilhadas suas experiéncias e sentimentos
nos primeiros dias de aula, valorizando o que cada crianca pensa e sente.

e Promover momentos de conversa para ouvir as familias em um processo de
acompanhamento e orientagdo. E importante lembrar que, além dos
impactos causados pelas mudangas exigidas em um momento de
distanciamento social, muitas familias podem ter sofrido com impactos ainda
mais profundos, como a perda de entes queridos ou, até mesmo, com
problemas financeiros.

Sabemos que nao sera uma retomada de onde paramos, todos voltam diferentes de como
eram ha um ano. Por isso mesmo, a principal preocupag¢ao devera ser com o cuidado na
criacdo de condigbes que garantam seguranga as familias no processo de retorno a
escola, atendendo as necessidades de saude e o acolhimento emocional das criancas,

assim como de um espaco para a reconstrucao dos vinculos.

A pandemia é um cenario inédito na vida da comunidade escolar. Com o isolamento
social ao longo de 2020, alunos que ainda estdo aprendendo a decodificar o0 mundo

letrado tiveram que se adaptar, rapidamente, a um ambiente 100% digital.

Além disso, alguns professores tiveram que adquirir equipamentos especificos e mudar
espacos da sua proépria casa, para que os alunos fossem recebidos no ambiente on-line

com o menor impacto possivel.

Essas experiéncias mostraram, também, que, apesar das dificuldades, aplicar a
tecnologia na alfabetizagdo e letramento na Educacao Infantil € possivel, desde que se

utilize um conjunto de atividades e brincadeiras adequadas a essa etapa de
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aprendizagem. Dentro da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), a brincadeira
aparece como um direito cotidiano da crianga, exercendo um papel ativo em ambientes
que as convidem a vivenciar desafios e que provoque nelas o desejo de resolvé-los. é
fundamental na Educacgao Infantil, durante o ensino hibrido. Nos processos de interagdes
o professor também atua como um elo entre a escola e os alunos, devendo observar
qgquando ha desinteresse da criangca nas atividades remotas ou, ainda, quando a familia

esta encontrando dificuldades para acompanhar os estudos.
A seguir, confira algumas orientagbdes que sao uteis neste momento:

e incentivar as familias a participarem ativamente das aulas;

e propor que a crianga tenha um cantinho de leitura;

e investir na contagao de histérias;

e investir em materiais tecnoldgicos, como os livros digitais;

e montar atividades que resultem no compromisso de devolvé-los nos
momentos presenciais, como, por exemplo: materiais que foram produzidos
em casa, desenhos e exercicios.

A partir da implantacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ficou definido que a
alfabetizacao passaria a fazer parte da area do conhecimento “Linguagens” e também dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Dessa forma, o documento trouxe o entendimento
de que o aprendizado deveria ter uma continuidade entre os seguimentos da e Educacao
Infantil (CEI, EMEI).

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para enfrentar as dificuldades do trabalho na Educacao Infantil no atual momento da
sociedade, € necessario que as escolas estejam atentas a necessidade de se prepararem

cada vez mais para as atividades remotas e o ensino hibrido.

Diante desse contexto, o papel dos gestores escolares é fundamental para que o
planejamento pedagdgico, os recursos digitais e a formagédo continuada de professores
possam atender as necessidades do momento outro aspecto importante € manter o
didlogo com as familias e a sinergia entre todos os responsaveis pela educacédo da
crianga. Afinal, a alfabetizagado e letramento na Educacgéo Infantil na versao remota exigiu

o acompanhamento das familias e demandou de toda a comunidade escolar muito jogo de
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cintura para se comunicar com 0S pequenos.

Outro aspecto que faz da BNCC um instrumento chave para a superagao das barreiras da
alfabetizacdo e letramento € que esse processo tornou-se o foco integral dos professores
de Educacao Infantil as principais caracteristicas trazidas pela BNCC, e que inova nos
processos de aprendiz Jogos e brincadeiras na construgao do individuo as possibilidades
de transitar e criar com os processos de brincar e aprender sao imensas. A BNCC atribui
a brincadeira um papel direcionador para a constituicdo de valores coletivos e para a
cidadania deve salientar, ainda, aspectos da cultura brasileira, que pode ser feito por
meio da cultura por exemplo, reforcando as diversas identidades existentes e

incentivando o respeito aos diversos povos.

Acbes dessa natureza, podem e devem ser inseridas nos jogos e brincadeiras da
Educacao Infantil, como agentes transformadores dos atuais cenarios. Um bom exemplo
€ a realizacao de acdes respeitosas e que insiram as culturas africanas como parte
estruturante da nossa historia e sociedade os jogos folcloricos ainda aproximam as
familias, pois os pais e os avoés, por exemplo, talvez conhegam as brincadeiras e se
divitam relembrando, além de facilitar o aprendizado oral, possibilita que o professor

identifique mais facilmente as dificuldades de cada aluno
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POBREZA E A DESIGUALDADE NA SOCIEDADE CAPITALISTA

Eredilaine Arroio Rodrigues

RESUMO

Pobreza é um fendbmeno presente na historia das sociedades, mesmo nas mais
avangadas economicamente. O desvelamento dessa categoria possibilita a constituicao
de diferentes pontos de vista sobre suas causas e formas de enfrentamento pela
sociedade burguesa. Na perspectiva marxista, a pobreza resulta da apropriagéo privada
da riqueza socialmente produzida e dos meios de produgao pela classe dominante,
portanto constitui-se em uma expressao concreta das desigualdades sociais.

Palavras-Chave: Capitalismo; Tecnologia; Avancos.

Ja vimos noutro momento que a principal contribuicdo da teoria social critica de
Marx é a partir da apropriacédo dessa categoria de analise inserida em sua totalidade
explicitar suas contradicbes com as demais categorias tedricas que inclusive
influenciam o debate contemporaneo sobre a suposta superacdo das desigualdades
através da intervencgao de politicas publicas de combate a pobreza. Assim, o método na
perspectiva marxiana “¢ uma relacdo entre sujeito e objeto que permite ao sujeito
aproximar-se e apropriar-se das caracteristicas do objeto” (BEHRING e BOSCHETTI,
2008, p. 39). Desvela ainda, o carater focalizado e fragmentado da intervencdo do
Estado através da politica social em detrimento
da universalizacao dos direitos sociais.

Varios autores na academia tém se debrugcado sobre o tema e muitos relatérios e
estatisticas dos 6rgaos governamentais tem sido produzido sobre os efeitos da
pauperizagcao e suas possiveis formas de enfrentamento dando conta da posi¢cao de
destaque que o tema tem assumido na contemporaneidade.

Mas quando falamos na pobreza é evidente a interpretacao de que ala representa

a auséncia de recursos financeiros e materiais suficientes para a manutencgao da vida,
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expressos pela caréncia de moradia, alimentagdo e emprego, contudo essa interpretagao

€ muito mais ampla. Montafio (2012) assim faz essa ampliagcado

[...] a pobreza no MPC, enquanto expressao da “questdo social” € uma
manifestacado da relagao de exploragao entre capital e trabalho, tendo sua
génese nas relagbes de produgao capitalista, onde se gestam as classes e
seus interesses. Como afirmamos, se o pauperismo e a pobreza, em
sociedades pré-capitalistas, sdo resultado da escassez de produtos, na
sociedade comandada pelo capital elas séo o resultado da acumulagao
privada de capital. No MPC, ndo é o precario desenvolvimento social e
econdmico que leva a pauperizagao de amplos setores sociais, mas o
préprio desenvolvimento (das forgas produtivas) é o responsavel pelo
empobrecimento (absoluto ou relativo) de segmentos da sociedade. Nao
é, portanto, um problema de distribuicAio no mercado, mas tem sua
génese na producdo (no lugar que ocupam 0Os sujeitos no processo
produtivo). (MONTANO, 2012, p. 280)

Entendendo assim, as diferentes abordagens tedricas sobre a pobreza
patrocinadas pelos organismos internacionais que representam o capitalismo,
certamente nao refletem sua verdadeira natureza. Veremos ainda como as politicas
sociais implementadas pelo Estado estdo alinhadas com a perspectiva do crescimento
econdmico e o combate sistematico as desigualdades sociais com as leis do consumo e
do mercado financeiro em escala mundial. Numa aproximagdo ao debate, Yasbek
(2010) salienta que as desigualdades sempre estiveram presentes na historia das
sociedades, portanto o que se discute sao o carater excludente da sociedade capitalista
e a presenga do Estado como mediador dos interesses da classe burguesa em
detrimento da exploragdo da classe trabalhadora. Entre esses sujeitos da hegemonia
econdmica colocam-se 0s organismos internacionais que regulam as relagdes do capital
globalizado e as politicas publicas de enfrentamento da pobreza praticadas pelos
governos dos paises de economia periférica.

Montafio (2012), numa exposicdo mais adequada com a linha de discusséo
adotada para esse trabalho parte da concepcao historico-critica da questao social sobre
a pobreza no capitalismo atribuindo as crises ciclicas estruturais de superacumulagao e
de superprodugao presentes na historia do capitalismo a responsabilidade pela
instalagdo de um estado de pauperizagédo e de desigualdade social que sé poderia ser
superado se todo o modo de producgao capitalista fosse transformado.

Assim ele continua que
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[...] Quanto mais riqueza produz o trabalhador, maior é a
exploracdo, mais riqueza é expropriada (do trabalhador) e
apropriada (pelo capital). Assim, ndo é a escassez que gera a
pobreza, mas a abundancia (concentrada a riqueza em poucas
maos) que gera desigualdade e pauperizagdo absoluta e relativa®.
(MONTANO, 2012, p.279).

O autor enfatiza ainda que dentro da légica de intervengdo na area social pelo
Estado a titulo de enfrentamento da pobreza neste momento de crise estrutural do
capitalismo que busca através de mecanismos compensatorios de transferéncia de

renda para assim, diminuir as desigualdades

[...] desta forma todo enfrentamento da pobreza direcionado ao
fornecimento de bens e servigos é meramente paliativo. Toda proposta de
desenvolvimento econémico como forma de combater a pobreza (sem
enfrentar a acumulagéo de riqueza, sem questionar a propriedade privada)
nao faz outra coisa sendo ampliar a pauperizagao (absoluta e/ou relativa).
Toda medida de “combate a pobreza” no capitalismo ndo faz mais do que
reproduzi-la, desde que amplia a acumulagdo de capital. Quanto mais
desenvolvimento das forcas produtivas, maior a desigualdade e o
pauperismo. (MONTANO, 2012, p.280).

Montafio (2012)7 sistematiza as diferentes conceituagbes em torno do
entendimento da pobreza a partir de seus desdobramentos histéricos e politicos de forma
bastante esclarecedora. Comeca-se a pensar a pobreza como algo natural no momento
em que o pensamento conservador positivista dicotomiza a relagdo entre o econémico e
0 social, separando as questdes tipicamente econdmicas das questdes sociais. Sem
necessariamente associa-las, nao tem sentido atribuir a questdo social a um
fundamento estrutural, portanto ndo ha necessidade de transformacdo do sistema.
Lukacs (1992, p.123) apud Montano (2012, p. 271) assevera que “apos o surgimento da
economia marxista, seria impossivel ignorar a luta de classes como fato fundamental do
desenvolvimento social, sempre que as relagcdes sociais fossem estudadas a partir da

economia. Para fugir dessa necessidade surgiu a sociologia como ciéncia autbnoma”.

Montafio (2012, p. 272) continua analisando que

Comega-se a se pensar entdo a “questao social”, a miséria, a pobreza, e
todas as manifestagdes delas, ndo como resultado da exploragdo
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econbmica, mas como fenémenos autbnomos e de responsabilidade
individual ou coletiva dos setores por elas atingidos. A “questao social”,
portanto, passa a ser concebida como “questbes” isoladas, e ainda como
fendmenos naturais ou produzidos pelo comportamento dos sujeitos que
os padecem.

As causas da origem da pobreza e da miséria estariam vinculadas, segundo o
pensamento burgués, a pelo menos trés fatores sempre associados ao individuo que

padece tal situagdo aqui pontuados por Montafio (2012)

Lembramos que a génese do Servigo Social esta ligada a requisicdo de mao de

obra especializada para intervir no atendimento de tais demandas com a
implementacgao das organizacdes de caridade e filantropia ligadas a Igreja Catdlica. Nesta
perspectiva, o autor cita ainda Netto (1992) para ressaltar que o quadro descrito
perdurou até a expansdo capitalista do pds-segunda guerra quando o modelo
fordista/keynesiano cedeu lugar para o chamado capitalismo tardio. Nesse momento,

a questao social é “internalizada na ordem social”, deixa de ser um

problema do individuo € passa a ser consequéncia do
subdesenvolvimento.
Assim, a questao social passa de “um caso de policia” para um caso de politica
mediante politicas sociais estatais.

Mauriel (2010) por sua vez cita um dos principais idedlogos da perspectiva
econdmica adotada pelos organismos mundiais, o economista Amartya Sen® que analisa
a pobreza e a desigualdade a partir de sua teoria do desenvolvimento humano.
Importante destacar esta abordagem pelo fato de ser a ideologia dominante nas agdes
das agéncias internacionais que regulam as relacdes do capital e que ao redefinir
algumas concepgdes acerca do tema pobreza influenciou o“estatuto tedrico” que norteia
as politicas publicas que privilegiam a pobreza extrema em suas agdes em detrimento
da pobreza estrutural.

O desdobramento que o citado economista faz sobre o fendmeno da
desigualdade em duas dimensdes: a desigualdade econémica (auséncia de condigbes
materiais efetivas) e a desigualdade de capacidades (associado a subjetividade dos
individuos) faz com que na concepgdo moderna de seguridade social se pense em
suprir determinadas necessidades materiais do individuo e seus associados (caso das

mulheres que chefiam o lar no Programa Bolsa Familia) e se disponibilizem programas de
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capacitacao profissional promovidos pelo Estado para que o individuo se torne
competitivo no mercado de trabalho. Levanta-se aqui a ideia de que se possa isolar a

pobreza como objeto de estudo e intervencéo “em si” e que

O lugar cada vez mais privilegiado que a pobreza assume no debate
sobre politica social faz com que as formas adotadas para o
enfrentamento da questdo social impegcam a generalizagdo dos direitos
sociais. O problema nado esta s6 na prioridade da pobreza, enquanto
categoria de analise para pensar as politicas sociais, mas na forma e no
tratamento dado aos “pobres”. (MAURIEL, 2010, p.174)

A pobreza, portanto, assume um carater estrutural, assim como outras
expressdes da questado social (desemprego, violéncia etc.), ndo € uma situagao isolada,
portanto néo é restrita somente ao coletivo que sofre sua influéncia. Como esta sob um
processo dialético em relagdo a classe burguesa incluidos num processo historico de
antagonismos somente uma mudanga societaria estrutural sera capaz de reverter esse
quadro.

As acdes focalizadas da politica social de combate direto a pobreza possuem
geralmente um carater transitério e sua continuidade depende da opg¢éo politico-
partidaria e da estrutura de concretizagao dessas a¢des no aparelho estatal na instancia
municipal onde as a¢des dependem do direcionamento que se da aos recursos publicos.

Mauriel (2010) complementa ainda que;

A “gestdo estratégica da pobreza”’, que supde o fortalecimento da
capacidade dos pobres para lutarem contra a pobreza como sujeitos
desse processo, aposta no crescimento individual e na melhoria das
condicdes de acesso a produgdo (incentivo a geragdo de renda), ao
microcrédito e, consequentemente, & mobilidade social (por seus préprios
esforcos pessoais) Isso significa, sob essa concepc¢ao de politica social,
possibilitar a conquista da cidadania para a parcela mais “vulneravel” da
populagao, conferindo aos pobres uma possibilidade de insergéo precaria,
pois como nao é possivel construir saidas de integracdo estrutural via
trabalho regular em fungcdo do padrdo de desenvolvimento global
excludente, propbe-se essa forma de acomodacgdo. (MAURIEL, 2010, p.
177)

A titulo de conclusdo dessa breve abordagem sobre a categoria pobreza em que
pese sua importancia temos a acrescentar que nos propomos a problematizar essa
l6gica perversa de um projeto de enfrentamento da extrema pobreza, com alguns
resultados positivos’®, mas de forma pontual e fragmentada, com estratégias que
refletem os indices da economia globalizada. Os Programas de Transferéncia de Renda

do governo sao a expressao da ordem de minimizar os efeitos da pobreza, mas sem o
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poder de elimina-la.
CONCLUSOES

O carater compensatério das politicas sociais assumidos historicamente e pactuados
pelo capital e pelo Estado tem demonstrado o seu claro objetivo na adogao de
elementos paliativos para amenizar os momentos de crise e compensar a balanca do
fluxo dos lucros da economia.

. Tal definicdo sé poderia ser entendida a luz das expressdes historicas da
‘questao social” presentes no processo de acumulagdo da riqueza socialmente
produzida, nas novas configuragbes das relagbes do trabalho e no quadro de
desemprego estrutural na modernidade.

As politicas publicas de transferéncia de renda sido, em ultima analise, uma compensacao
monetaria de carater focalizado para combate a extrema pobreza, que conceitualmente tem o
objetivo de interromper a cadeia intergeracional da pobreza. Pressupde acdo do Estado

articulando diferenciadas interven¢des com programas estruturantes, conforme Silva et al (2007)

discute amplamente.
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A LITERATURA INFANTOJUVENIL DIANTE DE TEMAS SOCIAIS

Joyce Soares de Sousa Oliveira '

RESUMO

A literatura com foco no publico infantil e adolescente, desempenha um papel crucial no
enfrentamento de temas sociais, pois € um meio eficaz para sensibilizar as criangas e os
adolescentes sobre questdes que permeiam o mundo em que vivem. Por meio de historias
e personagens, a literatura permite que esses jovens leitores entrem em contato com
realidades complexas, desenvolvendo empatia e consciéncia critica sobre temas como

desigualdade social, racismo, violéncia, exclusao, preconceito e direitos humanos.

Palavras-chave: Literatura; Literatura Infantil; Infantojuvenil; Educacdo Infantil,

Desenvolvimento Cognitivo; Educacao.

DESENVOLVIMENTO

O papel da literatura infantojuvenil na escola também inclui o tratamento de questdes
sociais, como a Bullying escolar, o racismo, a violéncia, a inclusdo e entre outros. Autores
como Ana Maria Machado e Ruth Rocha tém abordado esses temas de maneira acessivel

e sensivel para o publico infantojuvenil.

“A literatura pode ser uma forma de questionar as desigualdades e a sociedade,
oferecendo aos jovens um olhar mais critico sobre a realidade que os cerca” (Machado,
2000, p. 56).

! Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Anhanguera (2017); Especialista em Educacao Inclusiva pela
Faculdade Campos Salles (2018); Professor(a) de Educagéo Infantil.
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Ana Maria Machado e Ruth Rocha sdo duas das autoras mais importantes e influentes da
literatura infantojuvenil brasileira. Ambas desempenharam papéis fundamentais na
construcdo e no desenvolvimento dessa area, trazendo, por meio de suas obras,
elementos que promovem tanto o prazer pela leitura quanto o desenvolvimento pedagdgico

das criangas e adolescentes.

Ao longo da historia, diversos autores tém abordado esses temas de maneira acessivel,
utilizando narrativas que conseguem dialogar com a infancia e a juventude, sem deixar de
ser profundos e reflexivos. O texto literario torna-se, portanto, uma ferramenta pedagdgica

para o questionamento e reflexao sobre a sociedade e os comportamentos humanos.

Além disso, esse tipo de literatura tem se mostrado um importante veiculo para abordar
questdes sociais, oferecendo aos jovens leitores a oportunidade de refletir sobre temas
complexos, como desigualdade, violéncia, racismo, identidade de género, questdes
ambientais, e muito mais. Ao criar narrativas que representam essas realidades, os autores

conseguem nao apenas entreter, mas também educar e fomentar o pensamento critico.

Um dos aspectos mais notaveis desse tipo de literatura é sua capacidade de refletir e
abordar questdes sociais de maneira acessivel e educativa. Muitos autores, por meio de
suas obras, buscam sensibilizar os jovens leitores para as dificuldades que outras criangas
e adolescentes enfrentam no cotidiano. Segundo Maria Luiza de Moraes, "a literatura
infantojuvenil ndo é apenas uma forma de entretenimento, mas também um reflexo das

problematicas sociais que afetam a infancia e a juventude" (MORAES, 2004, p. 87).

Obras como O Cacgador de Pipas de Khaled Hosseini ou O Diario de Anne Frank de Anne
Frank s&o exemplos de como temas complexos como a guerra, o sofrimento e a busca por
identidade podem ser apresentados de maneira impactante para o publico jovem. Esses
livros ndo apenas narram uma historia, mas também convidam os leitores a refletir sobre

as condi¢cdes humanas e sociais que moldam essas experiéncias.

Autoras e autores tém utilizado diferentes géneros literarios, como contos, romances e até
distopias, para discutir questdes sociais. Um exemplo disso € a obra A Revolugdo dos
Bichos, de George Orwell, que, embora nao seja necessariamente infantojuvenil por sua
origem, € muito utilizada no ensino escolar por sua abordagem sobre o totalitarismo e a

opressao. Na literatura brasileira, obras como Capitdes da Areia, de Jorge Amado,
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mostram como a literatura pode ser uma janela para o entendimento das classes sociais e

das relagbes de poder no contexto infantil e juvenil.

Helena Morley, em seu diario Minha Vida de Menina, também trata de questbes sociais
relacionadas ao género, a classe social e a educagao. A autora descreve o cotidiano de
uma jovem brasileira do inicio do século XX, lidando com as dificuldades e expectativas
gue sua condicao social impunha. Ela escreve: "Nao sei se todos os meninos sdo como 0s
da minha escola, mas sinto que muitos deles tém uma vida muito diferente da minha. E eu

queria entender por que isso é assim" (MORELY, 1942, p. 52).

O papel da literatura infantojuvenil ndo se resume apenas a ensinar sobre o problema, mas
também a sensibilizar os leitores para a realidade de outras pessoas e culturas. Por
exemplo, A Menina que Roubava Livros, de Markus Zusak, usa a Segunda Guerra Mundial
como pano de fundo para explorar a solidariedade, o medo e a luta pela sobrevivéncia,

enquanto questiona valores como a lealdade e o preconceito.

A autora J.K. Rowling, ao criar o universo de Harry Potter, também insere questdes sociais
profundas no enredo, abordando temas como o racismo (através dos "sangue-ruim" ou
"sangue-puro"), a luta por poder e o preconceito. Em Harry Potter e a Pedra Filosofal, a
autora afirma: "Nos podemos escolher o que seremos, mas a verdade é que sao nossas

escolhas que revelam quem somos" (ROWLING, 1997, p. 298).

Assim, a literatura infantojuvenil oferece uma excelente plataforma para discutir e refletir
sobre questdes sociais, fornecendo aos jovens leitores as ferramentas necessarias para
entender o mundo e seu papel nele. Ao explorar temas como violéncia, desigualdade,
discriminagao, entre outros, essas obras ndo apenas enriquecem o imaginario dos jovens,
mas também os motivam a buscar solugdes e a pensar criticamente sobre as injusticas ao

seu redor.

Neste contexto literario, podemos destacar ainda o poder imenso quando se trata de
educar as novas geragdes sobre as questdes sociais mais urgentes e relevantes. Ao tratar
de temas como desigualdade, preconceito, violéncia e meio ambiente, ela oferece as
criangas e adolescentes as ferramentas para entender e refletir sobre 0 mundo ao seu
redor. Além disso, a literatura proporciona um espaco para desenvolvimento emocional,
reflexdo critica e empatia, que sado fundamentais para a construcdo de uma sociedade

mais justa e igualitaria.
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Essas obras e suas abordagens de problemas sociais mostram como a literatura pode, de
fato, ajudar na formagéo do carater e na conscientizacdo de questdes fundamentais para

uma sociedade mais justa e igualitaria.

Oferece ainda, uma maneira de trazer a tona temas sociais de forma que o leitor jovem
consiga se identificar com as situagdes apresentadas, refletindo sobre as implicagcbes
dessas questdes em sua prépria vida. Muitos livros infantojuvenis abordam a desigualdade
social, os direitos das criangas, o racismo, a exclusdo social e outros problemas com os

quais os leitores podem se deparar.

Por exemplo, obras como "O Menino Maluquinho" de Ziraldo, "A Bolsa Amarela" de Lygia
Bojunga e "A Moreninha" de Joaquim Manuel de Macedo sao exemplos de livros que
falam, de diferentes formas, sobre questdes sociais de sua época, mas também tratam de
temas universais, como a amizade, a diferenca, o pertencimento e as transformacodes

pessoais.

"A literatura infantojuvenil ndo é s6 um reflexo da sociedade, mas também uma forma de
intervencao, ao propiciar o enfrentamento de questdes sociais e de gerar, no leitor jovem,

uma nova maneira de pensar e agir" (Freire, 2011, p. 48).

A literatura voltada as criangas e adolescentes, tem o poder de desconstruir esteredtipos e
combater o preconceito. Ao apresentar personagens de diferentes origens, etnias, classes
sociais, orientagdes sexuais e religides, a literatura pode ensinar a importancia da
diversidade, do respeito as diferencas e do valorizagao do outro. A histéria de Ana Maria
Machado, "O Patio dos Dragdes", € um bom exemplo de como a literatura pode tratar de

questdes como a intolerancia e a importancia do dialogo entre diferentes culturas.

Além disso, a literatura infantojuvenil, aborda temas delicados como o racismo e a
discriminagao, proporcionando uma forma segura e educativa de discutir essas questdes.
Livros como "Cidadao de Papel" de Lygia Bojunga ou "O Imperador do Sol" de Marcelo
Rubens Paiva sdo exemplos de obras que abordam essas questdes, trazendo para a

realidade dos leitores jovens uma perspectiva critica.

"A literatura infantil e juvenil pode ser um poderoso antidoto contra o preconceito, ao fazer
com que as criangas, desde pequenas, compreendam o valor da diversidade e aprendam a

respeitar as diferengas" (Lima, 2009, p. 74).
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A literatura para os mais jovens, também desempenha um papel importante ao denunciar a
violéncia e ao proteger os direitos das criangas. Muitas obras abordam o impacto da
violéncia nas vidas de criangas e jovens, seja no ambito familiar, escolar ou social. Elas

tratam de questdes como a violéncia doméstica, a exploragao infantil e a violéncia urbana.

Exemplo disso € o livro "A menina que roubava livros" de Markus Zusak, que, embora
voltado para um publico mais velho, trabalha com temas profundos como a morte, a guerra
e a opressao, podendo ser abordado em salas de aula de ensino médio. Em um contexto
mais voltado para o publico infantojuvenil, temos Ana Maria Machado em sua obra "O
Mundo de Ana" que discute o direito da crianga a um futuro mais digno e sem violéncia,

além de discutir a importancia da protecao e respeito aos direitos humanos.

"A literatura infantojuvenil € um campo fecundo para a abordagem de temas como
violéncia e direitos humanos, proporcionando uma reflexdo sobre a realidade social e

dando voz aos que, muitas vezes, s&o silenciados" (Carvalho, 2014, p. 120).

Também é um meio eficaz para discutir a inclusdo de grupos marginalizados, como
pessoas com deficiéncia, de diferentes géneros e orientagdes sexuais, e de minorias
étnicas. Livros como "O menino que nao sabia pensar" de José Mauro de Vasconcelos, ou
"Extraordinario" de R.J. Palacio, tratam de inclusido e respeito as diferencas, desafiando o

leitor jovem a refletir sobre a empatia e o acolhimento dos outros.

"A literatura infantojuvenil tem uma responsabilidade social ao incluir em suas narrativas as
historias de pessoas que sao muitas vezes excluidas, proporcionando espago para que

todos se sintam representados e valorizados" (Tavares, 2016, p. 58).

"O Diario de Anne Frank": Uma das mais poderosas representacdes de resisténcia a
opressao e ao preconceito, oferece uma visao profunda sobre o impacto da intolerancia e

da violéncia.

"O Grito", de Miguel Jorge: Trata da questdo da violéncia urbana e dos desafios

enfrentados por jovens em contextos de vulnerabilidade.

"A Caverna", de José Saramago: Embora ndo seja um livro exclusivamente voltado ao
publico infantojuvenil, apresenta uma reflexao profunda sobre a sociedade de consumo e a

alienagao, podendo ser trabalhado no ensino médio.
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CONCLUSOES

Dessa forma, a literatura infanto-juvenil tem um poder transformador, sendo uma
ferramenta pedagodgica essencial no enfrentamento de questdes sociais. Ao apresentar
uma diversidade de temas sociais, como violéncia, racismo, discriminacao e exclusao, ela
possibilita que os leitores jovens se tornem mais conscientes e sensiveis as realidades que
os cercam, estimulando a empatia, o respeito as diferencas e o compromisso com a

construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.
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EDUCAGAO INCLUSIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL II: UM OLHAR A
PARTIR DA BNCC E DO CURRICULO DA CIDADE

Juliana Scarpa Zeppelini
Resumo

Este artigo apresenta um olhar para a educagado inclusiva sobre os pontos
apresentados pelo Curriculo da Cidade de Sao Paulo alinhados a BNCC, propondo uma
reflexdo questionadora sobre a importancia da educacao inclusiva e as problematicas

enfrentadas pelas escolas e docentes em relagao ao tema.

Palavras-chave: Educacao inclusiva, inclusdo, escola, Curriculo da Cidade, BNCC,

problematicas, desafios, estudantes, docentes, professor, estrutura, diversidade.
Abstract

This article presents an overview of inclusive education based on the points presented by
the BNCC in alignment with the S&o Paulo City Curriculum, proposing a questioning
reflection on the importance of inclusive education and the problems faced by schools and

teachers in relation to the topic.

Keywords: Inclusive education, inclusion, school, City Curriculum, BNCC, problems,

challenges, students, teachers, professor, structure, diversity.

1. Introdugao

A educacdo inclusiva € um tema central nas discussbes pedagdgicas
contemporaneas, especialmente no contexto do Ensino Fundamental Il. Com o advento de
normativas nacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e documentos
locais como o Curriculo da Cidade de Sao Paulo, torna-se imperativa a reflexdo sobre

como garantir o direito a educacao de qualidade para todos, com equidade e respeito as
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diferencas. Este artigo discute a educagéo inclusiva no Ensino Fundamental Il, alinhando-
se as diretrizes da BNCC e do Curriculo da Cidade de Sao Paulo, com foco na pratica

pedagogica e na formagao docente.

2. Educacao Inclusiva e Direitos Humanos

A educacéo inclusiva parte do principio de que todos os estudantes tém direito a
uma educagdao de qualidade, independentemente de condigbes fisicas, cognitivas,
socioecondémicas ou culturais. Segundo Mantoan (2006), incluir € reconhecer a diversidade
como um valor e ndo como um obstaculo. A Declaracdo de Salamanca (1994) e a
Convencao da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) sustentam a
necessidade de sistemas educacionais inclusivos, garantindo a participagao plena e efetiva

de todos os alunos.

3. ABNCC e o compromisso com a inclusao

A BNCC (2017) € um documento normativo que define o conjunto de competéncias
e habilidades essenciais a serem desenvolvidas ao longo da educacgao basica. Ela reafirma
0 compromisso com a equidade e com a educacgao inclusiva ao estabelecer a formacéao
integral do estudante, contemplando as diferencas individuais. A inclusdo, segundo a
BNCC, deve perpassar todas as areas do conhecimento, promovendo uma aprendizagem
significativa e acessivel. A BNCC estabelece os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento para os estudantes, tendo como objetivo garantir uma formagdo comum a
todos os alunos, respeitando, entretanto, as particularidades regionais, sociais e culturais

do pais.

A BNCC incorpora diretrizes que visam ao atendimento das necessidades de todos
os estudantes, especialmente daqueles em situagao de vulnerabilidade ou com deficiéncia.
Para isso, propbe uma formagao integral, que considera ndo apenas o dominio de
conteudos, mas também o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, éticas,

cognitivas e comunicativas.
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As dez competéncias gerais propostas pela BNCC s&o o alicerce para a construgao

de praticas pedagdgicas inclusivas. Dentre elas, destacam-se:

e« Competéncia 1 — Conhecimento: estimula a valorizagdo do saber e da ciéncia como
meios de compreensao da realidade, promovendo o acesso ao conhecimento de
forma democratica;

o« Competéncia 9 — Autoconhecimento e autocuidado: fomenta a valorizagdo da
identidade e das emocbes, o que € fundamental para promover o respeito as
diferencas;

e Competéncia 10 — Responsabilidade e cidadania: aborda o convivio ético,

respeitoso e solidario com o outro, reconhecendo e valorizando a diversidade.

A inclusdo é tratada como um principio transversal, que deve permear todas as
areas do conhecimento e etapas da escolarizagdo. Assim, disciplinas como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes devem incorporar praticas

pedagogicas que respeitem e acolham as diferentes formas de aprender.

Contudo, apesar das orientacbes da BNCC, sua implementacao efetiva depende da
atuacao de cada rede de ensino e das condi¢des reais das escolas e dos profissionais. A
formacado continuada, a disponibilidade de materiais acessiveis e o trabalho colaborativo
entre os diferentes atores da comunidade escolar sao fundamentais para que a inclusédo

nao se restrinja ao papel.

A BNCC também recomenda a elaboragdo de curriculos locais que respeitem a
diversidade cultural e social, possibilitando que os sistemas municipais, como o de Sao
Paulo, desenvolvam propostas curriculares que dialoguem com as necessidades
especificas de seus territérios. Nesse sentido, a BNCC atua como diretriz de base, abrindo

espaco para interpretagdes e complementacdes que potencializem a inclusio.

4. O Curriculo da Cidade de Sao Paulo: Diretrizes locais para a inclusao

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo, alinhado a BNCC, valoriza a inclusdo como
eixo estruturante da pratica pedagogica. Este documento orienta os professores a

desenvolverem atividades que respeitem os diferentes ritmos, estilos e condicbes de
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aprendizagem. Ele enfatiza a importancia do planejamento inclusivo, do uso de materiais
acessiveis e da avaliagdo formativa. A avaliagdo formativa é uma estratégia central para a
educacdo inclusiva. Avaliar ndo é apenas verificar o que o aluno aprendeu, mas
acompanhar e compreender seu processo de aprendizagem, oferecendo devolutivas

qualitativas e oportunidades de avanco.

A educacgao inclusiva no Curriculo da Cidade é concebida de forma intersetorial,
envolvendo aspectos pedagogicos, sociais e de saude. Os professores sao incentivados a
trabalhar em parceria com outros profissionais e familias para garantir um processo

formativo integral.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo foi elaborado pela Secretaria Municipal de
Educacdo em dialogo com a BNCC, visando respeitar as especificidades culturais, sociais
e econbmicas da maior metrépole da América Latina. A cidade, caracterizada por uma
intensa diversidade étnica, linguistica, religiosa e socioeconbémica, exige uma proposta
pedagogica sensivel as singularidades dos estudantes e atenta aos principios da equidade

e da justica social.

O documento valoriza a inclusdo como eixo estruturante da pratica pedagdgica e
compreende que ensinar exige planejar para todos, considerando os diferentes modos de
aprender. Nesse sentido, propde a construcdo de um curriculo flexivel, acessivel e plural,

que favorecga a aprendizagem de todos os estudantes, sem excecao.

4.1. Principios e abordagens inclusivas no Curriculo da Cidade
Entre os principais principios que regem o documento, destacam-se:

e Educacgao como direito inalienavel;

e A valorizacao das diferengas como elemento enriquecedor do processo educativo;

e A promocdo da equidade, da inclusdo e do combate a todas as formas de
discriminagao;

e A articulagao entre curriculo, avaliagao e praticas pedagodgicas democraticas.
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A proposta curricular paulistana articula-se com politicas intersetoriais, envolvendo
areas como a saude, a assisténcia social e os direitos humanos. O trabalho pedagdgico,
portanto, ndo pode prescindir do didlogo com outros profissionais, como psicélogos,
terapeutas ocupacionais, assistentes sociais e professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE).

4.2. Materiais acessiveis e metodologias ativas

Outro ponto relevante é o incentivo ao uso de materiais acessiveis, como livros em
braile, videos com Libras, softwares de leitura de tela, jogos adaptados e recursos
multissensoriais. O professor € chamado a assumir um papel de pesquisador e criador de
situagdes de aprendizagem inclusivas, utilizando metodologias ativas, como projetos
interdisciplinares, trabalhos colaborativos, rodas de conversa, mapas conceituais e outras

estratégias que promovam a participagao ativa de todos os estudantes.

4.3. O papel da gestao escolar

O documento destaca, ainda, a importancia da gestdo escolar no fomento de uma
cultura inclusiva. Cabe a equipe gestora garantir condigdes estruturais e humanas para a
efetivacdo da inclusédo, além de promover uma cultura institucional baseada no respeito a

diversidade e na valorizacido das potencialidades de cada estudante.

Embora o Curriculo da Cidade de S&ao Paulo represente um avanco significativo, sua
efetividade esta condicionada a uma série de fatores, entre eles a vontade politica, o
compromisso dos diferentes atores envolvidos, os investimentos publicos e a superacao de

resisténcias culturais e institucionais ainda presentes nas escolas.

5. Consideragoes finais

A prética docente deve estar centrada na escuta ativa, no planejamento colaborativo
e na flexibilizacao curricular. Professores reflexivos e comprometidos sdo essenciais para

promover ambientes de aprendizagem acolhedores e transformadores. Porém, a escola
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tem encontrado diversos desafios nesse sentido, principalmente em se tratando das
escolas publicas. Além dos problemas estruturais, a falta de profissionais especializados e
o alto numero de estudantes por turma torna o modelo de educacéo inclusiva almejado
praticamente inalcangavel. Diante desse cenario, € preciso perguntar. até que ponto
estamos dispostos, enquanto sociedade, a enfrentar e transformar essa realidade? Sera
qgue a inclusao é de fato uma prioridade nas politicas publicas ou permanece apenas como
um ideal nos documentos oficiais? Se sabemos que a escassez de profissionais
especializados e a superlotagao das salas s&do entraves reais, por que ainda ndo houve um
investimento sistematico para enfrenta-los? A quem interessa manter um modelo de escola
que perpetua a exclusdo, mesmo quando revestido de discursos inclusivos? E mais: como
podemos cobrar dos docentes praticas pedagdgicas inclusivas se as condigdes minimas

de trabalho e apoio institucional lhes sao frequentemente negadas?

Responder a esses questionamentos exige uma analise critica e honesta do
compromisso da sociedade com a educacao inclusiva. Em primeiro lugar, a disposigao
para enfrentar e transformar a realidade da excluséo escolar ainda € limitada. Embora haja
avangos normativos e discursivos, muitas dessas iniciativas ndo se traduzem plenamente
em acgdes concretas. Isso revela que a inclusdo, embora presente nos discursos oficiais,

ainda ndo ocupa o lugar de prioridade real nas politicas publicas.
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